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Smif ortaminda 6gretim siireglerinde 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler i¢in bir rehber gorevi
goren ders plami ile 6gretmen adaylar1 ve Ggretmenlerin planlama becerileri 6gretmen
egitiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu calismada, ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin esitlik ve denklem, dogrusal denklemler/e§im kavrami konularma iliskin
planlama becerilerini hazirlamis olduklar1 ders planlar1 dogrultusunda Dortli Bilgi
Modeli’nden (DBM) yararlanarak incelemek amaglanmistir. Arastirmada model olarak 6zel
durum caligmasi kullanilmigtir. Calisma grubunu uygun ornekleme yontemi ile belirlenmis
olan Bati Anadolu’da bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde ilkdgretim matematik
ogretmenligi bollimiinde 6grenim goéren 2023-2024 egitim-0gretim yili bahar donemi
Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersini alan goniillii sekiz son sinif ilkdgretim matematik
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarina DBM ne iliskin 6gretim yapilmustir.
Ogretmen adaylarindan toplanan DBM &gretimi 6ncesi ve sonrasi ders planlar1 ve dgretmen
adaylariyla yapilan 6n ve son goriismeler c¢alismanin verilerini olusturmustur. Ders
planlarinin analizinde betimsel ve Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Calismanin sonuglarma gore 6gretmen adaylart DBM’nin en
cok temel bilgi bileseni ve beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde olumlu anlamda gelisme
gostermistir. Bazi 6gretmen adaylar1 doniisiim bilgisi bilesenine ait érneklerin se¢imi ve
matematiksel temsil bigimleri kodlarinda, beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine ait 6grenci
diisiincelerine karsilik verme ve Ogretmen iggoriisii kodlarinda, iliski kurma bilgisi
bilesenine ait karmasik yapiy1 ongérme kodunda gerileme sergilemis ve bunlarin haricindeki
tim bilesenlerde olumlu anlamda gelisme gostermislerdir. Bunlara ek olarak ogretmen
adaylarinin 6grencilerde var olan ya da gelisebilecek hata ve kavram yanilgilarim
arastirmada uygun kaynaklara nasil eriseceklerini bilmedikleri de tespit edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Ders planlama, dértlii bilgi modeli, ilkdgretim matematik
egitimi, 6gretmen egitimi, pedagojik alan bilgisi.
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF PRE-SERVICE MATHEMATICS TEACHERS’ LESSON
PLANNING SKILLS USING KNOWLEDGE QUARTET
MSC THESIS
GiZEM YAGLI
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. GOZDE AKYUZ)
(CO-SUPERVISOR: PROF. DR. HULYA GUR)
BALIKESIR, JUNE - 2025

The lesson plan and planning skills of pre-service and in-service teachers play a guide role
in effective teaching and teacher education. In this study, it was aimed to examine the
planning skills of pre-service elementary mathematics teachers on the subject of equation
and equation, linear equations/slope concept with the lesson plans they prepared using the
Knowledge Quartet (KQ) framework. The research is designed as a case study. Eight
volunteer senior pre-service elementary mathematics teachers were enrolled in Teaching
Practice 2 course at a university in Western Anatolia during the spring semester of the 2023—
2024 academic year. The data for this study consist of pre- and post-instruction lesson plans
prepared by prospective teachers, as well as pre- and post-interviews conducted with them
following the KQ training. Lesson plans were analyzed using qualitative descriptive analysis
and interview data with pre-service teachers were analyzed using content analysis.
According to the results of the study, pre-service teachers showed the most positive
improvement in the foundation and contingency of the KQ. Some pre-service teachers have
shown regression in the codes related to the transformation, specifically in choice of
examples and representation; in the contingency, specifically in responding to responding to
children’s ideas and teacher insight; and in connection specifically the code of anticipa
tion of complexity. Apart from these, they have shown positive development in all other
components. In addition to these, it is found that pre-service teachers do not know how to
access appropriate resources to investigate errors and misconceptions that exist or may
develop in students.

KEYWORDS: Lesson planning, knowledge quartet, elementary mathematics education,
teacher education, pedagogical content knowledge.

Science Code / Codes : 13601 Page Number : 243
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ONSOZ

“Sizin hayatiniz1 bir giin bile yasamamis insanlarin lafina takilip hayatinizi kendinize
zehretmeyin. Unutmayin hayatin her giliniinii siz yastyorsunuz.” bir kitapta okudugum bu
s0z, slirecin sonuna kadar gidebilmeme ve neden bu yola ¢iktigimi hatirlamama yardimci
oldu. Oncelikle siiregteki tiim diisiislerime, vazgegislerime, karsilastigim zorluklara ragmen
her seferinde tekrar ayaga kalkarak, yola devam edip siireci tamamlayabildigim i¢in kendimi
tebrik ediyor hem mutlu hem de bir o kadar gururlu hissediyorum. Yiiriidiigii yola neden
ciktigint unutup kaybolmus ve yiiriidiigii yolda heyecanini bir sekilde kaybetmek zorunda
kalmis, kendinden pek ¢ok kez fedakarlik etmis, kendinde ¢ok emegi olan nice gence
ithafen...
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sakinlestiren, hayat1 biraz da akisinda yasamay1 bana hatirlatan, ¢ok kiymetli hocam Prof.
Dr. Hiilya GUR’e tesekkiirlerimi sunuyorum. Yiiksek lisans siirecimde istatistiksel analizi
bana sevdiren, bu iilkenin gencglerine olan inancindan gii¢ aldigim, insaniyetinden ¢ok sey
ogrendigim, ilk kitap boliimiimde gosterdigi sabir, verdigi emek ve yiireklendirici kiymetli
sozleri i¢in, kendisiyle ilk bildirimimi yaptigim, ilk konferansima katildigim ¢ok degerli
hocam Dog. Dr. Giilcan OZTURK ’e ¢ok tesekkiir ederim. Akademik hayatimin temellerine
eli degmis, manevi destegini her zaman hissettigim, kiymetli sézleriyle yliregime dokunan
kiymetli hocam Prof. Dr. Canan NAKIBOGLU’na ve lise yillarimda yollarimizin kesistigi,
sevinglerimizi ve iiziintiilerimizi beraber atlattigimz degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Sengiil
GACANOGLU’na tesekkiir ederim. Lisansiistii egitimime baslamama vesile olan, her
yayimnimda benimle birlikte yasadigim sevince ve gurura ortak olan, iyi glinlimde bagarimi
tebrik ve takdir etmekten gocunmayan canim dostum Giilfen INCE’ye tesekkiir ederim.
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1. GIRIS
Bu boliimde ¢aligmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, aragtirmanin problemine
ve bu problemin alt problemlerine, arastirmanin 6nemine, arastirmanin sinirliklarina ve

sayiltilarina, tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Ogretmen yetistirme programlari toplumun degisen ihtiyaclari, Diinya’daki ve iilkemizdeki
degisim ve gelismeler, teknolojinin ve yapay zekanin hayatimiza hizla dahil olmasi, yurt
disinda ve yurt icinde Ogretmen egitimine iliskin yapilan caligmalardaki gelismeler,
giinimiiz 6gretmen profilinin zaman igerisindeki degisimi gibi sebeplerle gecmisten
giiniimiize pek ¢ok degisim ve gelisim gdstermistir. Ogretmen yetistirme programlarindaki
degisim ve gelisimlerin amaci daha kaliteli 6gretmen adaylar: yetistirebilmektir. Nitelikli bir
Ogretmenin yetistirilebilmesi iyi hazirlanmis ve dogru uygulanan Ogretmen yetistirme
programi ile saglanir (Kirgigek ve Yiiksel, 2019; Yagh vd.,2024). Yapilan arastirmalar
yetistirilen 6gretmen kalitesinin 6gretim siireclerinde, 6grencilerin basarisinda ve tiilkelerin
ekonomik seviyelerinde etkili oldugunu gostermektedir (Angrist and Lavy, 2001; Nye et al.,
2004). Tiim bu sebepler gdz oniline alindiginda 6gretmenlerin niteliklerinin iyilestirilmesi ve

gelistirilmesi ¢aligmalarinin devamliligi kaginilmazdir.

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (OYGGM) tarafindan yayimlanan
2017 yilinda yayinlanan raporda, etkili bir 6gretmen mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve
degerler olmak iizere iic alana iliskin genel yeterlikleri barindirirsa nitelikli hale
gelebileceginden bahsedilmektedir (OYGGM, 2017). Alanina ve alanindaki &gretim
programina hakim, pedagojik alan bilgisi bakimindan yeterli olan, hak ve sorumluluklarini
iceren mevzuata uygun davranan, 6grenme Ogretme silirecini yOnetebilen, siiregte uygun
Ogretim yoOntem, teknik ve metotlarin1 kullanabilen, 6grenme ortamini1 kontrol edebilen,
Ogrenciyle iletisim kurabilen, kisisel ve mesleki gelisimine yonelik caligmalar yapan, milli,
manevi ve evrensel degerler gibi tutum ve degerlere sahip olan bir 6gretmen adayr tim
ogretmen genel yeterliklerini barmdirtyordur. Ogretmen adaylarmin lisans egitimi siiresince
alan bilgisi dersleri ile alan egitimi derslerini teorik olarak almalari, 6ziimsedikleri teorik
bilgileri 6gretmenlik uygulama derslerinde pratige dokmeleri 6gretmen adaylarinin mesleki
bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerleri kazanmalarin1 saglamaktadir. Kazanilan mesleki

becerilerden biri de planlama becerisidir (OYGGM, 2017).



Cercevesi belirlenmis Ogretim programina gore hazirlanan &gretim asamalarinin
belirlendigi, ©6grenme etkinliklerinin organize edildigi yap1 ders plam1 olarak
adlandirilmaktadir (Enama, 2021). Enama’ya (2021) gbre dgretmen egitiminin omurgasi
ders planlamadir. Ogretim siirecinin etkililiginde &n kosul olarak goriilen ders plani, sinif
ortaminda 0gretmen aday1 ve 6gretmen ig¢in bir rehber, bir kilavuz gorevi goriir (Enama,
2021). Ogretim siirecinin merkezinde bu siirecin nasil gerceklesecegine iliskin diisiinme,
slirecin agsamalarini tasarlama ve siireci plana dokme yatar (Terhart, 2000 akt. Futter and
Staub, 2008). Kaliteli bir ders plan1 hazirligi; 6grencilerin yasinin, hazirbulunusluklarinin,
gelisim  diizeylerinin, ihtiyaglarinin g6z Oniinde bulundurulmasini, kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlarin, uygun orneklerle, etkinliklerle ve materyallerle desteklenmesini
ve degerlendirmenin de isin i¢ine dahil edilmesini icermektedir (Enama, 2021). Kaliteli bir
ders plan1 hazirlama 6gretmen adaylar1 ve mesleginin ilk yillarindaki 6gretmenler i¢in dersin
asamalarini hatirlama, dersin hangi asamasinda oldugunu animsama, siif ortaminda
beklenmedik bir sekilde ders planindan sapmayi1 oOnleme, hedeflenen kazanimlari,
ogrencilere kazandirilacak becerileri, 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve ihtiyaglarini fark
etme, dersi Onceki ve sonraki derslerle iliskilendirme, ders esnasinda uygulanacak
etkinliklerde zaman tasarrufu saglama, 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin kendi alan
bilgilerini sorgulama, ders plam1 hazirlamaya yonelik kendilerine giivenme konularinda
faydalidir (Jensen, 2001; Reed and Michaud, 2010). Ayrica bir konu hakkinda hazirlanan bir
ders planinin arsivlenip tekrar kullanmak i¢in saklanabilmesi 6gretmen aday1 ve 6gretmenin
olas1 bir durumda dersine girememesi halinde yerine dersini devam ettirmek zorunda kalacak
Ogretmen adayi, 6gretmen ya da yoneticilerin dersi sorunsuz bir sekilde yiiriitmesini
saglayacaktir (Jensen, 2001). Bu yiizden hazirlanan ders planlarinin herkes tarafindan agik

ve anlasilir olacak sekilde, iyi kalitede detayli bir sekilde 6zenle hazirlanmasi 6nemlidir.

Bir dersin akisin1 saglama ve hazirlanan ders planinin 6grencilerde anlamli olmasinin yani
ders planinin etkililigi, 6gretimin kalitesi, 6gretmen aday1 ya da 6gretmenin kaliteli bir ders
plan1 hazirlamasina ve ders planini basarili bir sekilde yiirlitmesine baghdir (Clark and
Peterson, 1986; Richards, 1998; Shavelson, 1983). Ogretmen aday1 ya da 6gretmenin kaliteli
bir ders plan1 hazirlamasi ve ders planini basarili bir sekilde ytiriitmesi de kendilerine verilen
lisans egitiminde teorik olarak aldiklari alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi derslerine,
ogretmenlik uygulamasi dersinde yaptiklar1 uygulama siireclerine, 6gretmen yetistirme
slirecinde 6gretim planlamasi ve planlama becerilerine ayrilan zamana baglidir (Ansyari and

Hui, 2018; Shelton et al., 2020; Yurtseven, 2021). Ogretmen adaylar1 ve mesleginin ilk



yillarindaki Ogretmenler sinif ortaminda dogaglama bir sekilde ders akigini saglama
konusunda, simif ortaminda beklenmeyen herhangi olasi bir durumda, belirlenen plandan
sapma durumunda cabuk harekete gecerek dersi devam ettirme konusunda, ders plani
olusturmadan ders akisini zihinlerinde gorsellestirme ve ders asamalarint zihinlerinde
tasarlama konularinda mesleginde deneyimli 6gretmenlere gore daha yetersiz olmalar
sebebiyle Ogretmen adaylari ve mesleginin ilk yillarindaki 6gretmenlerin dersten once
giinliik ders plan1 hazirlamalar1 gerekmektedir (Mutton et al., 2011). Mesleginin ilk
yillarindaki 6gretmenlerin sinirli deneyime sahip olmasinin da etkisiyle 6gretmen adaylar
ve mesleginin ilk yillarindaki O6gretmenler o6gretim programinit analiz edip kendi
yorumlamalarim1 kendi Ogretim siireglerine uyarlama problemleri yasamaktadirlar
(Yurtseven, 2021). Ogretmen adaylar1 ve mesleginin ilk yillarindaki dgretmenlerin ders
plan1 hazirlama konusunda yetersiz olmalarinin sebebi 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin
lisans diizeyindeki teorik olarak edindikleri bilgilerin kapsamli olmamasi, alan ve alan

ogretimi bilgilerinin teorikte eksik kalmasidir (Calderhead 1996).

Ogretmen adaylarinin yetistirilmesine iliskin 6gretmen egitimi iizerine pek ¢ok kaynak
bulunmaktadir. Bu kaynaklar arasinda 6gretmen adaylarinin ders planlama becerilerinin
gelistirilmesine, ders planlama yeterliklerinin iyilestirilmesine iliskin yeterli kaynagin
olmadi1 tespit edilmistir (K&nig, 2020; Mutton et al., 2011; Oztiirk, 2013; Oztiirk ve Akyiiz,
2016; Yurtseven, 2021). Ogretmen adaylarmin planlama siireclerine ve planlama
becerilerine iligkin yapilan ¢alismalarin sayisinda asagi yonde bir ivme oldugu goriilmiistiir
(Bieda et al., 2020; Chizhik and Chizhik, 2018; Hofer ve Harris, 2018; Khanum and Saeed,
2020; Koni, 2017; Koni and Krull, 2018; Mutton ve digerleri, 2011; Straessle, 2014;
Yurtseven, 2021). Calismalarin sayica azalmasia ragmen ilgili alan yazininda 6gretmen
adaylarinin ve meslege yeni baslayan 6gretmenlerin ders plani hazirlama konusunda yetersiz
olduklara ve ¢esitli gii¢liikler yasadiklarina iliskin pek ¢ok ¢alismanin bulunmasi (Alanazi
2019; Cunado and Abocejo 2018; Gafoor and Farooque 2010; Jones et al., 2011; Tashevska,
2008; Thornbury, 1999; Yurtseven, 2021) ve o6gretmen adaylarmin ders plant yazma
konusunda ne kadar yeterli olduguna iliskin ¢ok az ¢calismanin (Enama, 2021) olmasi dikkat
cekmektedir. Tiim bu sebepler gbz Oniine alindiginda, 6gretmen adaylarinin ders plani
hazirlama siirecleri ve planlama becerilerinin arastirilmasinin - 6nemli  oldugu

diisiinilmektedir.



Ogretmen adaylar1 ve ogretmenlerin &nemli niteliklerinden biri olan planlama
becerilerindeki eksikliklerin giderilmesi ve planlama becerilerinin  gelistirilmesi
problemlerine yonelik bir modelin temel alinmasinin bu problemlerin giderilmesine katkida
bulunabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak alan yazini incelendiginde,
Dortlii  Bilgi Modeli'nin (DBM) daha ¢ok oOgretmen adaylarmin derslerinin
gozlemlenmesinde kullanildig goriilmiistiir (Balci, 2023; Huckstep at al., 2003; Corcoran,
2007; Coskun, 2017; Kula, 2011, 2014; Liston, 2012; Livy, 2010; Livy et al., 2018; Mutlu,
2021; Petrou, 2009; Rowland, 2005; Rowland et al., 2003, 2004, 2005, 2011; Thwaites et
al., 2005; Turner, 2005, 2007; Weston, 2013). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinda var olan
planlama becerilerindeki eksiklik problemini ¢6zmede DBM’nin 6gretmen adaylarinin ders
planlarint incelemede kullanilmasinin bu problemi giderebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu
sebeple caligma, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin ders plant hazirlama
stireglerindeki planlama becerilerini DBM cercevesinde incelemesi sebebiyle dnemlidir. Bu
dogrultuda caligmanin amaci, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin ders plam
hazirlama siireclerindeki planlama becerilerini DBM ¢ergevesinde incelemek, 6gretmen
adaylarinin DBM 6gretimi Oncesi ve sonrast ders planlama becerilerindeki ve 6gretmen

adaylarinin goriislerindeki degisimi ve gelisimleri ortaya koymaktir.

Calismanin arastirma problemi ve alt problemleri su sekildedir:

“DBM ile incelendiginde ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin alan Ogretimi
bilgilerinin DBM 06gretimi dncesi ve sonrasi ders planlama becerilerindeki degisimleri ve
gelisimleri nasildir?” ¢alismanin aragtirma problemi olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak
arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanmaktadir:

1. DBM’nin temel bilgi bileseni agisindan incelendiginde, ilkogretim matematik 6gretmen
adaylarinin alan Ogretimi bilgilerinin DBM 06gretimi Oncesi ve sonrasi ders planlama
becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri nasildir?

2. DBM’nin doniisiim bilgisi bileseni agisindan incelendiginde, ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarinin alan G6gretimi bilgilerinin DBM 6gretimi Oncesi ve sonrast ders
planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri nasildir?

3. DBM’nin iligki kurma bilgisi bileseni agisindan incelendiginde, ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarinin alan Ogretimi bilgilerinin DBM 06gretimi Oncesi ve sonrast ders

planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri nasildir?



4. DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni agisindan incelendiginde, ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgilerinin DBM 6gretimi 6ncesi ve sonrasi
ders planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri nasildir?

5. 1lkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin DBM &gretimi dncesi ders plani hazirlama
hakkindaki goriisleri ve DBM 6gretimi sonrasi ders plan1 hazirlama hakkindaki goriisleri
degerlendirildiginde ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin goriislerindeki degisimleri

ve gelisimleri nasildir?

1.2 Arastirmamin Onemi

Alan yazininda 6gretmen bilgisi modeli gelistirmeye ve pedagojik alan bilgisinin ¢ergevesini
cizmeye calisan pek cok calisma oldugu goriilmektedir (Shulman, 1987; Grossman, 1990;
Marks, 1990; Fennema and Franke, 1992; Cochran et. al, 1993; Ma, 1999; Magnusson
vd.,1999; Rowland et al., 2003; An et. al., 2004; Ball et. al, 2008; Park and Oliver, 2008).
Bu calismalardan bir kism1 genel olarak 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerine bir gergeve
cizmeyi ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken genel bilgi tiirlerini incelemeyi amag
edinmislerdir (Cochran et. al, 1993; Grossman, 1990; Ma, 1999; Marks, 1990; Shulman,
1987). Calismalardan bir kismi ise fen bilgisi O0gretmenlerinin 6zelinde fen bilgisi
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisini incelemeyi ve fen 6gretimi i¢in 6gretmen bilgisi
modeli ortaya koymay1 hedeflemislerdir (Park and Oliver, 2008; Magnusson et al., 1999).
Calismalardan bir kismi ise matematik ogretmenleri i¢in bir Ogretmen bilgisi modeli
gelistirmeyi ve matematik ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini analiz etmeyi amag
edinmislerdir (An et. al., 2004; Ball et. al, 2008; Fennema and Franke, 1992; Rowland et al.,
2003).

Alan yazininda 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerini genel
olarak ele alan ve Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini hakkinda genel bir cergeve
olusturmak isteyen calismalar (Cochran et. al, 1993; Grossman, 1990; Ma, 1999; Marks,
1990; Shulman, 1987) olmasi sebebiyle, matematik brans1 6zelinde yapilan ¢aligsmalarin (An
et. al., 2004; Ball et. al, 2008; Fennema and Franke, 1992) ilkogretim matematik 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenleri Ozeline indirgenememesi sebebiyle bu ¢alismada Rowland,
Thwaites ve Huckstep’in (2003) Dortlii Bilgi Modeli tercih edilmistir. Rowland ve
digerilerinin (2003) gelistirdigi modelin diger matematik 6gretimi i¢in dgretmen bilgisi
modellerinden farkli olarak pedagojik alan bilgisi ve konu alan bilgisini birbirinden

ayirmadan birlikte ele almasi sebebiyle ve modelin ilkdgretim matematik 6gretmen adaylari



ve Ogretmenleri 6zeline indirgenmis olmasi sebebiyle ¢alismada Dortlii Bilgi Modeli’nin

kullanilmas1 uygun bulunmustur.

Mesleginin ilk yillarindaki 6gretmenlerin alan 6gretimi bilgilerinde sorunlar yasadigina ve
var olan alan bilgilerini ve alan 6gretimi bilgilerini kullanarak O6grencilerde anlamli
ogrenmeler olusturacak sekilde bilgilerini aktarmada giigliikler yasadiklarina dair pek ¢ok
caligsma oldugu goriilmiistiir (Ball and Winson, 1990; Onslow et al., 1992; Yesildere Akkog,
2010). Ogretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin ders planlarinin incelenmesinin, derslerinin
gozlemlenmesinin ve Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerle goriismeler yapilmasinin
ogretmen egitimine katki saglayacagina yonelik caligmalar ilgili alan yazininda yer
almaktadir (Baxter and Lederman 1999; Winsor, 2003). Bu sebepler g6z Oniinde
bulunduruldugunda DBM’nin 6gretmen adaylarinin olumlu anlamda gelisimine katki
saglayacag: diisiiniilmektedir. I1kdgretim matematik dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerinin
matematiksel igerik bilgilerinin degerlendirilmesi, desteklenmesi ve gelistirilmesi amaciyla
ortaya konan model (Huckstep et al., 2006; Petrou, 2009; Thwaites, et al., 2005; Turner,
2007; Rowland et al., 2003, 2005, 2009; Rowland and Turner, 2007) ile gergeklestirilen pek
cok calismada 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin alan bilgisi ile alan 6gretimi bilgisinin
bir araya gelmesiyle ifade edilen matematiksel icerik bilgilerinin olumlu anlamda
gelismesine katki sagladigina yonelik sonuglar mevcuttur (Turner, 2009). DBM kullanilarak
ylriitiilen calismalarda 6gretmen adaylari, uygulama 6gretmenleri ve uygulama 6gretim
elemanlar1 arasinda kurulan igbirligi sonucunda uygulama Ogretmenleri ve uygulama
ogretim elemanlarin, 6gretmen adaylarina verdigi geri doniitler ile 6gretmen adaylari
rehber esliginde bir uygulama siireci tamamlamis olduklar1 goriilmiistiir (Thwaites et al.,
2005; Turner, 2007c; Rowland et al., 2003). Ogretmen adaylarina matematik dersini
Ogrencilere nasil aktarilacagini ve matematik dersinin neleri igerebilecegini fark etmeyi
saglayan DBM, Ogretmen adaylarina nasil bir 6gretmenlik uygulamasi egitimi verilecegi
konusunda da yardimeci bir kilavuz olmaktadir (Thwaites et al., 2005; Turner, 2007; Kula,
2014; Rowland, 2005; Rowland et al., 2003).

Yurt disinda ve yurt icinde planlama becerilerine iliskin yapilan pek c¢ok calisma vardir
(Alanazi, 2019; Bastiirk ve Doénmez, 2011; Ceylan, 2022; Cufiado and Abocejo, 2018;
Enama, 2021; Gafoor and Farooque, 2010; Oztiirk, 2013; Oztirk ve Akyiiz, 2016;
Tashevska, 2008; Yazgan-Sag ve Emre-Akdogan, 2017). Bu calismalarda 6gretmen

adaylariin planlama becerilerindeki eksiklige ve bu eksikliklerin giderilmesi gerektigine



iliskin pek cok gériis ve sonug¢ yer almaktadir. ilgili alan yazininda DBM ve planlama
becerilerinin birlikte oldugu ¢alismalarin (Huntley, 2005, 2011; Karlsson, 2019; Pang and
Jung, 2012) azligmin dikkat cekmesi, Ogretmen adaylarinin planlama becerilerindeki
eksikligin  giderilmesinde bir modelin temel almmasinin bir ¢6zim olacagi
diistiniildiiginden ve DBM’nin matematik egitimiyle alakali olmasi ve ilkogretim matematik
Ogretmen adaylart ve Ogretmenleri Ozeline indirgenmis olmasi sebebiyle ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarinin ders plan1 hazirlama siireclerindeki planlama becerilerini

DBM c¢ergevesinde incelenmesinin alan yazinina katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

1.3 Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma 2023-2024 egitim-0gretim y1l1 bahar dénemi ile,

2. Aragtirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’de Bati Anadolu’da yer alan bir liniversitenin
egitim fakiiltesinde, [1kogretim Matematik Ogretmenligi programinda kayitl goniillii
sekiz 0gretmen adayu ile,

3. Arastirma ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin esitlik ve denklem, dogrusal
denklemler (egim kavrami) konular1 iligkin calisma c¢ergevesinde belirlenen
kazanimlarda alan 6gretimi bilgilerinin incelemesi ile,

4. Arastirma DBM’nin alan 6gretimi bilgileri kismima odaklanmasi ve ilkdgretim
matematik  6gretmen adaylarmin planlama becerilerini  incelemesi ile

sinirlandirilmastir.

1.4 Arastirmanin Sayiltilar1

1. Arastirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 alan
Ogretimi bilgilerini ve planlama becerilerini 6gretim siireclerine yansittiklari,

2. Arastirmaya katilan goniilli sekiz 6gretmen adayinin 6n goriisme ve son goriisme
sorularini dikkatli bir sekilde dinleyerek, dogru, samimi ve objektif yanitlar verdigi,

3. Arastirmanin veri toplama silirecinde katilimcilarin kendi arasinda ve katilimcilarla
arastirmaci arasinda olumlu veya olumsuz bir etkilesim olmadigi,

4. Arastirmanin veri toplama siirecinde istenmeyen dis etmenlerden ve kontrol altina
alinamayan durumlardan tiim siiregten tiim katilimcilarin esit derecede etkilendigi,

5. Calisma boyunca aragtirmacinin Onyargi ile hareket etmedigi, katilimcilara olan
tutumunda yansiz ve verileri analiz ederken objektif bir sekilde degerlendirdigi

varsayilmaktadir.



1.5 Tamimlar
Bu boliimde arastirmanin bulgularim1 ve sonuglarini, okuyucunun okurken anlamasini
kolaylastiracak, acik ve anlasilir bir okuma yapabilmesi i¢in sik¢a kullanilan bazi terimlerin

tanimlarina yer verilmistir.

Dértlii Bilgi Modeli (DBM): 1k defa 2003 yilinda ilkdgretim matematik dgretmenlerinin
alan bilgisi ve alan 6gretimi bilgisinin birlesimi olan matematiksel igerik bilgisinin 6gretim
iizerindeki yansimalarini incelemeyi amaglayan Dortlii Bilgi Modeli (Knowledge Quartet),
Cambridge Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Tim Rowland 6nderliginde Anne Thwaites ve
Peter Huckstep isimli arastirmacilar tarafindan Matematikte Konu Bilgisi (Subject
Knowledge in Mathematics [SKIMA]) programi kapsaminda yiiriitiilmiistiir (Huckstep et
al., 2006; Rowland et al., 2003, 2005, 2007; Petrou, 2009; Rowland and Turner, 2007;
Rowland et al., 2009).

Planlama: Ustbilis becerisi gerektiren planlama, kisinin ileriye doniik hedeflediklerine
ulagsmak amaciyla siirecteki adimlar1 organize edebilmeyi, siirecteki kaynaklari etkin
kullanabilmeyi, bireyin daha sistemli ve organize bir yaklagimi benimsemesini igermektedir

(Biryukov, 2004; Schraw and Moshman, 1995a; Sevgi ve Caglikose, 2019).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde oOncelikle Ogretmen bilgisi modellerinden kisaca bahsedilmis olunup,
devaminda DBM tanimi, amaci, ortaya ¢ikisi, bilesenleri, kodlar1 ve gostergeleri agiklanmis,
ardindan DBM ile ilgili yurt diginda ve yurt i¢inde yapilan ¢aligmalara, planlama becerilerine
iliskin yapilan c¢aligmalara ve DBM ile planlama becerilerinin birlikte ele alindig:

caligmalara yer verilmistir.

2.1 Ogretmen Bilgisine Iliskin Modeller

Alan bilgisi, alan 6gretimi bilgisi, 6gretim programi bilgisi, 6grenen bilgisi, egitim ortami
bilgisi, egitimsel degerler, amaglar ve bu deger ve amaclarin felsefi ve tarihi kdkenleri
hakkinda bilgi, genel 6gretim bilgisi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken yedi bilgi tiirtidiir
(Shulman, 1987). Alan bilgisi, bir 6gretmenin neyi ne kadar bildigidir (Leavit, 2008;
Shulman, 1987). Matematik alan bilgisi, matematikteki kavram, kural, ilke, terimlerde bilgi
sahibi olma, matematiksel kavram, kural ve diislinceler arasinda baglanti kurma, problem
¢ozebilme ve problem ¢6zme stratejilerinde hakimiyet ve tiim bu konular bir baskasina

ogretebilmeyi bilme olarak tanimlanmaktadir (Borko and Putnam, 1996; Toluk Ugar, 2010).

Alan 6gretimi bilgisi ise 0gretmenin kendinde var olan bilgiyi 6grencilerin anlayabilecegi
seviyeye indirme ve bilgiyi 6grencilere aktarilabilecek duruma doniistiirme ve 6grencilere
aktarma bilgisidir (Leavit, 2008; Shulman, 1987). Rowland ve digerlerine (2009) gore alan
Ogretimi bilgisi, 0gretmenin sahip oldugu matematiksel konu bilgisini, matematiksel
kavramlar ve islemler arasindaki iligkiyi, matematiksel gosterimleri, konu ile ilgili
analojileri, Ornekleri ve materyalleri Ogrencilerin anlayabilecegi hale getirme ve
aciklayabilme, Ogrencilerin yasayabilecegi sikintilar1 ve diisecegi yanilgilan tespit
edebilmedir. Matematik alan Ogretimi bilgisi ise Ogrencilerin matematikte ilgili konuda
yasayacagl hata ve kavram yanilgilarii, ogrencilerden konu ile ilgili gelebilecek
diisiinceleri, dgrencilerin matematiksel kavram ve konularda yasadigi giigliikkleri dogru
bilgilerle diizeltmeyi, smif i¢i matematiksel tartismalar1 olmas1 gerektigi akista

yonlendirebilmeyi icermektedir (Ball and Bass, 2000).

Alan bilgisi ve alan 6gretimi bilgisinin gelistirilmesine ve bir ¢er¢eve olusturulmasina

yonelik 6gretmen bilgisine iliskin ilgili literatiirde pek ¢ok model oldugu goriilmektedir.



2.1.1 Shulman’in pedagojik alan bilgisi modeli (1987)

Ogretmen egitimi iizerine arastirmalar1 olan Shulman, égretmenlerin pedagojik alan bilgisi
(PAB), miifredat bilgisi ve 6gretmen alan bilgisi olmak tizere {i¢ tiir bilgiye sahip olmalar1
gerektigini savunmaktadir (Shulman, 1987). Konular1 6gretmeye yonelik hazirlanmis
Ogretim miifredatinin, sinif seviyelerine, ders kitabi, materyal vb. kaynaklara uygun olacak
sekilde nasil kullanilacagint miifredat bilgisi; 6gretmenin kendi alanindaki olgular,
kavramlar, o alanin yapis1 hakkindaki bilgisi ile olgularin ve kavramlarin hangi durumlarda
gecerliginin savunulabilecegini alan bilgisi; konunun igeriginin 6gretimini pedagojik alan
bilgisi aciklamaktadir (Ball, 1991; Bingdlbali vd., 2016; Leinhardt and Smith, 1985;
Shulman, 1986 akt. Yagh ve Akyiiz, 2024). Ug bilgi tiirii temelli, Shulman’in (1987)
gelistirdigi bir 6gretmende bulunmasi gereken yedi bilgi tiirlinii iceren pedagojik alan bilgisi

modeli Sekil 2.1'de 6zetlenmistir (aktaran Sahin, 2016):

Shulman (1987) PAB Modeli
~ Genel
Ozrenc: Alan Pedagollk Progra.m Pedagoji
(Ogrenen ve Bilgisi | | Alan Bilgisi Bilgisi Bilgisi
Kye}’tenrge - ) (PAB) L \ /
Daontk) Bilgisi J
9 ) R
.. \ P
Ogrencilen Ogretimsel
Anlama Bilgisi Stratejiler Bilgisi

Sekil 2.1: Shulman’in pedagojik alan bilgisi modeli (Shulman, 1987 akt. Sahin, 2016)

Sekil 2.1°de goriildiigii lizere egitim ortami bilgisi, 6grenci bilgisi, alan bilgisi, pedagojik
alan bilgisi, program bilgisi, egitim amaglar1 bilgisi ve genel pedagoji bilgisi bir 6gretmenin
sahip olmasi gereken yedi bilgi tiirtidiir (Shulman, 1987). Shulman’a (1987) gore pedagojik
alan bilgisi, bir 6gretmenin dgrencilere aktaracagi konuya iliskin kullanacagi materyalleri,

verecegi oOrnekleri, uygulayacagi ekinlikleri, kullanacagi Ogretim strateji, yontem ve
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tekniklerini konuya uygunluguna goére secip kullanma yetisidir. 1986 yilinda ilk defa
pedagojik alan bilgisi kavramini ortaya atan Lee Shulman, PAB’ni 6grencileri anlama bilgisi
ve Ogretim stratejileri bilgisi olmak tizere iki alt bilesene ayirmaktadir (Shulman, 1986,
1987). Ogretmenin sahip oldugu alan bilgisini 6grencilere aktarabilmesi, grencilerin
kavram yanilgilar1 ve hatalarin1 gidermeye yonelik 6grenme stireclerini planlayabilmesi ve
ogrencilerin basarilarini artirmaya yonelik 6gretmenin sahip oldugu metot ve yontem bilgisi
ogretim stratejileri bilgisi olarak tamimlanmaktadir. Ogrencileri anlama bilgisi ise;
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve hatalar1 tespit edebilmeyi, kavram
yanilgilari ve hatalarin sebeplerini, 6grencilerin hangi kavramlar1 daha kolay anlayacaklarini
ve Ogrencilerin 0grenme stillerini anlamay1 kapsamaktadir (Shulman, 1986 akt. Sahin,

2016).

2.1.2 Grossman’in 6gretmen bilgisi modeli (1990)

Shulman’in 6grencisi olan Grossman, Shulman’dan farklilagarak genel pedagoji bilgisi
basliginin altina miifredat ve 6gretim bilesenini ekleyerek yeni bir 6gretmen bilgisi modeli
ortaya koymustur. Grossman’in 6gretmen bilgisi modeli sekil 2.2°de sunulmustur (aktaran

Coskun, 2021):

Konu Alan Bilgisi Genel Pedagoji Bilgisi
Siirece ) Igerige - Miifredat
Yonelik fcerik Yonelik Ogrenenler | Suuf e Diger
Yapilar Yapilar ve Ogrenme | Yonetimi Osretim ]
Pedagojik Alan Bilgisi
Ogrencilerin ) . Ogretim
Anlsyiglars Bilgisi | MOfredat Bilgisi | o it ord Bilgisi

!

Baglam Bilgisi

Toplum Bélge Okul

Sekil 2.2: Grossman’in 6gretmen bilgisi modeli (Grossman, 1990 akt. Coskun, 2017)

11



-----

bilgisi, pedagojik alan bilgisi, konu alan bilgisi ve genel pedagoji bilgisi olmak tizere dort
boyuttan olugmaktadir (Grossman, 1990). Shulman’in modelinde 6grencileri anlama bilgisi
ve Ogretim stratejileri bilgisi olmak iizere iki alt bilesene ayrilan pedagojik alan bilgisi,
Grossman’in gelistirdigi modelde pedagojik alan bilgisi; dgrencilerin anlayislar bilgisi,

miifredat bilgisi ve 6gretim stratejileri bilgisi olmak tizere ii¢ alt bilesene ayrilmaktadir.

2.1.3 Marks’in 6gretmen bilgi modeli (1990)
1990 yilinda yeni bir model gelistiren Marks’in 6gretmen bilgisi modeli sekil 2.3’te
sunulmustur (Marks, 1990):

Osarencileri
Anlama Bilzisi

» MMedya Bilgis:

N e

Osretim Strateji Bilgisi

Sekil 2.3: Marks’in 6gretmen bilgi modeli (Marks, 1990)

bilgisi, alan bilgisi, 6grencileri anlama bilgisi ve medya bilgisi olmak {izere dort boyuttan
olusmaktadir (Marks, 1990). Ayrica aragtirmaci modeli gelistirirken pedagojik alan bilgisini
olusturan bilesenleri kesin ¢izgilerle belirlemenin gii¢ oldugunu, pedagojik alan bilgisinin
konu alan bilgisini de igeren ¢ok genis bir yap1 oldugunu belirtmistir (Marks, 1990). Tim

bunlara ek olarak Marks’in 6gretmen bilgi modelindeki medya bilgisi diger modellerde
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program bilgisi kavramina denk gelen yeni bir kavram olarak bu modelde yer almaktadir

(Sahin, 2016).

2.1.4 Fennema ve Franke’mn 6gretmen bilgisi modeli (1992)
Shulman’m 1987 yilinda gelistirdigi modelde eksiklikler oldugunu diisiinen Fennema ve
Franke, matematik 6gretimi i¢in 1992 yilinda yeni bir model gelistirmislerdir. Fennema ve

-----

Franke, 1992):

Inanclar

Matematik

Bilgisi \

Baglama

Ozel Bilgi

I

Ogrencilerin
Matematik Bilisler
Bilgisi

Pedagojik
/ Bilgi

Sekil 2.4: Fennema ve Franke’in 6gretmen bilgisi modeli (Fennema and Franke, 1992)

Sekil 2.4’te goriildiigii lizere Fennema ve Franke gelistirdigi model baglama 6zel bilgisi,
matematik bilgisi, 6grencilerin matematik bilisleri bilgisi ve pedagojik bilgi olmak {izere
dort boyuttan olugsmaktadir (Fennema and Franke, 1992) Modele gore bu dort boyut ve

ogretmenin inanglarinin 6gretmen bilgisi lizerinde etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Modelde yer alan matematik bilgisi, 6gretmenin var olan matematiksel kavram, ifade,

formiil ve islemler hakkinda teorik olarak bilgi sahibi olmasini icermektedir. Pedagoji bilgisi
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Ogretmenin dersi esnasinda kullanacagi 6gretim strateji, yontem ve teknikleri kullanabilme,
siif yonetimini saglayabilme bilgilerini icermektedir. Ogrencilerin matematik bilisleri
bilgisi, Ogrencilerin matematiksel kavram, ifade, formiil ve islemleri hangi anlamli

ogrenmelerle 6grenebildiklerinin bilgisidir (Fennema and Franke, 1992).

2.1.5 Cochran, DeRuiter ve King’in alan 6@retimini bilme icin gelisimsel bir modeli
(1993)
1993 yilinda yeni bir model gelistiren Cochran, DeRuiter ve King’in alan 6gretimini bilme

icin gelisimsel bir modeli sekil 2.5°te sunulmustur (Cochran et al., 1993):

Sekil 2.5: Cochran, DeRuiter ve King’in alan 6gretimini bilme i¢in gelisimsel bir modeli

(Cochran et al., 1993).

Sekil 2.5°te goriildiigii tizere Cochran, DeRuiter ve King’in gelistirdigi alan 6gretimini bilme
icin gelisimsel bir modelde pedagojik alan bilgisi, 6grencileri anlama bilgisi, pedagoji

bilgisi, alan bilgisi ve baglam bilgisinin bir araya gelmesiyle olusan bir yapidir.

2.1.6 Ma’nin ogretmenlerin alan bilgisi gelisim dongiisii modeli (1999)
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1999 yilinda yeni bir model ortaya koyan Ma’nin 6gretmenlerin alan bilgisi gelisim dongiisii

modeli sekil 2.6’da sunulmustur (Ma, 1999):

Ogrencilik Ogretmenlik
(Schooling) (Teaching)

Ogretmen Yetistirme Program:
(Teacher Preparation)

Sekil 2.6: Ma’nin 6gretmenlerin alan bilgisi gelisim dongiisii modeli (Ma, 1999)

Sekil 2.6’da goriildiigii tizere Ma’in gelistirdigi model dongiisel bir sliregtir. Alan bilgisi
iizerine tasarlanan model, 6gretmenlerin matematiksel bilgilerinin ilkokul diizeyinden lisans
diizeyine kadar devam eden 6grencilik zamanlarinda bagladigini, lisans diizeyinde 6gretmen
aday1 olduklar1 zaman dilimlerinde gelismeye devam ettigini ve 6gretmenlik meslegine

basladiklarinda en iist seviyeye ulastigini anlatmaktadir (Ma, 1999).

2.1.7 Magnusson, Krajcik ve Borko’nun pedagojik alan bilgisi modeli (1999)

Tamir’in (1988) ve Grossman’in (1990) modellerinden yola ¢ikarak Magnusson, Krajcik ve
Borko 1999 yilinda fen 6gretimi icin bir pedagojik alan bilgisi modeli gelistirmislerdir. Bu
modele gore program bilgisi, 6grencileri anlama bilgisi, dgretimsel stratejiler bilgisi,
degerlendirme bilgisi ve fen 6gretimi i¢in amaglar bilgisini olarak bes alt bilesen pedagojik

alan bilgisini dogrudan etkilemektedir (Magnusson et al., 1999).
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2.1.8 An, Kulm ve Wu’nun pedagojik alan bilgisi modeli (2004)

An, Kulm ve Wu, Cin ve Amerika’da bulunan matematik 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgilerini kiyaslamak amaciyla yaptiklar1 calisma sonucunda 2004 yilinda matematik
ogretimi i¢in yeni bir pedagojik alan bilgisi modeli tasarlamiglardir. An, Kulm ve Wu’nun
matematik 6gretimi icin tasarladiklar1 pedagojik alan bilgisi modeli sekil 2.7’ de sunulmustur

(aktaran Sahin, 2016):

Pedagojik Alan
Bilgisi

Kavram
Yamigilar: /

Ogrencilerin
Matematik
Ogrenmeleri

Ogrencilerin Ogrenmeleri

Sekil 2.7: An, Kulm ve Wu’nun pedagojik alan bilgisi modeli (An et al., 2004 akt. Sahin,
2016)

Ogrencilerin
Diiglinme
Yapilarn

Ogrencilerin
Matemarikle figili
Diglncelerinin

Yapilandirilma

Ogrencllerin
Martemarikle figiti
Distncelerinin

‘enginlegtivilmesi

Sekil 2.7°de goriildiigli tizere An, Kulm ve Wu’nun gelistirdigi pedagojik alan bilgisi
modelinde konu alan1 bilgi, 6gretme bilgisi ve program bilgisinin bir araya gelmesiyle olusan
pedagojik alan bilgisi 6gretmende var olan inanglara da baghdir (An et al., 2004).
Ogrencilerde var olan ya da olusabilecek hata ve kavram yanilgilarimi tespit edebilme,
ogrencilerde matematiksel kavram, ifade ve gosterimleri yapilandirabilme ve bunlari
zenginlestirebilme, Ogrencilerin  diislince  yapisina hakim olabilme matematik
dgretmenlerinin 6gretme bilgisini dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerde var olan ya da

olusabilecek hata ve kavram yanilgilarini tespit edebilen, 6grencilerde matematiksel kavram,
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ifade ve gosterimleri yapilandirabilen ve bunlar1 zenginlestirebilen, 6grencilerin diisiince
yapisina hakim olabilen bir matematik 6gretmenin pedagojik alan bilgisi de o derece

gelismistir (An et al., 2004).

2.1.9 Park ve Oliver’in pedagojik alan bilgisi modeli (2008)

Park ve Oliver fen bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinden yola ¢ikarak 2008
yilinda fen 6gretimi i¢in bir pedagojik alan bilgisi modeli gelistirmislerdir. Park ve Oliver’in
(2008) gelistirdigi modele gore pedagojik alan bilgisi uygulama ve bilme olmak {izere iki alt
boyuttan olugsmaktadir (Park and Oliver, 2008). Fen 6gretimi amaglar bilgisi, degerlendirme
bilgisi, 6gretim strateji bilgisi, yeterlik algisi, 6grencileri anlama bilgisi ve program bilgisi
birbiriyle etkilesim halinde olan ve pedagojik alan bilgisini etkileyen alt bilesenlerdir (Park
and Oliver, 2008).

2.1.10 Ball, Thames ve Phelps’in 6gretmek icin matematik bilgisi modeli (2008)

Ball, Thames ve Phelps, Shulman’in 1987 yilinda gelistirdigi modelden yola ¢ikarak 2008
yilinda matematik Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerini incelemeleri
sonucunda matematik Ogretimi i¢in yeni bir model gelistirmislerdir. Ball, Thames ve
Phelps’in 6gretmek icin matematik bilgisi modeli sekil 2.8’de sunulmustur (Ball et al.,

2008):

Konu Alan Bilgisi Pedagojik Alan Bilgisi
——— T —,
Alan ve
Zene] Ogrenci
o Bilgisi
Bilgisi | Uzmanlik g
Alan
LB Alan ve
Alan . Ogretme
Bilgisi Bilgisi
. e

Sekil 2.8: Ball, Thames ve Phelps’in 6gretmek i¢in matematik bilgisi modeli (Ball et al.,
2008)

17



-----

bilgisi modeli konu alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi olmak {izere iki boyuta ayrilmistir.
Genel alan bilgisi, kapsaml1 alan bilgisi ve uzmanlik alan bilgisi bir araya gelerek konu alan
bilgisi boyutunu olustururken; alan ve 6grenci bilgisi, alan ve 0gretme bilgisi, alan ve
miifredat bilgisi bir araya gelerek pedagojik alan bilgisi boyutunu olusturmaktadir (Ball et
al., 2008). Alan1 6gretme bilgisi kavramimni bu model ile alan yazinina kazandiran Ball,
Thames ve Phelps, alan bilgisi ve bu alan bilgisini 6grencilere aktarabilen 6gretimsel bilgiye
sahip olan matematik Ogretmeninin pedagojik alan bilgisinin gelismis olacagini ileri

stirmektedir (Ball et al., 2008).

2.2 Dortlii Bilgi Modeli

2003 yilinda Ingiltere’nin Cambridge Universite’sinde Tim Rowland &nderliginde Anne
Thwaites ve Peter Huckstep isimli arastirmacilar tarafindan ortaya konulan ve DBM olarak
adlandirilan model, 6gretmen adaylarmin alan ve alan Ogretimi bilgilerinin 6gretim
iizerindeki etkilerinin gozlemlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Huckstep et al., 2003).
Ortaya konulan bu model ilkdgretim matematik 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin, alan
bilgisi ile alan 6gretimi bilgisinin bir araya gelmesiyle ifade edilen matematiksel igerik
bilgisinin matematik 6gretimi tiizerindeki etkisine odaklanarak matematik 6gretimi
iizerindeki yansimalarim1 gozlemlenmeyi ve degerlendirmeyi amaglamaktadir (Turner,

2005).

DBM’nin ortaya ¢ikist 2003 yilinda Cambridge Universite’sinde tezsiz yiiksek lisans
programina kayith 6gretmen adaylar1 arasindan segilen 12 6gretmen adayiyla, Matematikte
Konu Bilgisi (Subject Knowledge in Mathematics [SKIMA]) programi gergevesinde
ylriitiilen calismada ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel icerik
bilgilerinin sinif ortaminda matematiksel Ogretim {izerindeki yansimalarina etkisini
arastirmak amaciyladir (Rowland and Turner, 2007, 2008). 12 6gretmen aday1 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda, her biri ikiser ders saati olacak sekilde dersleri gozlemlenerek,
kay1t edilmis ve derslere iliskin yazdiklar 6zetler ve 6gretmen adaylarindan toplanan ders
planlar1 dogrultusunda 6gretmen adaylartyla goriigmeler yapilmistir (Huckstep et al., 2003).
Ogretmen adaylarindan toplanan ders planlari, ders gézlem notlar1 ve goriismelerden elde
edilen bilgiler sonucunda matematik dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerinin matematiksel

Ogretim bilgisini inceleyen ve gelistiren bir model olusturulmustur.
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Teori gelistirme yaklagimi kullanilarak ortaya konulan model, dort bilgi bileseni, bu bilgi
bilesenlerinin altinda yer alan kodlar ve bu kodlara bagli gostergelerden olusmaktadir

(Rowland et al., 2005). Model kisaca sekil 2.9’da 6zetlenmistir (aktaran Kula, 2014):

- pedagojik teorik altyapiya sahip olma
- gretmenin gdsterimleri - amacin farkinda olma
- 6gretim materyallerinin kullanimi - dgrencilerin hatalarim tammlama
- alan bilgisinde uzmanhgim gésterme
- matematiksel terminolojiyi kullanma
- ders Kitabina bagimh olma
- islemler iizerine yogunlasma

- gosterim sekillerinin secimi
- 6rneklerin secimi

Diniigiim
Bilgisi

Beklenmeyen

Olaylar
Bilgisi

- islemler arasinda iliski kurma - 6grencilerin diisiincelerine yamt

- karmasik yapiy1 6ngérme — - belirlenen plandan sapma

- kavramlar arasinda iliski kurma verme
- siralama hakkinda karar verme - 6gretmen icgoriisii
- kavramsal uygunlugun farkina varma - ara¢ ve Kaynaklarm erisilebilirligine
j/ yant verme j

Sekil 2.9: Dortlii Bilgi Modeli’nin bilesenleri ve kodlar1 (Kula ve Bukova Giizel, 2014b)

Sekil 2.9°da goriildiigii lizere konu alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin birlikte
degerlendirilmesini amaglayan modelde dort bilesen, yirmi kod ve otuz ii¢ gosterge
bulunmaktadir. Temel bilgi bileseni altinda yedi kod ve on bir gosterge; doniisiim bilgisi
bileseni altinda dort kod ve yedi gosterge; iliski kurma bilgisi bileseni altinda bes kod ve
dokuz gosterge; beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenin altinda dort kod ve alt1 gdsterge yer

almaktadir.

2.2.1 Temel bilgi bileseni

Modelin ilk bileseni olan temel bilgi bileseni, matematik 6gretmen adaylarmin ve
ogretmenlerinin, matematik dersine olan inanislarini, alan bilgisi ile alan 6gretimi bilgisinin
bir araya gelmesiyle ifade edilen matematiksel igerik bilgisinin teoride gerektirdiklerini
icermektedir (Petrou, 2009; Rowland et al., 2003, 2009; Thwaites et al., 2005). Ogretmen ve

ogretmen adaylarinin ilkokul diizeyinin en basindan lisans diizeyinin sonuna kadar
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edindikleri teorik bilgileri, kendilerinde var olan matematiksel bilgi, degerler ve inaniglar
(Thwaites et al., 2005; Petrou, 2009) iceren temel bilgi matematigin 6grencilere nicin ve
nasil dgretilecegini, derste hangi orneklerin kullanilacagini, konudaki kavramlar arasinda
hangi iliskilerin kurulacagini, hangi konuda hangi matematiksel temsillerin secilecegini,
ogrencilerden gelen diisiincelere hangi sekilde yanit verilecegini bilmeyi icermektedir

(Rowland et al., 2009).

Doénitistim bilgisi bileseni, iliski kurma bilgisi bileseni ve beklenmeyen olaylar bilgisi
bileseni, temel bilgi bilesenine dayanmaktadir. Rowland, Huckstep ve Thwaites’ e (2005)
gore, Shulman’in (1987) ortaya koydugu oOgretimsel sorgulama dongiisiindeki kavrama
basamagina karsilik gelen temel bilgi bilesenindeki eksiklikler diger ii¢ bileseni de
etkileyecektir. Doniigiim bilgisi bileseni, iligski kurma bilgisi bileseni ve beklenmeyen olaylar
bilgisi bileseni, daha ¢ok pratige odaklanirken, temel bilgi bileseni daha ¢ok teorik bilgileri
icermektedir (Rowland et al., 2005, 2009; Turner, 2007c). Temel bilgi bileseni haricindeki
diger ii¢ bilgi bileseni, matematik 6gretimini planlama ve uygulama icin gerekli teorik

bilginin pratige gecirilmis faaliyete dokiilmiis halidir (Rowland et al., 2005, 2009).

Modelin ilk bileseni, ders kitabina bagl kalma, amacin farkinda olma, islemler {izerine
yogunlagma, hatalar1 tanimlama, alan bilgisinde uzmanhigin1 gosterme, teorik altyapi ve
terminolojiyi kullanma olmak iizere yedi koddan olusmaktadir (Rowland et al., 2009). Ders
kitabina bagli kalma kodu, matematik 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin islenecek
konu dahilinde 6gretim programini analiz ederek o smif seviyesindeki o6grencilerin
ihtiyaclarimi g6z Oniinde bulundurarak oOgretim programi, ders kitaplar1 ve Ogretim
materyallerine korii koriine bagl kalmadan onlar1 kullanabilmesidir. Amacin farkinda olma
kodu, matematik Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerinin matematigin genel ve 0Ozel
amaclarini bilmesini icermektedir. Islemler iizerine yogunlasma kodu, ilgili konu ile ilgili
kavramsal ve islemsel 6grenmelerin matematik 6gretiminde dengeli bir sekilde sunulmasini
icermektedir (Bingolbali et al., 2016). Hatalar1 tanimlama kodu, 6grencilerin matematikte
ilgili konuda yapabilecekleri ya da 6grencilerde var olabilecek hata ve kavram yanilgilarini
tahmin edebilme yetisidir (Rowland et al., 2009; Weston, 2013). Alan bilgisinde uzmanligin
gosterme kodu, matematik 6gretmen adaylarinin ve &gretmenlerinin iglenecek konuyu
matematigi kendi i¢indeki kavramlarla ya da farkli derslere iliskin kavramlarla
iliskilendirebilmesidir. Teorik altyapt kodu, matematik ogretmen adaylarmin ve

ogretmenlerinin matematik 6gretimi i¢in gerekli teorik bilgiye sahip olmasini icermektedir
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(Bingolbali et al., 2016). Terminolojiyi kullanma kodu, matematikteki kavram, ifade ve
gosterimlerin matematiksel kullanimlarina iliskin dogru teorik bilgiye sahip olup bu bilgiyi

matematik 6gretiminde kullanabilmedir (Rowland et al., 2009).

Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep’in (2009) tarafindan ortaya atilan bir 6gretmenin
temel bilgisini tespit etmede kullanilacak soru ciimlelerini Tiirkge’ye temel bilgi bileseninin
gosterge ciimleleri olarak ¢eviren Kula’ya (2011) gore temel bilgi bilesenin yedi koduna
iliskin ilgili gostergeler matematiksel diisiinceler ve kavramlara iligkin dogru bir anlayisa
sahip oldugunu gosterme, matematik dilini dogru kullanma, zihinsel hesap bilgisine sahip
oldugunu gdsterme, matematiksel islemlere iliskin dogru bir anlayisa sahip oldugunu
gosterme, matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmaya dikkat etme, ders planinda
yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini gosterme ve olusumunu engelleyecek
yaklagimlar sergileme, ders kitaplarina ve 6gretim programina bagli kalmak yerine kendi
kaynaklarini ve 6gretim stratejilerini kullanma, asir1 derecede islemlere yogunlagsmak yerine
ogrencilerde kavramsal anlamay1 olusturmaya odaklanma, matematik 6gretimi i¢in 6nemli
olan etkenleri bildigini gosterme, 68rencilerde gerekli diizeyde matematiksel anlayisi ortaya
cikaracak uygun Ogretim stratejilerini kullanma ve matematik egitiminin amagclar1 ve
ogrencilerin neden matematik 6grenmeleri gerektigi konusunda agik ve tutarli inanisa sahip

olma gostergesi olarak siralanmaktadir (Rowland et al., 2009).

2.2.2 Doniisiim bilgisi bileseni

Modelin ikinci bileseni olan doniisiim bilgisi bileseni, matematik 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerinin  kendilerinde var olan matematiksel bilgiyi Ogrencilere onlarin
anlayabilecegi sekilde aktarabilme sanatidir (Turner, 2007c). Teoride sahip olunan
matematiksel bilgiyi, matematiksel konu ve kavramlari, formiilleri 6grencilerin
anlayabilecegi seviyeye indirgeyebilmeyi, bu matematiksel konu ve kavramlari hangi
orneklerle ve hangi matematiksel temsillerle 6grencilere sunacagini bilmeyi icermektedir

(Rowland et al., 2003, 2005, 2009; Thwaites et.al, 2005).
Doéniistim bilgisi bileseni, 6rneklerin se¢imi, gosterim se¢imi, §gretmenin gosterimleri ve

Ogretim materyallerinin kullanim1 olmak {izere dort koddan olusmaktadir (Rowland et al.,

2009).
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Orneklerin se¢imi kodu, matematik 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerinin islenecek konu
dahilinde o smif seviyesindeki 6grencilerin ihtiyaglarini g6z onlinde bulundurarak konuya
uygun ornek, alistirma ve problemleri segebilmesidir. Gosterim se¢imi kodu, matematik
Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerinin islenecek konuyu Ogrencilere aktarirken daha
anlagilir olmas1 amaciyla matematiksel temsilleri kullanabilmesini icermektedir (Rowland
et al., 2009). Gosterim se¢imi, matematiksel temsiller, matematiksel gosterim gibi isimlerle
Tiirkge literatiirde ele almmaktadir. Ogretmenin gosterimleri kodu, matematik dgretmen
adaylarinin ve d6gretmenlerinin konu islenirken konunun belli noktalarinda kendilerine 6zel
yaptiklar1 cesitli kodlama ve gdsterimleri igermektedir. Ogretim materyallerinin kullanimi
kodu, matematik 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin islenecek konu dahilinde o sinif
seviyesindeki 6grencilerin ihtiyaglarimi goz onitinde bulundurarak konuya uygun 6gretim

materyallerini secip kullanmasini igermektedir (Bingdlbali et al., 2016).

Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep’in (2009) tarafindan ortaya atilan bir 6gretmenin
dontistim bilgisini tespit etmede kullanilacak soru ciimlelerini Tiirk¢e’ye doniisiim bilgisi
bileseninin gosterge ciimleleri olarak ¢eviren Kula’ya (2011) gore doniisiim bilgisi bilesenin
dort koduna iligkin ilgili géstergeler ise 6grencilerin bilgilerini ve anlama diizeylerini ortaya
cikarma ve gelistirme amaciyla soru sormayi etkili kullanma, anlamay1 olusturma ve ortaya
cikarma amaciyla etkilesimli 6gretim teknikleri kullanma, islemlerin nasil gergeklestigini
acik ve dogru bir sekilde gosterme, miimkiin oldugunda analojileri de kullanarak, kavram ve
diisiinceleri acik bir sekilde ifade etme, bir diisiinceyi gosterme ya da ortaya c¢ikarma
amaciyla uygun ornekleri kullanma, uygun gosterim sekillerini segme ve uygun oldugu
yerde siireci agiklama amaciyla aract dogru kullanma gostergesi olarak siralanmaktadir

(Rowland et al., 2009).

2.2.3 iliski kurma bilgisi bileseni

Modelin ii¢ilincii bileseni olan iliski kurma bilgisi bileseni, matematik 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerinin konuyu kendi icerisinde farkli matematiksel kavramlarla ya da farkli
derslerle iliskilendirmeyi, konuyu giinliikk hayatla iliskilendirmeyi, konu islenirken
kullanilacak Ogretim materyallerini kullanim sirasina gore siralamayi, konu igerisindeki
etkinlikleri karmagikliklarina gore siralamay1 bilmeyi igermektedir (Petrou, 2009; Rowland
and Turner, 2009). Matematiksel kavramlarin kendi arasinda, matematiksel islemlerin kendi

arasinda ve matematiksel kavramlarla matematiksel islemlerin birbiri arasinda nasil iliski
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kurulacagini, derste konunun akis sirasinin nasil planlanacagini, dersteki konunun igerik

acisindan biitlinligiinii saglamay1 icermektedir (Rowland et al., 2004, 2009).

Iliski kurma bilgisi bileseni, karmasik yapry1 dngérme, konu siras1 hakkinda karar verme,
kavramlar arasinda iligki kurma, iglemler arasinda iligki kurma ve kavramsal uygunlugun
farkina varma olmak iizere bes koddan olugsmaktadir (Rowland et al., 2009).

Karmagik yapiyr ongérme kodu, matematik 6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerinin
islenecek konu dahilinde konuyu basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora
gore diizenlemesini igermektedir (Turner, 2010). Konu siras1 hakkinda karar verme kodu,
matematik Ogretmen adaylarimin ve Ogretmenlerinin islenecek konuya iligkin igerigin,
etkinlik ve problemlerin, verilecek 6rnek ve alistirmalarin belli bir yapiya uygun olarak sirali
bigimde diizenlenmesini igermektedir (Kleve, 2013). Kavramlar arasinda iliski kurma kodu,
ilgili konuya iliskin matematiksel kavram ve ifadelerin kendi icerisindeki ya da farklh
matematiksel kavram ve ifadelerle iliskilendirerek aktarilmasidir. Islemler arasinda iliski
kurma kodu, ilgili konuya iliskin gergeklestirilen islemlerin kendi igindeki baglantilari
kurabilme, islemlerdeki asamalili§i aktarabilme ve farkli ¢6ziim yollar1 ile sonuca
ulagilabilecegini gosterebilmedir. Kavramsal uygunlugun farkina varma kodu, matematik
ogretmen adaylarmin ve Ogretmenlerinin islenecek konu dahilinde o sinif seviyesindeki
ogrencilerin  ihtiyaglarim1  gbz Oniinde bulundurarak  Ogrencilerin  yasina ve

hazirbulunusluklarma dikkat edilerek diizenlenmesidir (Bingodlbali et al., 2016).

Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep’in (2009) tarafindan ortaya atilan bir 6gretmenin
iliski kurma bilgisini tespit etmede kullanilacak soru ciimlelerini Tiirk¢e’ye iliski kurma
bilgisi bileseninin gosterge climleleri olarak ¢ceviren Kula’ya (2011) gore iliski kurma bilgisi
bilesenin bes koduna iliskin ilgili gostergeler ise 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya
cikarma ve derslerini diizenleme, gelisim sirasina uygun olarak diisiince ve stratejileri
sunma, bir diisiincenin karmasikligin1 6ngérme ve diisiinceyi 6grencilerin anlayabilecegi
sekilde basamaklara ayirma, konudaki farkli zorluk farkinda oldugunu yansitma,
Ogrencilerin matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar1 anlamalarimi saglayacak
sorular sorma, dgrencilere 0gretilecek matematiksel diistincelerin kavramsal uygunlugunun
farkinda olma, konular arasinda uygun kavramsal iligskileri kurma, zihinsel ve sozel
baslangi¢ ile derste yapilacaklar arasinda iliski kurma, onceki derslerle iliski kurma

gostergesi olarak siralanmaktadir (Rowland et al., 2009).
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2.2.4 Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni

Modelin son bileseni olan beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni, matematik 6gretmen
adaylarimin ve Ogretmenlerinin smif ortaminda planlanamayan durumlarda plandan
ayrilmaya karar verebilme, O6grencilerin anlamli 6grenmeler olusturabilecegi iligkisel
anlamalar1 diisiinebilme yetilerini icermektedir (Rowland et al., 2005, 2009; Thwaites et al.,

2005).

Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni, 6gretim programindan ya da belirlenen plandan sapma,
ogrencilerin diislincelerine karsilik verme, Ogretmen icgoriisii, arag ve kaynaklarin

erigilebilirligine yanit verme olmak tlizere dort koddan olugmaktadir (Rowland et al., 2009).

Ogretim programindan ya da belirlenen plandan sapma kodu, matematik 6gretmen
adaylarinin ve Ogretmenlerinin ders esnasinda planlanamayan durumlarda belirledikleri
plandan sapmalarina ragmen akis1 saglayabilme yetisidir (Kula ve Bukova Giizel, 2014a;
Rowland and Zazkis, 2013). Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme kodu, matematik
ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin ders esnasinda dgrencilerden gelebilecek soru ve
diisiincelere yanit verebilmesini, yanlis diisiinceleri dogru diisiincelere doniistiirecek sekilde
ogrencilere rehberlik etmelerini, 6grencilerin soru ve diisiincelerini genisletip tartisabilmeyi,
ogrencilere ikna edici cevaplar verebilmeyi igermektedir (Rowland et al., 2011). Ogretmen
i¢goriisii kodu, matematik 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin ders esnasinda planinda
konu ile iligkili olmayan 6rnegi ya da ders planinda herhangi bir eksikligi fark edebilmesini
ve yerini baska 0rnek ya da etkinlikle ders esnasinda es zamanli olarak doldurabilmesini
icermektedir (Rowland et al., 2009). Arag ve kaynaklarin erisilebilirligine yanit verme kodu,
matematik Ogretmen adaylarinin ve oOgretmenlerinin ilgili konuya iliskin derslerinde
kullanabilecekleri arag¢ ve kaynaklar etkili bir sekilde kullanabilmesidir (Rowland et al.,

2011).

Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep’in (2009) tarafindan ortaya atilan bir 6gretmenin
beklenmeyen olaylar bilgisini tespit etmede kullanilacak soru cilimlelerini Tiirkge’ye
beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninin gosterge climleleri olarak ¢eviren Kula’ya (2011)
gore beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenin dort koduna iligkin ilgili gostergeler ise ders
islenirken dersin her aninda 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarma ve dersini buna
gore diizenleme, gerektiginde belirledigi giinliik plandan sapma, 6grenciler sorulara yanlis

yanit verdiklerinde ya da dersteki tartigma siirecinde yanlis agiklamalar yaptiklarinda
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bunlara uygun sekilde karsilik verme, 6grencilerin etkinliklere yonelik tepkileri ile uygun
sekilde ilgilenme, gruplar icindeki 6grencilerden gelen sorular ile yeterli bir sekilde basa
cikma ve 6grencilerin yorumlarina, sorularina ve yanitlarina uygun bir sekilde karsilik verme

gostergesi olarak siralanmaktadir (Rowland et al., 2009).

2.3 Dortlii Bilgi Modeli ile Tlgili Yapilan Calismalar
Bu boliimde DBM ile ilgili yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan ¢alismalar kronolojik olarak

derlenip sunulmustur.

2.3.1 Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Huckstep, Rowland ve Thwaites (2003) calismalarinda matematik 6gretmen adaylarinin
konu bilgilerindeki eksiklikleri ve konu bilgilerinin sinif ortamlarindaki yansimalarini bazi
one ¢ikan basliklar altinda incelemek amaciyla matematik 6gretmen adaylarinin derslerini
kayit altina almiglardir. Hentliz adinm1 belirlemedikleri modele dair ilk adimi atan Huckstep,
Rowland ve Thwaites 18 oOne c¢ikan bashktan 11 tanesini adlandirmis ve bunlari
beklenmeyen davraniglar, tutarlilik, sunuma ve agiklamaya doniistiirme, teorik altyapi ve
inanislar olmak tizere dort ana baglik altinda toplamiglardir. Rowland, Thwaites ve Huckstep
(2003a) caligmalarinda adini belirlemedikleri modelin ilk olarak orneklerin se¢imi koduna
odaklanmislar ve matematik 6gretmen adaylarinin konu bilgilerindeki eksiklikleri ve konu
bilgilerinin smif ortamlarindaki yansimalarin1 onlarin derslerini kayit altina alarak
orneklerin se¢imi kodu bakimindan incelemislerdir. Derslerde kullanilan Orneklerin
seciminde ve kullaniminda matematik 6gretmen adaylarinin rehberlige ihtiya¢c duydugu
belirlenmistir. Rowland, Thwaites ve Huckstep (2003b) calismalarinda hala
isimlendirmedikleri modelin 6rneklerin se¢imi koduna odaklanmaya devam etmisler ve
matematik 6gretmen adaylarinin konu bilgilerindeki eksiklikleri ve konu bilgilerinin sinif
ortamlarindaki yansimalarini incelemeye devam etmislerdir. Incelemeler sonucunda stajyer
olarak adlandirilan bir matematik 6gretmen adayinin 6rneklerin se¢imi ve kullaniminda
yetersiz olduguna, matematik 6gretmen adaylarina bu konuda rehberlik edilmesi gerektigine
ulasilmustir. Orneklerin se¢imi kodunun yer aldigi bilesen bu ¢alismada doniisiim bilgisi
bileseni olarak isimlendirilmistir. Rowland, Huckstep ve Thwaites (2003) ¢aligmalarinda
matematik Ogretmen adaylarinin igerik bilgisini ve matematik Ogretimine iligkin
uygulamalarini incelemek amaciyla gelistirmeye calistiklart modeli DBM olarak ilk kez
adlandirmislardir. Huckstep, Rowland ve Thwaites (2003) calismalarinda beklenmeyen

davraniglar, tutarlilik, sunuma ve agiklamaya doniistiirme, teorik altyap: ve inaniglar olmak
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iizere belirlenen dort ana baslik, Rowland, Huckstep ve Thwaites (2003) caligmalarinda
beklenmeyen olaylar bilgisi, iliski kurma bilgisi, doniisiim bilgisi ve temel bilgi olmak {izere
dort birim revize edilmistir. Ayrica calismada Naomi isimli bir matematik &gretmen
adaymin ¢ikarma islemini fark olarak ifade etmek konusuna iligkin dersi belirlenen dort
birim  c¢ercevesinde  degerlendirilmis ve  Ogretmen  adaymnin  Ogrencilerin

anlamlandirmalarindaki farkliliklar: arastirmada eksik kaldigi sonucuna ulasilmistir.

Rowland, Huckstep ve Thwaites (2004) calismalarinda DBM’nin birimlerini kisaca
tanimlamis ve Laura isimli bir matematik 6gretmen adayinin ¢carpma yontemleri konusuna
iliskin dersleri gdzlemlemislerdir. Calisma sonucunda stajyer olarak adlandirilan 6gretmen
adaylarinin var olan teorik edinimlerini 6grenci diizeyine indirip aktarmada zorluk
yasadiklar1 tespit edilmistir. Rowland, Thwaites ve Huckstep (2004) calismalarinda
DBM’ne iliskin belirledikleri 18 kodun 11 tanesini terminolojinin kullanimi, teorik altyapi,
ogrenci fikirlerine yanit verme, hatalar1 belirleme, prosediire yogunlasma, dérneklerin se¢imi
ve ders kitabina uyum seklinde siralamiglardir. Bu ¢alismalarinda 6rneklerin se¢cimi kodunu
ele alan arastirmacilar altt matematik 6gretmen adayinin derslerde kullandiklar1 6rnekleri

incelemislerdir.

Rowland (2005) ¢alismasinda DBM’nin temel bilgi, doniisiim bilgisi, iliski kurma bilgisi ve
beklenmeyen olaylar bilgisi birimlerinden bahsedilmis olunup Chloe isimli bir matematik
Ogretmen adayimin zihinsel c¢ikarma islemi konusuna yoOnelik bir ders anlatimi
gozlemlenmistir. Calismanin sonucunda dersi DBM’nin birimlerine gore incelenen
ogretmen adaymin smif yonetimi konusunda zorlandigi ve zaman kaybi yasadigina
ulagilmistir. Thwaites, Huckstep ve Rowland (2005) calismasinda Sonia isimli bir matematik
Ogretmen adaymnin kayit alinan dersleri DBM’nin birimleri agisindan incelenmistir.
Calisgmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin konu bilgilerinin daha fazla desteklenmesi
gerektigine ulasilmistir. Rowland, Huckstep ve Thwaites (2005) c¢alismalarinda ilk kez
DBM ’nin dért birimine ait toplamda 18 kod tablolastiriimustir. Islemler iizerine yogunlasma,
ders kitab1 kullanimi, terminoloji kullanimi, 6gretimin teorik altyapisini olusturma, alan
bilgisinde uzmanligin1 gosterme, hatalar1 tanimlama ve amacin farkinda olmak {izere yedi
kod temel bilgisi bashig1 altinda toplanmistir. Orneklerin segimi, gretmenin gosterimleri ve
gosterim se¢imi olmak iizere {i¢ kod doniisiim bilgisinin icerigine dahil edilirken; kavramsal
uygunlugun farkina varma, konu siras1 hakkinda karar verme, karmagik yapiy1r ongérme,

kavramlar arasinda iliski kurma ve islemler arasinda iliski kurma olmak tizere bes kod ise
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iligki kurma bilgisi birimi baglig1 altinda toplanmistir. Son olarak 6gretim programindan ve
belirlenen plandan sapma, firsatlar1 kullanma, 6grenci diisiincelerine karsilik verme olmak
iizere ii¢ kod son birim olan beklenmeyen olaylar bilgisinin igerigine alinmistir. Ayrica
calisgmada Naomi isimli matematik 6gretmen adaymin dersinin gozlenmesi sonucunda
ogretmen adayinin teorikte hedefledigi edinimleri pratikte uygulamakta yetersiz kaldigi,
sinif yonetimindeki ve 6grencilerden gelen sorular karsisindaki yetersizligi sebebiyle sinifa
hakimiyette zorlandigi ve bocaladigi bulgularina ulasilmistir. Thwaites, Rowland ve
Huckstep (2005) ¢alismalarinda DBM’nin birimlerine bir kez daha deginerek Sonia isimli
matematik 0gretmen adayinin kayit altina alinan dersleri DBM’nin dort birimi bakimindan
incelenmeye calisilmistir. Turner (2005) ¢alismasinda matematik Ogretmen adaylarinin
derslerini gozlemlemesi sonucunda 6gretmen adaylarinin teorikte edindikleri matematik
ogretimine iligkin edinimlerini uygulamalarda yansitamadiklarina, 6gretim stratejilerinin

Ogretim tlizerinde kisitlamalara sebep olduguna ulagmustir.

Huckstep, Rowland ve Thwaites (2006) calismalarinda Chloe isimli matematik 6gretmen
adaymin dersini gozlemlemesi sonucunda 6gretmen adayimnin bir onceki konu ile iliski
kurduguna ve ders akisinda uygun 6gretim stratejileri kullandigina ulasilmistir. Rowland ve
Turner (2007) calismalarinda Chole isimli matematik 6gretmen adaymin dersini DBM
cercevesinde incelemesi sonucunda DBM’nin 6gretmen adaylarmin anlatimlarinda
gelisimlerine katkisi olduguna ulasilmistir. Ayrica bu ¢aligmada iliski kurma bilgisi birimi
altinda yer alan kavramlar arasinda iliski kurma ve islemler arasinda iliski kurma kodlar1 bir
arada ele alinip tek bir kod olarak degerlendirilmistir. Rowland (2007) ¢alismasinda Marie
isimli matematik 6gretmen adayinin dersi DBM c¢ergevesi acisindan incelenmis ve modelin
Cambridge egitim programlarinda yer almaya baslandigi bu ¢alismada belirtilmistir.
Corcoran (2007) calismasinda ii¢ 6gretmen adayinin dersini kayit altina alarak DBM
cergevesinde incelemis ve bu model kullanilarak 6gretmen adaylarinin derslerinin
gbzlenmesinin d6gretmen adaylarina geri doniit verme agisindan faydali oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Turner (2007a) ¢calismasinda Amy isimli matematik 6gretmen adayinin iki y1l
boyunca derslerini gdzlemlemesi sonucunda 6gretmen adayinin iki y1l icerisinde temel bilgi
bileseninde olumlu anlamda gelisme gosterdigi ve DBM’nin 6gretmen adaylar: lizerinde
kullaniminin olumlu anlamda etkisi oldugu bulgularmma ulasilistir. Turner (2007b)
caligmasinda iki matematik 6gretmen adaymin iki yil boyunca derslerini gdzlemlemesi
sonucunda 6gretmen adaylarinin derslerde uygun konularda uygun matematiksel temsilleri

kullanmada yetersiz oldugu, 6gretmen adaylarinin temsil kullanimlarma iligkin pedagojik

27



alan bilgilerinin gelistirilmesi gerektigi, 0grencilerde olusabilecek kavram yanilgilarini
Ogretmen adaylarinin g6z ardr ettigi bulgularina ulasilmistir. Turner (2007¢) ¢alismasinda
matematik Ogretmen adaylarmin iki yil boyunca derslerini gozlemlemesi sonucunda
Ogretmen adaylarinin ikinci yillarinda birinci yillarina gére matematiksel temsilleri derslerde
yerinde kullanmada daha yetkin olduklari, derse giriste 6n kosul kazanimlara degindikleri,
islemsel 6grenme agirlikli derslerin kavramsal 6grenme agirlikli islenmeye basladiklari,
ornek secimlerinde daha dikkatli olduklari, ders akisinda konular arasinda iligski kurduklar
bulgularina ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin ilk yillarina nazaran ikinci yillarinda
smif yonetimini saglamada ve ders igeriklerini tasarlamada kullandiklar1 kaynaklari
cesitlendirmede daha yetkin ve 6z gilivenli oldugu bulgusu da calismanin sonuglari

arasindadir.

Turner ve Rowland (2008) c¢alismalarinda matematik 6gretmen adaylarinin matematik
ogretim becerilerinin smif igerisindeki yansimalarin1 dort yil boyunca goézlemlemeleri
sonucunda Ogretmen adaylarinin goriislerinden ve yansitict yazilarindan DBM’nin
ogrencilerin diistinme bi¢imleri hakkinda kendilerine ipucu verdigi, onlarin 6grencilerin
diisiindiigli gibi diistinmesini sagladigi, DBM’nin kategorilerinin ders hazirlig1 siirecinde
yararl oldugu, meslektaglarindan gelen geri bildirimlerin kendilerinin gelisimine olumlu
anlamda katkis1 oldugu sonuglarina ulagilmiglardir. Ayrica calismada beklenmeyen olaylar
bilgisine 6gretmen farkindaligi kodunun eklenmesi iizerinde durulmustur. Rowland (2008)
caligmasinda Laura isimli matematik 6gretmen adayinin dersini gozlemlemesi sonucunda
ogretmen adayinin 6grencilerden gelen yanlis cevaplarin lizerine yogunlagsmak yerine onlara

dogru bilgiyi direkt sundugu bulgusuna ulagilmistir.

Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep (2009) calismalarinda 2009 yilina kadar yapilmis
arastirmalarin genel derlemesini toplu bir bigimde bir araya getirmislerdir. Turner (2009a)
calismasinda Kate isimli 6gretmen adaymnin derslerini dort yi1l boyunca gozlemlemesi
sonucunda Ogretmen adaymin ilk yillinda derslerini islemsel 6grenme agirlikli islerken
dordiincii yilinda bu tutumundan uzaklasip kavramsal 6grenme agirlikli ders islemeye
biraktig1, seneler icerisinde derslerinde farkli matematiksel temsillerden yararlanarak
derslerini zenginlestirdigi bulgularina ulasmistir. Turner (2009b) caligmasinda Jess, Kate ve
Amy isimli ii¢ matematik 6gretmen adaymin derslerini DBM’nin son bilgi bileseni olan
beklenmeyen olaylar bilgisi c¢ergevesinde dort yil boyunca goézlemlemesi sonucunda

ogretmen adaylarinin ilk yillarinda yetersiz kaldigir 6grencilerin yanlis cevaplarina yanit
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verme konusunda dort yilin sonunda kendilerini gelistirdiklerine ulasmistir. Dordiincii
yillarinda 6grencilerden gelen yanlis yanitlar1 direkt diizeltmek yerine 6grencilerin kendi
sorgulamasini saglayici yonlendirmelerle hareket etmeye baslayan Ogretmen adaylari,
kullandiklar1  kaynaklart planlama konusunda da kendilerini olumlu anlamda
geligtirmislerdir. Petrou (2009) Kibris matematik 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi
calismasinda 6gretmen adaylariyla goriismeler yapmis, anket uygulamis ve diistik, orta,
ylksek olmak iizere ii¢ diizeyden Ogretmen adaymin dersini DBM c¢ergevesinde
gozlemlemistir. Ayrica Kibris egitim sisteminin ders kitaplar1 etrafinda sekillenmesi ve ders
kitaplarinin matematik oOgretiminde aktif rol almasi sebebiyle DBM’ne ders kitaplari
kullanimina yonelik bir kod eklenmesi sonucuna varilmistir. Kleve (2009) calismasinda
Norvegli bir matematik 6gretmenin dersini DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni
acisindan ele almasi sonucunda 6gretmenin 6grencilerin sorularina yanit vermede yetersiz
kaldig1, beklenmeyen durumlar olustugunda 6gretmenin dersine entegre olma konusunda
geri kaldig1 bulgularina ulasilmistir. Kleve (2009) calismasinda Norvecli bir matematik
ogretmenin dersini DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni acisindan incelemesi
sonucunda 6gretmen adayinin beklenmeyen bir durum olan 6grencilerden gelebilecek hata
ve kavram yanilgilarina iligkin sorulara cevap verme konusunda yetersiz kaldigi

gozlemlenmistir.

Rowland (2010) ¢alismasinda ilkogretim ve ortaokul diizeyinde iki matematik 6gretmen
adaymin derslerini gozlemlemesi sonucunda ilkdgretim diizeyinde Ogretilecek kavram
yogunlugunun fazla olmasi ve ortaokul diizeyinde ise iist diizey bilgi yogunlugunun fazla
olmasi sebebiyle verilen matematiksel bilginin diizeylerinin temel bilgi bileseni bakimindan
farkli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Turner ve Rowland (2010) ¢alismalarinda DBM’ne ve
modelin birimlerine iliskin genel bilgiler verilmis olunup DBM’nin matematik 6gretmen
adaylarinin matematiksel icerik bilgileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Livy
(2010) calismasinda matematik 6gretmen adayinin dersinin DBM cergevesinde gdzlenmesi
sonucunda 6gretmen adayinin dgrencilerden gelen kavram yanilgilar tartismalarina cevap
vermede yeteriz kaldigi, 6grencilerle yapilan soru cevaplar esnasinda 6gretmen adayinin
konuyu derinlestirmede ylizeysel kaldiklari bulgularina ulagilmigtir. Amerika Birlesik
Devletleri, ingiltere, Italya, Irlanda, Norveg, Tiirkiye ve Kibris gibi iilkelerin bir araya
gelerek bu iilkelerdeki arastirmacilarin yiiriittiigli bir proje sayesinde DBM, modelin
birimleri, bu zamana kadar yapilmis aragtirmalarin gézlemleri, ¢ikarilan sonuglar, DBM

kullanilarak devam eden 6gretmen adaylarini gelistirme ¢aligmalar1 derlenerek bir internet
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sitesi  (www.knowledgequartet.org) olusturulmus ve bu site c¢alismalar yapildikca

giincellenerek varligini korumaya halen devam etmektedir.

Rowland, Thwaites ve Jared (2011) calismalarinda matematik Ogretmen adaylarinin
derslerini DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi altinda yer alan 6gretmen i¢goriisii, arag ve
kaynaklarmn erisilebilirligine yanit verme, 6grencilerin diisiincelerine yanit verme olmak
iizere li¢ kod cergevesinde ele alip gozlemlemislerdir. Yapilan gozlemler sonucunda
ogretmen adaylarinin derslerinde yasanacak beklenmeyen olaylar igeren durumlara
hazirliklarinin hala daha yetersiz olduguna, bu bilesen nazarinda daha fazla c¢alismanin
yapilmast gerektigine ulasilmistir. Rowland, Jared ve Thwaites (2011) caligmalarinda bir
matematik Ogretmen adayinin dersini gozlemlemesi sonucunda Ogretmen adayinin
ogrencilerden gelen diisiincelere yanit verme konusunda siireci yonetebildigi fakat
beklenmeyen birka¢ durumu ders esnasinda goz ardi ettigi ulasilan bulgular arasinda yer
almaktadir. Thwaites, Jared ve Rowland (2011) ¢alismalarinda bir matematik 6gretmen
adaymin dersini DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni baz alinarak incelenmesi
esnasinda 6gretmen adayinin dersinde meydana gelen teknolojik bir aksaklik nedeniyle
¢Oziim lretmede yavas kaldig1 ve ¢oziimii tahtaya bizzat kendisi sekli ¢izerek c¢ozdiigi

sonucuna ulagilmistir.

Pang ve Jung (2012) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin derslerini DBM’nin beklenmeyen
olaylar bilgisi bileseni one ¢ikacak sekilde incelemeleri sonucunda 6gretmen adaylarinin
derslerinde meydana gelebilecek beklenmeyen bir durum ya da 6grencilerden gelebilecek
bir soru iizerine ders Oncesi ders planlarinda bu konulara iliskin hazirlik yapmalarmin
Oogretmen adaylarinin derslerindeki yeterliligi agisindan olduk¢a Onemli olduguna
ulasilmustir. Liston (2012) irlanda’da gerceklestirdigi ¢alismasinda hem kendisi 6gretmen
adaylarinin derslerini DBM cergevesinde gozlemlemis hem de 6gretmen adaylarinin kendi
arkadaslar i¢erisinde meslektaslarinit DBM’ne gore degerlendirmelerini istemistir. Calisma
sonucunda 0gretmen adaylarinin temel bilgi ve beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde zayif
kaldiklarina, derslerinde islemsel 6grenmelere agirlik verdiklerine, derslerinde kullandiklari
matematiksel temsillerin konuya uygunluguna dikkat etmeden matematiksel temsilleri
kullandiklarina ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin en zayif olduklar: bilesenin iliski
kurma bilgisi bileseni oldugu ¢alismanin sonuglari arasindadir. Weston, Kleve ve Rowland
(2012) calismalarinda Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Italya, irlanda, Norvec,

Tiirkiye ve Kibris gibi tilkelerin bir araya gelerek bu tilkelerdeki arastirmacilarin yiiriittigi
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bir projeyi genisleterek DBM’nin kodlarini ele almislar ve beklenmeyen olaylar bilgisi

bilesenine iki farkli kod 6rneklendirmislerdir.

Rowland (2013) ¢aligmasinda bir 6gretmen adayinin dersi DBM’nin beklenmeyen olaylar
bilgisi acisindan degerlendirilmesi sonucunda 6gretmen adaymin 6grencinin yaptigi hatalt
cozlime miidahalesinde yetersiz kaldigi, 6grencinin hangi noktada yanlis yaptigma dair
Ogrencinin farketmesini saglayacak sekilde tartigma ortamini derinlestirmemesi sebebiyle
ogretmen adayinin yetersiz kaldigina ulagilmistir. Rowland ve Zazkis (2013) ¢alismalarinda
Laura isimli matematik 6gretmen adaymin dersine ait kesitleri beklenmeyen olaylar bilgisi
bileseni acisindan incelemesi sonucunda 6gretmen adayinin var olan alan bilgisi sayesinde
smif ortamindaki 6grencilerden gelen beklenmedik sorularin {istesinden gelmede basarili
olduguna, akis igerisinde dgrencileri yonlendirebildigine ulasilmistir. Rowland, Turner ve
Thwaites (2013) ¢alismalarinda DBM’ne ve modelin birimlerine ait kodlarin neler olduguna
genel bir toparlama calismasi seklinde deginilmistir. Weston (2013a) calismasinda Holly
isimli matematik Ogretmen adayinin dersini gozlemlemesi sonucunda etkilesimli tahta
iizerinden tasarlayan 0gretmen adayinin dersinde etkilesimli tahta bir teknolojik aksaklik
meydana gelmesi sonucunda Ogretmen adaymin dersini hazirlamis oldugu sunumundan
aklinda kalanlar1 hatirlayarak devam ettirdigi bu sebeple de planladigindan daha az
etkilesimli ve anlamli bir ders isledigini belirttigi bulgularina ulagilmistir. Weston (2013b)
caligmasinda ii¢ 6gretmen adayinin dersini gozlemlemesi sonucunda DBM’nin daha az
deneyimli 6gretmen adaylarinin matematiksel bilgisini gelistirmede etkili oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Petrou (2013a) calismasinda bir matematik Ogretmen adayinin hedeflenen
kazanima iliskin 6grencilerin kendilerinin olusturdugu problemler iizerinden isledigi derste
siif ortamini interaktif bir sekilde kullanamadigi, 6grencilerden gelen 6zgiin problemleri
etkili bir sekilde degerlendiremedigi sonuglarina ulagmistir. Petrou (2013b) ¢alismasinda bir
matematik 6gretmen adayimin dersinde aritmetik ortalama konusuna iligkin ¢ikan iki ayr1
Ogrenci goriisiini 6gretmen adayinin ayri ayri siifta tartismasi sonucunda sinif ortaminda
farkli 6grenci goriislerin tartisildigi bir ortam olusturulmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.
Kleve (2013) calismasinda bir matematik 6gretmen adayinin dersinde 6gretmen adayinin
sorusuna beklenmedik bir sekilde cevap veren dgrencinin goriisliniin 6gretmen adayini
tarafindan yeterince ele alinmamasinin, O0grenci goriisii lizerinde Ogretmen adayinin
yeterince derinlesmemesinin sebebi olarak Ogretmen adayimin temel bilgi bilesenindeki
eksikliklerden (alan bilgisi) kaynaklandig1 ifade edilmistir. Thwaites (2013) calismasinda bir

matematik Ogretmen adaymin dersi DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenin
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ogrencilerin diisiincelerine yanit verme kodu bakimindan incelendiginde Ogretmen
adaylariin derslerinde 6grencilerin diisiincelerini gormezden geldigi, yanlis diisiinceleri
tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir. Corcoran (2013) ¢aligmasinda bir matematik 6gretmen
adayiin dersinde planladigi hedeflere ulagsmak, ders siirecini zamaninda yetistirmek adina
ders akisinda 6grencilerin diislincelerini géz ardi etmesi, yanlis diislinceleri dogruya
ulagtiracak sekilde 6grencilerde derinlestirmemesi sebebiyle 6grencilerde kavram yanilgilar:

olusmasina neden oldugu gortilmiistiir.

Rowland, Turner ve Thwaites (2014) ¢alismalarinda DBM’nin 6gretmen egitimindeki
ogretmen adaylarinin gelisimlerine olan katkisina ve Ogretmen adaylari i¢in Onemine
deginilmistir. Aldalan ve Rowland (2014) c¢alismalarinda bir ilkdgretim matematik
ogretmenin dersini goézlemleri sonucunda 6gretmen DBM c¢ergevesinde matematik alan
bilgisindeki eksiklikler nedeniyle dersinde sorunlar yasadigi, dersinde konu igeriginde iliski
kurarken yaptig1 hatali baglantilar yiiziinden ders akisiyla basa ¢ikmakta zorlandig: tespit

edilmistir.

Rowland, Thwaites ve Jared (2015) c¢alismalarinda beklenmeyen olaylar bilgisi
bilesenindeki beklenmeyen durumlarin sebeplerini irdelemeleri sonucunda bu durumlarin
ogrenci kaynakli, 6gretmen kaynakli ve derste kullanilan arag¢ ve kaynaklardan kaynakli
olabilecegini saptamislardir. Ogretmen kaynakli sebeplerin beklenmeyen olaylar bilgisi
bilesenine ait olan Ogretmen i¢ goriisii koduna karsilik geldigi, 6gretmen adaylarmin
derslerinde gelisebilecek beklenmeyen durumlara yonelik O6gretmen adaylarinin hizh
aksiyon almalarinda kendilerinin 6gretimsel matematik bilgilerinin 6n plana ¢iktig1 tespit

edilmistir.

Fuente, Rowland ve Deulofeu (2016) {i¢ matematik Ogretmeni ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 matematiksel temsillerin 6grenciler
iizerinde olumlu etkisi olduguna ulasilmaktadir. Calismanin arastirmacilar1 tarafindan
DBM’ne yeni bir kod olarak temsiller aras1 baglantilar kurmak kodunun eklenmesinin alana

katk: saglayacagi one siirtilmiistiir.

Livy ve digerleri (2018) caligmalarinda matematik 6gretmen adaylarin derslerinin DBM

cergevesinde dort yil boyunca gézlenmesinin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin temel
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bilgi bileseninde alan bilgilerinde eksikliklerin oldugu, 6gretmen adaylarinin bu dort yil
icerisinde temel bilgi bileseni ve iliski kurma bilgisi bileseninde olumlu anlamda gelisme
gosterdikleri bulgularina ulasilmistir.

Lane ve digerleri (2019) calismalarinda matematik 6gretmen adaylarin derslerini DBM
cercevesinde degerlendirmeleri sonucunda 6gretmen adaylarinin kavramsal 6grenme yerine
islemsel 0grenme odakli ders anlatimi1 sergilediklerine, derslerini daha ¢ok giinliik yasamla
iliskilendirdiklerine, Ogretmen adaylarinin matematiksel temsil konusunda yetkin
olduklarina, matematiksel terminoloji kullanmada yanliglarinin olduguna, baz1 matematiksel

anlamlar basitlestirerek matematik anlamalar1 tam saglayamadiklarina ulagilmistir.

Getenet ve Callingham (2021) calismalarinda bir matematik 6gretmenin dersinin DBM
cercevesinde analizi sonucunda 6gretmenin dersinde gilinliik yasamla iliskili 6rnekleri
kullanmay1 tercih ettigine, 68rencileri yonlendirici soru sormay1 dersinde etkin bir sekilde

kullandigina, farkl gosterim bigimleri ile ders anlatimini ¢esitlendirdigine ulagilmistir.

Da Silva ve Pazuch (2023) caligmalarinda matematik 6gretmen adaylarinin geometri
konusuna iligkin gerceklestirmis olduklar1 dersleri DBM c¢ercevesinde analiz etmeleri
sonucunda 6gretmen adaylarinin derslerinde gelisen beklenmeyen durumlara kars1 yetersiz
kaldiklar1 tespit edilmistir. Caligmanin sonucunda bu yetersizligin 6gretmen adaylarinin alan
bilgilerindeki eksikliklerden kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin
geometri konusunda simif iginde grup etkinliklerini yonetmede yetersiz kaldiklar1 da
caligmanin bulgular1 arasindadir. Haugberg (2023) calismasinda matematik Ogretmen
adaylarinin ¢arpma ogretimine iliskin derslerini DBM ¢ergevesinden analiz ettiginde
ogretmen adaylarinin derslerinde kullandiklar: stratejilerin farkli olduguna, bazi 6gretmen
adaylar1 kesfetme teknigi ile konuyu kavratirken bazilarinin ders kitabindan yararlanarak
dersine igledigine ulasmigtir. Ogretmen adaylarindaki bu farkliliklarin $gretmen adaylarinin
doniisiim bilgisi bileseni ve iliski kurma bilgisi bileseninde farkli tutumlar sergileyecegine
isaret ettigi c¢alismanin bulgularindandir. Munhoz ve Pazuch (2023) calismalarinda
matematik Ogretmen adaylarinin egitiminde DBM kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin
gelisimlerine olumlu anlamda katki sunacagi, 6gretmen adaylarindaki eksik noktalar: tespit
etmede kullanilmas1 gerektigine ulasilmistir. Mulenga (2023) calismalarinda simif
ogretmenlerinin say1 tabanlar1 konusuna iliskin gerceklestirdikleri dersleri DBM’ne gore
analiz ettiklerinde 6gretmen adaylarinin 6grencilerde ders esnasinda olusan hata ve kavram

yanilgilar1 gordiiklerinde ya fark etmediklerine ya da gérmezden geldiklerine, derslerinde
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kullandiklar1 6rneklerin konuyla tutarsizlastigina, kullandiklar1 6rneklerde farkli gosterim
bigimleri ile ¢esitlendirmek istediklerinde Ornekler ile matematiksel temsillerin

uyusmadigina ulagmislardir.

DBM ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalarda modelin nasil ortaya ¢iktigi, bilesenleri,
kodlar1 ve gostergelerine yonelik teorik yapilarin nasil olusturuldugunu temel alan
caligmalar (Huckstep et al., 2003; Rowland et al., 2003a, 2003b, 2005; Weston et al., 2012),
DBM’nin 6gretmen egitimindeki dnemine deginen ¢alismalar (Rowland et al., 2014) oldugu
goriilmiistiir. Yapilan calismalarda 6gretmen adaylarinin dersleri gézlemlenmis, 6gretmen
adaylarinin dort bilesene iliskin olumlu ve olumsuz gelisme gosterdigi noktalara deginilmis,
bu olumlu ve olumsuz gelismelerin O6gretmen adaylarinin matematik alan bilgisi
yetkinliklerinden ve aldiklar1 teorik bilgilerin doygunlugundan kaynaklandigi belirtilmis,
DBM’nin 6gretmen adaylarinin alan bilgisi ve alan 6gretimi bilgisine olan olumlu
katkilarindan bahsedilmistir (Corcoran, 2007; Da Silva and Pazuch, 2023; Haugberg, 2023;
Huckstep et al., 2006; Liston, 2012; Livy, 2010; Livy et al., 2018; Munhoz and Pazuch,
2023; Petrou, 2009; Rowland, 2005; Rowland and Turner, 2007, 2008; Rowland et al., 2004,
2005; Thwaites et al., 2005; Turner, 2005; Turner, 2007a, 2007b, 2007¢c; Weston, 2013a,
2013b). Ayrica bu galismalarda son bilesen olan beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine
odaklanan, Ogretmen adaylarinin derslerinin gézlemlenmesi sonucunda beklenmeyen
olaylar bilgisi bilesenindeki yetersizliklerden bahseden calismalar da mevcuttur (Corcoran,
2013; Kleve, 2009, 2013; Pang and Jung, 2012; Rowland, 2013; Rowland et al., 2011, 2015;
Rowland and Zazkis, 2013; Thwaites et al., 2011; Turner, 2009b).

2.3.2 Yurt icinde yapilan calismalar

Kula (2011) caligmasinda ortadgretim matematik Ogretmen adaylarinin derslerini
gozlemlemesi ve DBM cergevesinde incelemesi sonucunda Ogretmen adaylarinin
ogrencilerdeki limit konusuna iliskin hata ve kavram yanilgilarini tespit etmede
zorlandiklari, Ogrencilerle gerceklestirilen soru cevap tartigmalar1 esnasinda akist
saglamada, genisletmede ve derinlestirmede yetersiz kaldiklari, baz1 6gretmen adaylarinin
islemsel 6grenme agirlikli bir ders isleyisi benimsedigi, 0gretmen adaylarinin derslerde

farkli matematiksel temsilleri kullanmada etkili olduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Kula ve Bukova Giizel (2013) ¢alismalarinda matematik 6gretmen adaylarinin derslerin

kesitlerle Ornekler sunarak beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine deginilmis, dersi
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esnasinda ders planinda yer alan icerigi ders saatinden erken bitiren bir matematik 6gretmen
adaymin geri kalan ders saati siiresince dersini devam ettirmede yasadigi giicliiklere

deginilmistir.

Kula ve Bukova Giizel (2014a) matematik oOgretmen adaylariyla gerceklestirdikleri
calismalarinda DBM’nin kodlarindan biri olan hatalar1 tanimlama kodu bakimindan
matematik Ogretmen adaylarini incelemeleri sonucunda Ogretmen adaylarinin limit
konusuna yonelik kavram yanilgilarini saptamakla beraber 6gretmen adaylarinin bazilarinin
bu kavram yanilgilarina sahip olduguna dair bir fikirleri olmadigini bazilarinin ise farkinda
olmalaria ragmen bu konuda aksiyonsuz kaldiklarini tespit etmislerdir. Kula ve Bukova
Glizel (2014b) calismalarinda 6gretmen adaylarinin derslerini beklenmeyen olaylar bilgisi
bileseni bakimindan analiz ettiklerinde Ogretmen adaylarina dersleri esnasinda
karsilagabilecekleri ani Ogrenci diisiinceleri, beklenmeyen durumlar gibi konularda
Ogretimin 6gretmen adaylarmin gelisimlerine olumlu anlamda katkis1 olacagi tespit
edilmigtir. Kula (2014) ¢alismasinda ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin derslerini
DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni c¢ergevesinde incelemesi sonucunda
ogrencilerin disilincelerine yanit verme, Ogretmen i¢goriisii, arag ve kaynaklarin
erisilebilirligine yanit verme kodlarinim alt kodlarini olusturmuslardir. Ogretmen adaylarinin
dersleri esnasinda beklenmeyen olaylar bileseninin altina yer alan G&grencilerin
diisiincelerine yanit verme, 6gretmen i¢goriisii, arag ve kaynaklarin erisilebilirligine yanit
verme, Ogretim programindan veya belirlenen plandan sapma durumlarinda 6gretmen
adaylarinin verecegi reaksiyonlarini onlarin derslerinden kesitlerle incelemeleri sonucunda
ogretmen adaylarinin bazilarinin ders esnasinda kavram yanilgilarini diizeltme ile ilgili
hemen aksiyon aldig1, bazilarinin belirlenen plandan sapmasi durumunda ek ¢aligmalara yer
verdigi, bazilariin 6grencilerden gelen doniitleri dikkate aldig1, bazilarinin ise bu konularda
onceden hazirligi olmamasi veya ders esnasinda siireci yonetememesi sebebiyle 6grenci
diisiincelerine yanit vermede, kavram yanilgilar1 diizeltmede yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir.
Kula Unver ve Bukova Giizel (2015) ¢aligmalarinda matematik 6gretmen adaylarmin limit
konusuna yonelik gerceklestirdikleri ders anlatim siireclerinde DBM’nin amacin farkinda
olma kodu bakimindan degerlendirildiklerinde Ogretmen adaylarinin limit konusunda
teknolojiyi etkin kullanma, matematik ile sanat1 iliskilendirme, matematik dilini kullanma,
farkli 6grenme alanlartyla iligkilendirme, giinlik yasamla iliskilendirme, iletisim kurma
becerisini gelistirme, matematiksel diistinme ve akil yiiriitmeyi saglama alt basliklarinda

ogretim programindaki amaglarin farkinda olduklar1 saptanmistir. Kula Unver ve Bukova
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Giizel (2015) c¢alismalarinda matematik O0gretmen adaylarinin limit konusuna yonelik
gerceklestirdikleri ders anlatim siireglerinde 6gretmen adaylarinin kullandiklart 6gretim
stratejilerini incelemeleri sonucunda 6gretmen adaylarinin cebirsel ve sdzel matematiksel
temsilleri tercih ettiklerine, gilinlilk yasamla iliskilendirmeye derslerinde daha c¢ok yer
verdiklerine, drneklerin se¢cimi bakimindan derslerinde analoji iceren 6rneklere, oyunlara,
giinlik yasam ile ilgili 6rneklere, animasyonlara, gorsellestirilmis senaryolardan olusan
orneklere daha c¢ok yer verdiklerine ulasilmistir. Karagéz-Akar (2015) c¢alismasinda
ogretmen adaylariin derslerinin DBM c¢er¢evesinde analiz edilmesi sonucunda 6gretmen
adaylarinin temel bilgilerindeki yeterliklerinin smif igerisindeki performanslarini
belirledigine, Ogretmen adaylarinin ogrenci diislincelerine derslerinde yanit verme
konusunda basarili olduklarina, 6grencileri yonlendirici sorular sorduklarina, 6grencilerde
kavramsal anlamalarin olusacagi sekilde ders anlatim siireglerini gergeklestirdiklerine

ulagilmistir.

Dogan Coskun (2017) c¢alismasinda simif Ogretmeni adaylarinin  derslerini DBM
cercevesinden incelemesi sonucunda 6gretmen adaylarinin uzunluk ve 6lgme konusuna
yonelik gergeklestirdikleri ders anlatiminda islemsel 6grenme odakli bir anlatim
gergeklestirdikleri, 6grencilerdeki kavram yanilgilarini diizeltme konusunda yetersiz
kaldiklari, konu igeriginde iliski kurma konusunda yetersiz kaldiklari, ders anlatimlari
sirasinda yer verdikleri ornekleri farkli gosterimlerle ¢esitlendirmede yetersiz kaldiklari,

ders anlatimlar1 sirasinda beklenmeyen durumlari ise firsata ¢evirdikleri tespit edilmistir.

Tanish ve digerleri (2018) calismalarinda deneyimli ve deneyimsiz olmak ftizere iki
ogretmenin ders planlarin1 ders anlatim siireglerini DBM ¢ergevesinde analiz etmeleri
sonucunda temel bilgi bileseni bakimindan deneyim sahibi 6gretmenin diger 6gretmene gore
daha basarili olduguna, doniisiim bilgisi bileseni bakimindan deneyimsiz Ogretmenin
deneyimli 6gretmene gore ders kitabindaki problem ve etkinliklere daha ¢ok bagl kaldigina
ulagilmustir. Iliski kurma bilgisi bileseni bakimindan deneyimli 6gretmenin ders anlatim
stirecinde konu ve kavramlar arasinda deneyimsiz 6gretmene gore daha baglantili olacak
sekilde iliski kurarak ders anlatimini gergeklestirdigi tespit edilmistir. Beklenmeyen olayalar
bilgisi bileseni bakimindan degerlendirildiklerinde ise deneyimli 6gretmenin sinif i¢indeki
ders anlatim siirecini yonetmede deneyimsiz dgretmene gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagilmustir.
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Kula Unver ve Bukova Giizel (2019) calismalarinda matematik 6gretmen adaylarinin
derslerini DBM c¢er¢evesinde matematik dilini kullanma gdstergesi bakiminda analiz
etmeleri sonucunda 6gretmen adaylarinin limit konusunda en ¢ok cebirsel ifadeyi s6zel
ifadeye cevirmeyi tercih ettiklerine, 6gretmen adaylarinin derslerinde kullandiklar1 yanlis

ifadelerin 6grencilerin kullaniminda da yanisa sebep olduguna ulagilmstir.

Kula Unver, Celik ve Bukova Giizel (2020) calismalarinda matematik 6gretmen adaylarmin
derslerini DBM c¢erg¢evesinde hatalar1 tanimlama kodu bakimindan incelemeleri sonucunda
ogretmen adaylarinin bazilarinin limit konusuna ilisin kendilerinin kavram yanilgilarina
sahip olduklarina, bazilarinin derslerinde 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarim
gidermede yetersiz kaldiklarina, bazi 6gretmen adaylarinin ise 6grencilerinde var olan limit
konusuna iligkin kavram yanilgilarin1 giinlik yasamdan Ornekler sunarak ya da farkli

gosterim bigimleri kullanarak gidermeye ¢alistiklarina ulagilmistir.

Mutlu (2021) caligmasinda matematik 6gretmen adaylarinin ders planlar1 ve derslerinin
DBM’nin doniistim bilgisi bileseni ¢ercevesinde incelenmesi sonucunda Ggretmen
adaylarinin kesirlere yonelik gergeklestirdigi ders anlatimlarinda Ogretim materyali
kullanma bakimindan olumlu anlamda gelistikleri, derslerinde kullandiklar1 6rnekleri
ogrencilere farkli gosterim bigimlerini kullanarak ¢esitlendirerek aktardiklari tespit
edilmistir. Coskun, Bostan ve Rowland (2021) calismalarinda beklenmeyen olaylar bilgisi
bilesenin sebepleri ve 6gretmen adaylarinin bu beklenmeyen durumlara verdikleri tepkilerin
arastirilmasi sonucunda sinif igerisinde beklemeyen durumlarin 6grencilerden gelen yanlis
diisiincelerden, arag¢ ve kaynaklarin kullanimi ile ilgili yasanabilecek sikintilardan, 6gretmen
adaylariin 6grenci diisiincelerine yanit verirken konuyu derinlestirememesinden ve bu
derinlestirememe sebebinin Ogretmen adayinin matematik alan bilgisindeki eksiklikten

kaynaklandig1 bulgularina ulasilmistir.

Mutlu ve Duatepe Paksu (2022) matematik 6gretmen adaylariyla gerceklestirdikleri mesleki
gelisim siireclerini ele alan calismalarinda 6gretmen adaylarinin derslerinin DBM’ne
incelenmesi sonucunda dgretmen adaylariin DBM’nin temsillerin se¢imi ve Orneklerin

se¢imi kodlarinda olumlu anlamda gelistikleri tespit edilmistir.

Balc1 (2023) galismasinda smif 6gretmen adaylarinin ders planlarmi ve derslerini DBM

cergevesinde incelemesi sonucunda bolme islemine yonelik ders anlatimi gerceklestiren
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ogretmen adaylarinin derslerini ders plan1 hazirligi yaparak geldiklerinde daha verimli
gerceklestirdigine, 6gretmen adaylarinin Ornek se¢imi ve bu oOrneklerini &grencilere
aktarirken farkli gosterimlerle cesitlendirme konularinda eksik olduklarina, ogretim
materyali kullanma konusunda yetersiz olduklarina, ders anlatimlar1 esnasinda beklenmedik
durumlar1 yonetmede yetersiz olduklarina ulasilmistir. Cekmez, Giiler ve Koca (2023)
caligmalarinda ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin derslerini DBM ¢ercevesinde
incelemeleri sonucunda Ogretmen adaylarinin matematiksel terminolojiyi kullanma
konusunda eksikleri olduklarina, derslerinde farkli gosterim big¢imlerini kullanirlarken

tutarsizliklara sebep olduklarina ulagilmistir.

Kula Unver ve Bukova Giizel (2024) g¢aligmalarinda matematik 6gretmen adaylarinin
derslerini DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninin ara¢ ve kaynaklarin
erigilebilirligine yanit verme kodu bakimindan incelediklerinde bu koda ait gosterimin alt
kodlar1, smif nesnelerinin kullanimi, matematiksel yazilim kullanimi ve degisen arag

kaynaklar olmak iizere dort alt kod tespit etmislerdir.

DBM ile ilgili yurt i¢inde yapilan ¢alismalarda modelin Tiirk¢e’ye geviri ¢alismasinin (Kula,
iliskin olumlu ve olumsuz gelisme gosterdigi noktalara deginildigi, bu olumlu ve olumsuz
gelismelerin 6gretmen adaylarimin matematik alan bilgisi yetkinliklerinden ve aldiklari
teorik bilgilerin doygunlugu gibi sebeplerden kaynaklandigi belirtildigi, DBM’nin 6gretmen
adaylarinin alan bilgisi ve alan 6gretimi bilgisine olan olumlu katkilarindan bahsedildigi
caligmalarin (Cekmez vd., 2023; Karagdz-Akar, 2015; Kula, 2011, 2014; Kula ve Bukova
Giizel, 2014a, 2015, 2019; Kula, Celik ve Bukova Giizel, 2020; Mutlu, 2021; Mutlu ve
Duatepe Paksu, 2022; Tanish vd., 2018), 6gretmen adaylarinin derslerinin gézlemlenmesi
sonucunda beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenindeki yetersizliklere odaklanan ¢alismalarin
(Kula, 2014; Kula ve Bukova Giizel 2013, 2014b; Kula Unver ve Bukova Giizel, 2024),
DBM’ni sinif 6gretmeni adaylarinin derslerini gézlemlemek i¢in kullanan ¢calismalar (Balci,

2023; Dogan Coskun, 2017) oldugu tespit edilmistir.

2.4 Planlama Becerileri ile lgili Yapilan Calismalar
Tashevska (2008) Bulgaristan’da gerceklestirdigi c¢alismasinda meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin derslerinde kullanacaklar: etkinliklerin sirasina karar verememe, etkinlikleri

gerceklestirecekleri zamanlamayi ders siiresince etkin bir sekilde planlayamama, etkinlikler
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sirasinda beklenmeyen durumlari Ongérememe gibi konularda giicliikler yasadiklari

sonucuna ulagmistir.

Gafoor ve Farooque (2010) Hindistan’da gergeklestirdikleri c¢alismalarinda 6gretmen
adaylarinin derslerinde kullanacaklari etkinlikleri gerceklestirecekleri zamanlamay1 ders
stiresince etkin bir sekilde kullanamadiklarina, ders akisini yiiriitmekte zorlandiklarina,

ogrencilere ve konuya uygun etkinlik ve materyalleri se¢iminde zorlandiklarina ulagilmistir.

Bastiirk ve Donmez (2011) ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerini
incelemek amaciyla Ogretmen adaylarmin ders planlarimi analiz etmeleri sonucunda
ogretmen adaylarmin 6lgme ve degerlendirme konusunda pedagojik alan bilgilerinin
yetersiz olduguna, 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme algilarinin yazil ve sozlii
smavlar olan geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinden ibaret olduguna

ulagilmistir.

Oztiirk (2013) matematik &gretmen adaylarma uygulanan matematiksel diisiinme
ogretiminin O0gretmen adaylarmin planlama becerilerine etkisini arastirdigi calismasinda
matematik Ogretmen adaylarinin ders planlarinin  analizi sonucunda plan yapma
becerilerinde olumlu anlamda bir gelisim tespit etmistir. Ogretmen adaylarmim simf ici
uygulamalarda hata ve kavram yanilgilarini fark edebilmesi, 6grencileri kavramlarin dogru
kullanimlarina yonlendirebilmeleri, ders anlatim siireclerinde kullandiklar1 6rnekleri ve bir
problemi ¢6zliim tekniklerini ¢esitlendirebilmeleri 6gretmen adaylariin planlama becerileri

ile kazandig1 6zellikler oldugu bulgusu ¢alismanin bir sonucudur.

Oztiirk ve Akyiiz (2016) c¢alismalarinda matematik Ogretmen adaylarma uygulanan
matematiksel diislinme Ogretiminin 6gretmen adaylarinin planlama becerilerine etkisini
incelemesi sonucunda 6gretmen adaylarinin hazirladiklar: ders planlar1 sayesinde smnif i¢i
uygulamalarda 6grencilerin hatali ¢éziimlerini fark etme, 6grencileri dogru sorular sorarak
kavramlarin dogrusuna yonlendirme konularinda 6gretmen adaylarima olumlu katkilar

oldugu saptanmustir.

Yazgan-Sag ve Emre-Akdogan (2017) caligmalarinda matematik 6gretmen adaylarinin ders
plan1 bilgilerindeki degisimlerini incelemeleri sonucunda bazi 6gretmen adaylarinin 6gretim

programi ve ders plani arasindaki farkin farkinda olmadigina, ders plani hazirlarken
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Ogretmen adaylarmin kendi matematiksel icerik bilgilerinin ders planit hazirlamadaki

Ooneminin farkina vardigina ulagmisglardir.

Cufiado ve Abocejo (2018) Filipinler’de gerceklestirdikleri caligsmalarinda 6gretmenlerin
derslerinde beklenmedik spontane durumlar i¢in hazirliksiz olduklarindan dolay1 ders akisini
yiirtitme, konuya iliskin hedeflenen kazanimlar ile 6grencilere uygulanacak degerlendirmeyi

uyumlu hale getirme gibi konularda gii¢liikler yasadiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Alanazi (2019) o6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi caligmasinda 6gretmen adaylarinin
ders planlarini kendilerinin hazirlamasi yerine hazir ders planlarini, ders materyallerini, hazir
ogretim setlerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylar1 ders planlarini
kendilerinin hazirlamalarinin onlar1 endiseli hali getirdigini vurgulamislardir. Uzel (2019)
caligmasinda matematik Ogretmen adaylarma verilen ders planlama c¢alistaylarinin
ogretmenlerin planlama becerilerine etkisini incelemesi sonucunda 6gretmen adaylarinin
ders planlama calistaylar1 sayesinde sinif i¢i uygulamalarda Ogrencilerdeki kavram
yanilgilarimi 6ngdérme, ders anlatim siireclerinde oOrnekleri ve materyal kullanimlarini
cesitlendirme, grup calismalarin1  yOnetebilme, &grencilerin  hazirbulunusluklarini
degerlendirerek derse giris yapma, matematiksel temsilleri ders anlatim siireclerine dahil
etme gibi olumlu katkilarin planlama becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Yigit
Koyunkaya ve Tataroglu Tasdan (2019) calismalarinda matematik 6gretmen adaylarinin
ders planlarini degerlendirmeleri sonucunda 6gretmen adaylarinin ders planlarinda web 2.0
araclarindan olan dinamik matematik yazilimlarin1 kullanmay1 tercih ettikleri, 6gretmen
adaylarinin ders planlarinda Ogretim stratejilerini ve Ogretim yoOntem/tekniklerini
kullanmada yetersiz kaldiklari, ilgili kazanima uygun Ogretim yontem ve tekniklerini
secmede Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin yetersiz kaldiklar1 tespit

edilmistir.

Enama (2021) ¢alismasinda iki yil boyunda 6gretmen adaylarindan topladigi ders planlarini
incelemesi sonucunda Ogretmen adaylarinin G6grencileri 6lgme ve degerlendirme
caligmalarinda yetersiz kaldiklaria, 6grencilere dersleri pekistirmek amaciyla verdikleri
odevlerin kaliteli bakimindan yetersiz olduguna, derste kullanilan Orneklerin yetersiz
kaldigina, 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmede yetersiz kaldiklarina, uygun 6gretim
materyallerini segme konusunda yetersiz kaldiklarina, ogrencilerle gercgeklestirilen

diyaloglarda Ogrencileri yonlendirici soru cevaplarda yetersiz kaldiklarma ve ders
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planlarinda dersin son asamasini Ozetlemede ve bir sonu¢ ortaya koymada yetersiz
kaldiklarina ulasmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin isbirligi ile ortak bir sekilde ders
planlarinin 6gretmen adaylarinin bireysel ders planlarina gore daha basarili oldugu da
calismanin bulgular1 arasindadir. Yurtseven (2021) Tiirkiye’de gerceklestirdigi calismasinda
ogretmen adaylarinin teorik olarak edindikleri 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini ders
planlarinda kullanmada zorluk yasadiklarina, dersteki 6grenme c¢iktilar1 ile Ogrencileri
degerlendirme etkinliklerini uyumlandirmada, 6gretim programi, tinitelendirilmis y1llik plan

ikilisini tutarl bir sekilde yiiriitmekte zorlandiklarina ulagilmistir.

Ceylan (2022) ¢alismasinda ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin SE modelini temel
alarak tasarladiklar1 STEM ders planlarini incelediginde 6gretmen adaylarinin dersin giris
basamaginda zorlandiklarini, etkinlik tasarlarken 6zgiin etkinlikler gelistirmede zorluklar
yasadiklarini, kavramsal 6grenmelerin gerceklestigi dersin agiklama agamasinda 6gretmen
adaylarinin yetersiz kaldigimi, dersi gercek yasam durumlar1 ile iliskilendirmede

zorlandiklarini tespit etmistir.

Planlama becerileri ile ilgili caligmalarda 6gretmen adaylar1 ya da 6gretmenlerin derslerinde
kullanacaklar1 etkinliklerin sirasina karar verememe, etkinlikleri gergeklestirecekleri
zamanlamayi ders siiresince etkin bir sekilde planlayamama, 6grencilere ve konuya uygun
etkinlik ve materyalleri seciminde zorlanma, 6gretim programi ve ders plani arasindaki
farkin farkinda olmama, konuya iliskin hedeflenen kazanimlar ile 6grencilere uygulanacak
degerlendirmeyi uyumlu hale getirememe, ders planlarinda 6gretim stratejilerini ve 6gretim
yontem/tekniklerini kullanamama, 6gretim programi, iinitelendirilmis yillik plan ikilisini
tutarli bir sekilde yliriitememe, ilgili kazanima uygun 6gretim yontem ve tekniklerini
secmede Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin yetersiz kalmasi, 6grencilere
dersleri pekistirmek amaciyla verdikleri 6devlerin kaliteli bakimindan yetersiz olmast, derste
kullanilan 6rneklerin yetersiz kalmasi, 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmede yetersiz
kalmasi, uygun Ogretim materyallerini segme konusunda yetersiz kalmasi, 6grencilerle
gerceklestirilen diyaloglarda 6grencileri yonlendirici soru cevaplarda yetersiz kalmasi ve
ders planlarinda dersin son asamasini 6zetlemede ve bir sonug¢ ortaya koymada yetersiz
kalmasi, Ogretmen adaylarmin Olgme ve degerlendirme konusunda pedagojik alan
bilgilerinin yetersiz olmasi, 6gretmen adaylarinin 6l¢me ve degerlendirme algilarinin yazili
ve s0zlii sinavlar olan geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerinden ibaret olmasi gibi

bulgulara ulasildig: tespit edilmistir.
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2.5 DBM ve Planlama Becerilerine iliskin Yapilan Cahsmalar

Huntley (2005) calismasinda lisans doneminden her diizeyden ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarinin ve yliksek lisans yapan ilkdgretim matematik O6gretmenlerinin
matematiksel konu bilgilerini incelemesi sonucunda birinci ve ikinci sinif ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin kendilerine matematiksel konu bilgileri konusunda daha az
giivendikleri, yiiksek lisans yapan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin kendilerine daha
cok gilivendiklerini tespit etmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin kendilerine en ¢ok say1

o0grenme alaninda en az da cebir 6grenme alaninda giivendikleri goriilmiistiir.

Huntley (2011) ¢alismasinda siif 6gretmeni adaylarinin matematik dersi kapsamindaki
ornek secimlerini ve smif Ogretmeni adaylarinin matematiksel konu bilgilerini DBM
cergevesinde incelemesi sonucunda Ogretmen adaylarnt pedagojik alan bilgileri
dogrultusundan ziyade 6rnek se¢imlerin daha ¢ok rastgele se¢imlerde bulunmakta olduklar1
goriilmistiir. Simif 6gretmeni adaylariin ders planlarinin ve 6gretmen adaylariyla yapilan
goriigmelerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin matematiksel konu bilgilerinde

kaygil1 olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Pang ve Jung (2012) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin derslerini DBM’nin beklenmeyen
olaylar bilgisi bileseni 6ne ¢ikacak sekilde incelemeleri sonucunda 6gretmen adaylarinin
derslerinde meydana gelebilecek beklenmeyen bir durum ya da 6grencilerden gelebilecek
bir soru iizerine ders Oncesi ders planlarinda bu konulara iliskin hazirlik yapmalarmin
Oogretmen adaylarinin derslerindeki yeterliligi agisindan olduk¢a Onemli olduguna

ulasilmustir.

Karlsson (2019) calismasinda sinif Ogretmen adaylarinin matematik dersi kapsaminda
hazirladiklar1 ders planlarint DBM c¢ergevesinde degerlendirmesi sonucunda en ¢ok temel
bilgi ve iliski kurma bilgisi bilesenlerinin 6n plana ¢iktigina, en az beklenmeyen olaylar
bilgisi bileseninin én plana ¢iktigina ulagmistir. Ogretmen adaylarinin gdzlemlenmeden
sadece sozlii ve yazili yansimalarinin degerlendirildigi calismada yeni kod ve alt kodlar

ortaya konmustur.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmaya katilan ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, arastirmanin veri toplama siireci, veri analizinde kullanilan igerik analizi
dogrultusunda olusturulan kodlama sistemi ve veri analizi, arastirmanin gecerlik ve

giivenirligi ile etik kurul kararina yer verilmistir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Arastirmada verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin yorumlanarak analiz edilmesi
sirecinde nitel aragtirma yontemi model olarak benimsenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden de 6zel durum c¢alismasi (case study) olarak arastirma detaylandirilmistir.
Eylem aragtirmasi, anlati arastirmasi, etnografik arastirma, tarihi arastirma, olgu bilim
caligmalari, kuram olusturma c¢alismalar1 ve durum calismasi gibi tiirleri olan, goriisme
formlar1, dokiimanlar, gézlem notlari, kitap taramasi, yansitict glinliiklerin veri toplama
araglart olarak kullanildig1 olgu ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil bir bigimde ortaya
konuldugu arastirmalar nitel arastirmalar olarak siniflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2019). Bu arastirmalarda amag¢ davraniglardan ve davraniglarin igeriklerinden detayli bir

sekilde bilgi elde etmektir (McMillan, 2000).

Bir ortam, bir kurum, bir grup ortami veya birey olabilmekle beraber iizerinde calisilacak
herhangi bir durumdan bir sonu¢ ortaya koyma isine durum ¢alismasi denilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Durum caligma deseni katilimcilardan derinlemesine bilgilerin
toplanip toplanan bilgilerin betimlenerek ya da durum temalarina ayirilarak sunulmasidir
(Creswell, 2013). Ornek olay olarak da adlandirilan bu desende karmasik olgular, olgularm
icinde bulunduklart durumun siiregten nasil etkilendiginin bir incelemesidir (S6nmez ve

Alacapar, 2021).

Calismada bu desenin tercih edilmesinin sebebi durum c¢alismasinin, bir ya da daha fazla
olay, grup ya da birbirine bagli sistemlerin, ortam ve programin ayrintil olarak incelendigi,
bu incelemeler esnasinda bilimsel sorulara cevap arandigi nitel aragtirma yontemlerinden
biri olmasidir (McMillan, 2000 akt. Biiytikoztiirk vd., 2019). Bu baglamda tez ¢aligmasinda
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgilerini planlama siireglerinde
nasil kullandiklari, ilkgretim matematik 6gretmen adaylariin planlama becerileri DBM ile

derinlemesine incelenmek istendigi i¢in 6zel durum c¢alismasi aragtirmanin modeli olarak
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kullanima uygun bulunmustur. Bu dogrultuda calisma icin secilen sekiz ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlayabilme siirecleri, 6gretmen adaylarinin
planlama becerilerindeki durumlarinin DBM modeli ile sistematik olarak analiz edilmesi,
ogretmen adaylarinin DBM’ne ve planlamaya yonelik goriisleri ayrintili bir bigimde

derinlemesine ortaya konulmustur.

3.2 Calisma Grubu
Arastirmada yer alan katilimcilar segkisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden uygun

ornekleme ile belirlenmistir.

Seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden biri olan uygun o6rnekleme arastirmacinin
ornekleme kolayca ulagabildigi, ulasim ve izin durumlar agisindan pratiklik ve hiz
kazandiran arastirmaciya minimum sorun yasayacagl bir yontemdir (Biiytlikoztirk vd.,
2019). Kolay ulasilabilir 6rnekleme olarak da adlandirilan isgiicli, zaman, maliyet gibi
simirliliklarin - sebep oldugu durumlarda diger Ornekleme yontemlerinin kullaniima
durumlarinin olmadigi nitel arastirma ydntemlerinde katilimcilarin se¢iminde kullanilir

(Yildirim ve Simsek, 2021).

Calismada uygun 6rnekleme kullanilmasinin sebebi, katilimeilarin lisans diizeyinde YOK
(2018) tarafindan yayinlanmis ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programi ders bilgi
paketinde yer alan matematigin temelleri, analiz, soyut matematik, lineer cebir, analitik
geometri, olasilik, istatistik, cebir gibi alan bilgisi dersleri ile matematik tarihi, matematik
O0grenme ve Ogretim yaklasimlar1 ortaokul matematik 6gretim programlari, algoritma ve
programlama, sayilarin 6gretimi, geometri ve dlgme O0gretimi, cebir 6gretimi, olasilik ve
istatistik Ogretimi, matematik Ogretiminde iliskilendirme, matematikte problem ¢6zme,
matematik Ogretiminde kavram yanilgilari, mantiksal akil yiirlitme, matematik felsefesi,
matematik Ogretiminde modelleme gibi alan egitimi derslerini teorik olarak almis olup,
oziimsedikleri teorik bilgileri pratige dokebilecekleri seviyede son sinif 6gretmen adaylari
olmalart ve 2023-2024 egitim-6gretim yili Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersini alma

asamasinda uygulama 6gretim elemanlarina rastgele bir sekilde atanmis olmalaridir.

Bu dogrultuda tez caligmasi, Bati Anadolu’da bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogretmenlik Uygulamasi 2

dersini alan goniillii sekiz son smuf ilkdgretim matematik Ogretmen adayiyla
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gerceklestirilmistir. Calisma boyunca 6gretmen adaylarinin gergek isimleri gizli tutulmus
olunup, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar donemi Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersini alan
sekiz son sinif 6gretmen adayr OA1, OA2, OA3, OA4, OAS5, OA6, OA7 ve OAS seklinde
kodlanmigtir. Caligmada derinlemesine ve detayli bilgi toplanmasi amaglandiginda sekiz
ogretmen adayi ile calisilmasi uygun ve yeterli bulunmustur. Calisma grubundaki OA1,
0A2, OA3 ve OA4 kodlu dgretmen adaylar1 kadin; OAS, OA6, OA7 ve OA8 kodlu

ogretmen adaylar1 erkek olmak tizere esit cinsiyet dagilimi gostermektedir.

3.3 Veri Toplama Araclan
Aragtirmanin veri toplama araglarin1 6gretmen adaylarindan toplanan DBM 6gretimi 6ncesi
ve DBM 06gretimi sonrasi ders planlari ile 6gretmen adaylariyla yapilan 6n ve son goriisme

formlar1 olusturmaktadir.

3.3.1 Ders planlari
Ogretmen adaylarindan toplanan sekizi DBM 6gretimi dncesi ve diger sekizi DBM gretimi
sonrasi ders planlar1 olmak iizere 16 adet ders plani arastirmanin ilk veri toplama araci olan

yazili dokiimanlardir.

3.3.2 Goriisme formlari

Bireylerin veya gruplarin bir konudaki tutum ve davraniglarini, bilgi ve diisiincelerini analiz
etmenin en pratik yolu goriisme yontemidir (Karasar, 2005). Calismada Ogretmen
adaylarinin DBM 6gretimi 6ncesinde ve sonrasinda planlama becerilerindeki degisimi ve
gelisimi detayli olarak incelenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmustir. ikincil veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan DBM nin dort temel
bilgi bileseni ve bu bilgi bilesenlerine ait kodlar ve gostergeler baz alinarak ayri ayri
hazirlanmis iki adet yar1 yapilandirilmis 6n goriisme formu (EK A) ve son goriisme formlari

(EK B) gelistirilip kullanilmastir.

Tez ¢aligmasi siirecinde ilk olarak goriisme formlarini hazirlamak amaciyla DBM altinda
yer alan dort bilesene ait kodlar1 ve gostergeleri birbirleri ile eslestirme kisaca bir
kategorilendirme ¢alismasi yapilmistir (EK C). DBM kodlarmin ve gdostergelerinin
eslestirme ¢aligmasinda Rowland, Huckstep ve Thwaites (2003) tarafindan ortaya konulan
Kula (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye cevirilen DBM’ne ait dort bilesenin altinda yer alan

gostergeler temel alinmistir. DBM’ne iligkin ortaya konulmus olan var olan kuramsal

45



cergevedeki kod ve gostergelerin ifadeleri ¢alismanin planlama becerilerini incelemesi
sebebiyle ders plani hazirlama ve planlama becerileri vurgulari ile her biri yeniden
yazilmistir. Ogretmen adaylarmin planlama becerileri irdelemeyi amagclayan calismanin,
DBM kodlar1 ve gostergelerinin eslemeleri sirasinda temel bilgi bilesenine ait ‘siirece
odaklanma’ kodu ile beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenindeki ‘firsatlar1 kullanma’ kodu
gozleme dayandigi i¢in ¢aligmaya dahil edilmemistir. Benzer sekilde temel bilgi bilesenine
iligkin gostergelerden biri olan ‘Zihinsel hesap bilgisine sahip oldugunu gostermek’
gostergesi bu kapsamda ¢alismaya dahil edilmemistir. Temel bilgi bilesenine ait olan ‘ders
kitabina bagli kalma’ kodu c¢alismanin ilerleyen siireci geregi ‘ders kitabina bagimlilik’
olarak genisletilerek ele alinmistir. Benzer sekilde donilistim bilgisi bilesenine ait olan
‘gosterim se¢imi’ kodu c¢alismanin ilerleyen siireci geregi ‘matematiksel temsil bigimi’
olarak genisletilerek ele alinmustir. Iliski kurma bilgisi bilesenine ait olan ‘konu sirasi
hakkinda karar verme’ kodu ¢alismanin verilerini yorumlama ve analiz etme siirecinde ‘konu
icerisindeki  etkinliklerin  sirast  hakkinda karar verme’ seklinde degistirilerek
detaylandirilmistir. Benzer sekilde beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine ait olan ‘arac ve
kaynaklarin erisilebilirligine yanit verme’ kodu c¢alismanin verilerini yorumlama ve analiz
etme siirecinde ‘ara¢ ve kaynaklara erisim vb. problemlerde alternatif ¢éziimler iiretme’
seklinde degistirilerek detaylandirilmistir. EK C’de iliski kurma bilgisi bilesenine ait olan
‘islemler arasi iliski kurma’ ve ‘kavramlar arasi iligki kurma’ kodlar1 ile beklenmeyen
olaylar bilgisi bilesenine ait olan ‘ara¢ ve kaynaklara erisim vb. problemlerde alternatif
coziimler iiretme’ kodu acik ve anlasilir olmalar1 sebebiyle higbir gosterge ile
eslestirilmemislerdir. Calismada Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep’in (2009)
tarafindan ortaya atilan bir 6gretmenin temel, doniistim, iliski kurma ve beklenmeyen olaylar
bilgisini tespit etmede kullanilacak soru ciimlelerini Tiirk¢e’ye temel, doniisiim, iliski kurma
ve beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninin gosterge ciimleleri olarak g¢eviren Kula’nin

(2011) calismasindaki gostergeler temel alinmustir.

Gortisme formlarinin hazirlanmasi siirecinde 6ncelikle arastirmanin amaci dogrultusunda
ilgili literatiir taramasi yapilmis, tarama verileri dikkate alinarak arastirmaci tarafindan taslak
goriisme formlar1 hazirlanmig ve iki alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii
dogrultusunda goriisme formu sorularmin anlasilirhigi, kullanilan DBM gostergelerine
uygunlugu, agikligr degerlendirilip goriigme formlarina son hali verilmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilmis genel planlama becerilerine iliskin sorular, temel bilgi bilesenine

iligkin sorular, doniisiim bilgisi bilesenine iliskin sorular, iliski kurma bilgisi bilesenine
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iliskin sorular ve beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin sorular olmak iizere bes
boliimden esitlik ve denklem ifadelerine yonelik 36 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis 6n
goriisme formunda genel planlama becerilene iligkin yedi soru, temel bilgi bilesenine iliskin
on soru, donilisiim bilgisi bilesenine iliskin sekiz soru, iliski kurma bilgisi bilesenine iliskin
bes soru, beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin bes soru bulunmaktadir (EK A).
Arastirmaci tarafindan gelistirilmis genel planlama becerilerine iliskin sorular, temel bilgi
bilesenine iliskin sorular, doniisiim bilgisi bilesenine iliskin sorular, iliski kurma bilgisi
bilesenine iliskin sorular ve beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin sorular olmak
iizere bes boliimden dogrusal denklemler/egim ifadesine yonelik 43 sorudan olusan yari
yapilandirilmis son goriisme formunda genel planlama becerilene iliskin 15 soru, temel bilgi
bilesenine iliskin dokuz soru, doniisiim bilgisi bilesenine iliskin sekiz soru, iligki kurma
bilgisi bilesenine iliskin bes soru, beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin bes soru

bulunmaktadir (EK B).

Gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6n goriisme formu ve son goriisme formu sekiz 6gretmen
adayma uygulanmistir. Yiiz yiize gerceklestirilen goriismelerde elde edilen wveriler
katilimcilarin izniyle ses kayit cihazi ile kayit edilmis ve ayn1 zamanda goriismeye iliskin
sOzlli olmayan notlar alinmistir. Her bir goriisme yaklasik 40-50 dakika siirmiistiir. Daha
sonra goriisme kayitlar1 tekrar tekrar dinleme yoluyla bilgisayar ortaminda yazili dokiimana

doniistiiriilmiistiir.

3.4 Veri Toplama Siireci

DBM &gretimi DBM 6gretimi
éncesi DBM sonrasi
toplanan ders Ggretimi: toplanan ders
planlar: Teorik bilgi ve planlart
uygulamalarin
+ +

.. yapilmasi
On goriisme Son goriisme

) g -

geri doniit geri doniit

Sekil 3.1: Calismanin veri toplama stireci
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Sekil 3.1°de goriildiigii tizere 6gretmen adaylarindan ilk olarak DBM 6gretimi 6ncesi birer
ders planit hazirlamalar1 istenmistir. Toplanan DBM 06gretimi Oncesi ders planlart ve
Ogretmen adaylartyla yapilan 6n goriismeler sonrasinda 6gretmen adaylarina geri doniitler
verilmistir. Ikinci olarak dgretmen adaylariyla DBM hakkinda teorik bilgilerin verildigi ve
uygulamalarin gergeklestirildigi iki haftalik bir dgretim siireci gergeklestirilmistir. Ugiincii
olarak Ogretmen adaylarindan DBM o6gretimi sonrasit birer ders plant hazirlamalari
istenmistir. Toplanan DBM 0gretimi sonrasi ders planlar1 ve 6gretmen adaylartyla yapilan

son goriismeler sonrasinda 6gretmen adaylarina geri doniitler verilmistir.

Tablo 3.1°de goriildiigl lizere caligmanin veri toplama siirecine iliskin bir zaman c¢izelgesi

ile veri toplama siireci gorsellestirilmistir.

Tablo 3.1 Veri toplama siireci zaman c¢izelgesi

Zaman Uygulama Saat
1.Hafta  DBM 06gretimi 6ncesi miidahalesiz bir sekilde ders planlarinin
toplanmasi
2. Hafta  On gériismelerin gergeklestirilmesi 40-50 dk
3. Hafta DBM 0gretimi 6ncesi hazirlanan ders planlarina ve 68retmen 60 dk
adaylariyla yapilan 6n goriismelere iliskin geri doniitler
verilmesi
Ogretmen yetistirme 40-60 dk
PAB ve Shulman (1987) bilgi tiirleri
Alan 6gretimi bilgisine iliskin yapilan 40-60 dk
DBM caligmalar
ogretimi: DBM kuramsal ¢ercevesi
4-5. Hafta Teorik bilgi ve . DBM’nin ortaya cikis ve ilgili literatiir
uygulamalarin  DBM bilgi Temel bilgi bileseni
yapilmasi bilesenleri ve kesit ~ Déniisiim bilgisi 120 dk
ornekleri bileseni
Iliski kurma bilgisi
bileseni
Beklenmeyen olaylar
bilgisi bileseni
6. Hafta DBM 0gretimi sonrasi ders planlarinin toplanmasi
7. Hafta  Son goriismelerin gergeklestirilmesi 40-50 dk
8. Hafta DBM o6gretimi sonrasi hazirlanan ders planlarina ve 6gretmen 60 dk
adaylariyla yapilan son goriismelere iliskin geri doniitler
verilmesi
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3.4.1 DBM o6gretimi oncesi toplanan ders planlari ve 6n goriisme

Ogretmen adaylarindan calismanin birinci haftasinda Tablo 3.1°de gériildiigii iizere DBM
Ogretimi Oncesi birer ders plant hazirlamalart istenmistir. DBM 0Ogretimi Oncesi ders
planlarimi hazirlarlarken 6gretmen adaylarindan Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018) yer alan yedinci sinif seviyesine ait olan cebir 6grenme alani
esitlik ve denklem alt 6grenme alanina ait olan kazanimlarinin bir kismin1 (M.7.2.2.1.,
M.7.2.2.2.,M.7.2.2.3. ve M.7.2.2 4.) dikkate almalari1 istenmistir. Sekil 3.2’de yer verilen bu
kazanimlar esitligin korunumu ilkesine hakimiyeti, birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri giinliik hayatla iliskilendirerek kullanmay1 ve bu denklemlere ait problemleri
¢ozmeyi icermektedir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar ilk ders plant DBM &gretimi
oncesi ders planlar1 olarak adlandirilmis ve bu ders planlarinda 6gretmen adaylarina
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Ogretmen adaylarindan DBM gretimi dncesi
ders planlar1 toplandiktan sonra ders planlar1t DBM gostergeleri ve kodlart dogrultusunda
incelenmis ve ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtar ile degerlendirilmistir.
Daha sonra ¢alismanin ikinci haftasinda sekiz 6gretmen aday1 ile DBM 6gretimi oncesinde
her biri 40-50 dakika siiren 6n goriisme yapilmistir. Toplanan DBM 6gretimi 6ncesi ders
planlar1 ve 6gretmen adaylariyla yapilan 6n goriismeler sonrasinda Tablo 3.1°de goriildiigii
iizere liglincii haftada 6gretmen adaylarina her 6gretmen adayiyla 60 dakikalik goriismeler

olacak sekilde geri doniitler verilmistir.

M.7.2.2.1. Esitligin korunumu ilkesini anlar.

a)7+2=/A+3 gibi esitliklerin bozulmamasi icin A verine gelecek sayiyi bulmaya ydnelik calismalar
vapilir.

b) Ekleme ve ¢ikarma durumlarinda esitligin korundugunu gostermek icin terazi veya benzerl denge
modellerine yer verilir.

c) Esitligin her iki tarafina ayni sayinin eklenmesi veya cikariimasi ve iki tarafin ayni sayiyla carpilmasi
veya bolunmesi durumunda esitligin korunmasi ele alinir.

M.7.2.2.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi tanir ve verilen gercek hayat durumlarina uygun birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem kurar.

M.7.2.2.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri cézer.
Denklemlerdeki katsayilar tam sayilardan secilir.

M.7.2.2.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmayi gerektiren problemleri ¢ozer.

Sekil 3.2: Cebir 6grenme alani esitlik ve denklem alt 6grenme alanina ait olan yedinci simif

kazanimlari
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3.4.2 DBM teorik bilgi ve dgretimi siireci

Ikinci olarak oOgretmen adaylarryla DBM hakkinda teorik bilgilerin verildigi ve
uygulamalarin gerceklestirildigi Tablo 3.1°de belirtildigi lizere iki haftalik bir 6gretim siireci
gerceklestirilmistir. Calismanin dordiincii ve besinci haftalarina denk gelen bu 6gretim
stirecinde Oncelikle 6gretmen yetistirme siireci, 6gretmen yetistirme egitiminde 6gretmenlik
uygulamasi derslerinin ve planlama becerilerinin éneminden, Shulman’in (1987) pedagojik
alan bilgisi ve bilgi tiirlerinden 40-60 dakika siiresince bahsedilmistir. Daha sonra 40-60
dakika boyunca alan Ogretimine iliskin yapilan ¢alismalar kronolojik olarak 6gretmen
adaylarina sunulmus, ¢esitli modellerden 6gretmen adaylar1 haberdar edilmistir. Son olarak
120 dakika boyunca DBM’nin ortaya cikist ve dort bilgi bileseninin her birinden detayl
olarak oOgretmen adaylarina aktarilmis, bu tez calismasi kapsamindan neden DBM
secildiginden, ders planlarini degerlendirirken dikkate alinacak DBM gdstergeleri ve DBM

kodlarindan 6rnekleri ile birlikte 6gretmen adaylarina bahsedilmistir.

3.4.3 DBM ogretimi sonrasi toplanan ders planlari ve son goriisme

Ugiincii olarak ¢alismanin altinci haftasinda Tablo 3.1°de belirtildigi iizere 6gretmen
adaylarindan DBM 6gretimi sonrasi birer ders plan1 hazirlamalari istenmistir. Ogretmen
adaylarindan DBM 6gretimi sonrasi ders planlarini hazirlarlarken {lkogretim Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan sekizinci smif seviyesine ait olan cebir
o0grenme alanm1 dogrusal denklemler alt 6grenme alanina ait olan sonuncu kazanimi
(M.8.2.2.6.) dikkate almalar1 istenmistir. Sekil 3.3’te yer verilen bu kazanim dogrunun
egimine iliskin modelle agiklamay1, dogrusal denklemleri ve grafikleri egim kavrami ile
iliskilendirmeyi icermektedir. Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (MEB,
2018) yer alan yedinci smif seviyesine ait olan M.7.2.2.1., M.7.2.2.2., M.7.2.2.3. ve
M.7.2.2.4. kazanimlar1 ile sekizinci sinif seviyesine ait olan M.8.2.2.6. kazaniminin
secilmesinin nedeni kazanimlarin farkli simif seviyelerine ait olmalarma ragmen aym
O0grenme alani olan cebir 6grenme alanina yonelik birbiriyle paralel baglantili kazanimlar
olmalaridir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari son ders plan1t DBM 6gretimi sonrast ders
planlar1 olarak adlandirilmistir. Ogretmen adaylarindan DBM &gretimi sonrasi ders planlari
toplandiktan sonra ders planlart DBM gostergeleri ve kodlar1 dogrultusunda incelenmis ve
ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Daha sonra
calismanin yedinci haftasinda sekiz 6gretmen aday1 ile DBM 6gretimi sonrasinda her biri
40-50 dakika siiren son gorlisme yapilmistir. Toplanan DBM 6gretimi sonrasi ders planlari

ve 0gretmen adaylariyla yapilan son goriismeler sonrasinda veri toplama siirecinin sekizinci
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haftasinda 6gretmen adaylarina her 6gretmen adayryla 60 dakikalik goriismeler olacak

sekilde geri doniitler verilmistir.

M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle aciklar, dogrusal denklemleri ve grafiklerini egimle iliskilendirir.
a) Egimin isaretinin ve bdydkllidginin anlami tizerinde durulur.

b) Gunldk hayatla iliskili modellemelerde egimin dikey uzunlugun yatay uzunluga orani oldugu dikkate
alinarak isareti uzerinde durulmaz.

c) Gerektiginde uygun bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.

Sekil 3.3: Cebir 6grenme alani1 dogrusal denklemler alt 6grenme alanina ait sekizinci sinif

kazanimi

3.5 Veri Analizi
Bu boliimde ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtarinin gelistirilmesi, ders
planlarinin analizi, goriismelerin analizi ve kullanilan igerik analizindeki kodlama sistemi

sirastyla sunulmustur.

3.5.1 Ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtari
Calismaya katilan sekiz ilkdgretim matematik 6gretmen adayinin hazirladigi DBM 6gretimi
oncesi ders planlar1 ile 6gretimi sonrasi ders planlarinin analizi i¢in bir dereceli puanlama

anahtar1 gelistirilmistir.

Ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtarmin gelistirilmesinde Rowland,
Huckstep ve Thwaites (2003) tarafindan ortaya konulan Kula (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye
cevirilen DBM’ne ait dort bilesenin altinda yer alan gostergeler temel alinmistir. Ders plani
hazirlama ve planlama becerileri vurgular1 ile her bir ifadesi yeniden yazilan kod ve
gostergelerle hazirlanan matematik ders plani dereceli puanlama anahtar1 32 maddeli ii¢
(zayif, orta, iyi) derecelidir. DBM &gretimi Oncesi ve sonrast ders plani degerlendirme

dereceli puanlama anahtar1 (EK D) eklerde yer almaktadir.

Ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtar: araciligryla yapilan degerlendirmede
DBM’nin kistas alinan gostergesini tam, eksiksiz ve dogru karsilandig1 durumlar 2, kismen
eksik ve dogru karsilandig1 durumlar 1 ve bos-yanlis-iliskisiz yani karsilanmadigi durumlar

0 puan olacak sekilde puanlanmistir. DBM’nin gdstergelerini tam, eksiksiz ve dogru
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karsilayip 2 puani alan 6gretmen adaylar ‘yeterli’, kismen eksik ve dogru karsilayip 1 puani
alan Ogretmen adaylari ‘kismen yeterli’, bos birakan, yanlis veya iligkisiz bir sekilde
karsilayan ve O alan &gretmen adaylari ‘yetersiz’ olarak nitelendirilmistir. Ogretmen
adaylarimin ders plan1 hazirlama siireglerindeki planlama becerilerini ortaya koymay1
amaglayan ¢alismanin ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtari hazirlanirken
temel bilgi bilesenine iliskin gdstergelerden biri olan ‘Zihinsel hesap bilgisine sahip
oldugunu gostermek’ gostergesi, ‘Ogretmen adayinin matematik &grenmelerinin
gerekliliklerini 6grencilere aktarmada ve matematik egitiminin amaclarini sdzel olarak
dogru ifade etmede tutarli ve agik inaniga sahip olmasi’ gostergesi ve ‘Matematik 6gretimi
icin onemli olan etkenlerin 6gretmen aday1 tarafindan sézel olarak dogru ifade edilmesi’
gostergesi bu kapsamda ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtar1 maddelerine

dahil edilmemistir.

Verilerin analizinde temel analiz yontemlerinden olan betimsel analiz ve derinlemesine

analiz yontemlerinden olan igerik analizi kullanilmistir.

3.5.2 Ders planlarinin analizi

Arastirmada DBM G6gretimi Oncesi ve sonrasi hazirlanan ders planlarindan elde edilen
verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Verileri
degerlendirmeye daha ylizeysel yaklasan verilerin resmedilerek betimlendigi, var oldugu
gibi gosterildigi yontem temel analiz yontemlerinden biri olan betimsel analizdir (Strauss

and Corbin, 1990; S6nmez ve Alacapinar, 2021).

Calismanin en basinda yapilandirilan DBM altinda yer alan dort bilesene ait kodlar1 ve
gostergeleri birbirleri ile eslestirme ¢alismasi (EK C) baz alinarak dncelikle DBM nin dort
bileseni alt basliklar halinde verilmis; ‘ders kitabina bagimlilik’, ‘Grneklerin se¢imi’,
‘karmasik yapiy1 ongérme’, ‘6gretim programindan ya da belirlenen plandan sapma’ vb. gibi
kodlar kategorilendirilmistir. Daha sonra her bir koda esleme karsiliginda denk gelen
gostergeleri ogretmen adaylarinin eksiksiz bir sekilde saglayanlarinin ‘yeterli’ olarak
nitelendirilme nedenleri ve kismen eksik saglayanlarin ‘kismen yeterli’ olarak belirlenme ve
saglayamayanlarin ‘yetersiz’ olarak nitelendirilme ve neden saglayamadigina yonelik
gerekgeleriyle birlikte bulgular kisminda ders planlarindan ilgili kodlara iligkin kesitlerle

caligmanin bulgular kisminda yer verilmistir.
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DBM o6gretimi Oncesi ve sonrast hazirlanan ders planlarinin degerlendirilmesinde 32
maddeli ii¢ (zay1f, orta, iyi) dereceli bir ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. DBM’nin kistas alinan gostergesini tam, eksiksiz ve dogru karsilandig:
durumlar 2, kismen eksik ve dogru karsilandigi durumlar 1 ve bos-yanlis-iligkisiz yani
kargilanmadigr durumlar 0 puan olacak sekilde puanlanmistir. Arastirmacilar tarafindan
aragtirmacilar birbirinden bagimsiz olacak sekilde iki ders plani degerlendirme dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak ders planlar1 puanlanmistir. Glivenirligi saglamak amaciyla
arastirmacilarin yapmis oldugu puanlar arasindaki puanlayicilar arasindaki uyum degerine
bakilmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar arasi uyusum orani, Giivenirlik =
(uyusum olan temalarin/kategorilerin  sayisi) / (uyusum olan ve olmayan
temalarin/kategorilerin toplam sayis1) formiilii ile hesaplanmistir. Iki ders planin
puanlanmasindan elde edilen verilerin ikinci arastirmaci tarafindan puanlanmasi sonucunda,
kodlayicilar arast uyusum orani Giivenirlik = 56/64 = 0.87 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik
degerinin 0.70’in lizerinde ¢ikmasi yani kodlayicilar aras1 uyusum oraninin veri analizinin
giivenirligini sagladigini ve arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles and
Huberman, 1994). Dolayisiyla elde edilen sonu¢ arastirmacilar arasindaki puanlamanin

tutarli oldugunu sergilemektedir.

3.5.3 Goriismelerin analizi

Aragtirmada goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden tiimdengelim icerik analizi kullamilmustir. igerik analizi belirli bir sistem
cercevesinde veri yigimi igerisindeki iliskileri aciklamak, bu iligkileri belli kategoriler
etrafinda ayristirarak sistemlestirmede kullanilan bir analiz yontemidir (Biiyiikoztiirk vd.,
2019; Yildirnm ve Simsek, 2021). Bir metnin belirli bir kural ile belirlenmis kodlama
sistemine gore alt basliklara ayrilarak birbiriyle baglantili kategoriler haline sistemli bir
sekilde doniistiiriilmesi de igerik analizi olarak adlandirilmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2019;
Sonmez ve Alacapinar, 2021). Strauss ve Corbin’e (1990) gore arastirmanin temelinde bir
kavramsal ya da kuramsal ¢erceve kullaniliyorsa arastirmada kullanilacak kodlama sistemi
daha onceden belirlenip kod ve temalar ¢alismanin basinda olusturulabiliyorsa bu analiz

yontemi igerik analizi olarak adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Analiz asamasinda ¢alismada elde edilen verilerden kodlar, bu kodlardan kodlarin birbiri ile
iliskileri g6z Oniinde bulundurularak olusturulan temalar/kategoriler ve temalarin

yorumlanmasi seklinde gelisen bir siire¢ s6z konusudur (Yildirim ve Simsek, 2021). Calisma
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grubunda yer alan sekiz 6gretmen adayiyla yapilan sekiz 6n goriigme ve sekiz son goriisme
olmak iizere gerceklestirilen 16 goriismeye 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar yaziya
gecirilmistir. Yazilt metin haline getirilen goriismelerde oncelikle arastirmaci tarafindan
veriler kodlanmig, elde edilen kodlar birbiriyle baglantili ortak o6zellikleri agisindan
kategorilere ayrilarak tablolagtirilmis ve Tablo 3.2’de bu kodlara yer verilmistir. Bu

kodlamalardan yapilan ¢ikarimlar sonucunda alt temalar ve ana tema olusturulmustur.

Tablo 3.2 igerik analizinde belirlenen kodlar

ANA ALT KODLAR
TEMA TEMALAR
Dortli Temel Bilgi Ders kitabina bagimlilik
Bilgi Bileseni Amacin farkinda olma
Modeli Hatalar1 tanimlana
Alan bilgisinde uzmanligini gdsterme
Teorik altyap1

Terminolojiyi kullanma

Islemler iizerinde yogunlasma
Déniisiim Orneklerin secimi

Bilgisi Bileseni | Matematiksel temsil bigimi
Ogretmenin gdsterimleri

Ogretim materyallerinin kullanimi

[liski Kurma Karmasik yapiy1 6ngérme
Bilgisi Bileseni | Konu igerisindeki etkinliklerin siras1 hakkinda karar
verme

Islemler arasinda iliski kurma

Kavramlar arasinda iliski kurma

Kavramsal uygunlugun farkina varma
Beklenmeyen Ogretim programindan ya da belirlenen plandan
Olaylar Bilgisi | sapma

Bileseni Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme
Ogretmen iggoriisii

Arag ve kaynaklara erisim vb. problemlerde
alternatif ¢ozlimler iiretme

Tablo 3.2’de goriildiigii iizere DBM ana temasi altinda ele alinan analiz stirecinde DBM’nin
dort temel bileseni olan temel bilgi bileseni, doniisiim bilgisi bileseni, iliski kurma bilgisi
bileseni ve beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni ¢calismanin dort alt temasini olugturmaktadir.
DBM ‘nin dort temel bileseni altinda yer alan bu bilesenlerin kodlar igerik analizi siirecinde

icerik analizi kodlar1 olarak temel alinirken, DBM’nin dort temel bileseni altinda yer alan
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gostergeler ise calismanin verilerini kodlama siirecinde kodlarin agiklamalar1 olarak ele

alimmustir.

Temel bilgi bileseni alt temasinda yer alan ‘ders kitabma bagimhilik’ kodu ‘Ogretmen
adayinin hazirladig1 ders planinda ilkdgretim matematik 6gretim programindan gereken
oOl¢iide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yaymnevleri tarafindan yayimlanan
ders kitaplarina bagl kalmak yerine kendi kaynaklarin1 kullanarak 6zgiin ¢aligmalar ortaya
koymasi ve kendi Ogretim stratejilerini kullanmas1 gostergesi’ olarak aciklanmaktadir.
‘Amacin  farkinda olma’ kodu ‘Ogretmen adayinin matematik Ogrenmelerinin
gerekliliklerini 6grencilere aktarmada ve matematik egitiminin amaclarini sdzel olarak
dogru ifade etmede tutarli ve acik inanisa sahip olmasi gostergesi’ olarak aciklanmaktadir.
‘Hatalar1 tamimlama’ kodu ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve
denklem/egim konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak
ifade etmesi ve olusabilecek olast kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek
caligmalarda bulunmasi gostergesi’ olarak ifade edilmektedir. ‘Alan bilgisinde uzmanlhigi
gosterme’ kodu ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim
konusuna iligkin matematiksel iglemleri ve islemlerin asamalarini dogru bir bigimde yazmasi
gostergesi’ ve ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim
konusuna iligkin matematiksel diisiincelere ve kavramlara yonelik dogru bir anlayisa sahip
oldugunu gostermesi gostergesi’ seklinde agiklanmaktadir. ‘Teorik altyapr” kodu
‘Matematik 6gretimi icin dnemli olan etkenlerin 6gretmen adayi tarafindan sozel olarak
dogru ifade edilmesi gostergesi’ ile ‘Ogretmen adaymin o&grencilerde esitlik ve
denklem/egim konusunda yeterli diizeyde matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun
Ogretim stratejilerini kullanmasi gostergesi’ seklinde agiklanmaktadir. ‘Terminolojiyi
kullanma’ kodu ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim
konusuna iliskin matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi gostergesi’ olarak ifade
edilmektedir. ‘Islemler iizerinde yogunlasma’ kodu ‘Ogretmen adaymin esitlik ve
denklem/egim konusunda iglemlere agirlik vermek yerine 6grencilerde kavramsal anlamay1
gerceklestirmeye odaklanmasi gostergesi’ ve ‘Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda
esitlik ve denklem/egim konusuna iligkin matematik dilini dogru kullanmas1 gostergesi’

seklinde agiklanmaktadir.

Déniisiim bilgisi bileseni alt temasinda yer alan ‘drneklerin secimi’ kodu ‘Ogretmen

adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin bir diisiinceyi
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ortaya ¢ikarmak ya da gostermek amaciyla uygun Ornekleri kullanmasi gostergesi’ ile
Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin(varsa) analojileri de kullanarak, esitlik ve denklem/egim konusundaki kavram ve
diisiinceleri agik bir sekilde ifade etmesi gostergesi’ seklinde ifade edilmektedir.
‘Matematiksel temsil bi¢imi’ kodu ‘Ogretmen adaymnin hazirladig1 ders planinda esitlik ve
denklem/egim konusuna iligkin uygun matematiksel temsilleri kullanmas1 gostergesi’ olarak
aciklanmaktadir. ‘Ogretmenin gosterimleri’ kodu ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin kullandig1 islemlere ve islemlerin
asamalarina acik ve dogru bir sekilde vermesi gostergesi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig
ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iligkin 6grencilerin anlamasini saglamak ve
bunu ortaya cikarmak amaciyla uygun etkilesimli o6gretim tekniklerini kullanmasi
gostergesi’ ve ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim
konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya
cikarmak ve gelistirmek amaciyla soru sormay1 etkili kullanmas1 gostergesi’ seklinde ifade
edilmektedir. ‘Ogretim materyallerinin kullanim1’ kodu ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin uygun oldugu yerde siireci agiklamak

amaciyla dogru araci kullanmasi gostergesi’ olarak agiklanmaktadir.

Iliski kurma bilgisi bileseni alt temasinda yer alan ‘karmasik yapiyr 6ngdérme’ kodu
‘Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin
matematiksel diislinceler arasindaki baglantilar1 Ogrencilerin anlamalarin1 saglayacak
sorular sormasi gostergesi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve
denklem/egim konusuna iliskin bir diisiincenin karmasikligini1 6ngérmesi ve bu karmasikligi
onlemeye yonelik konuyu basamaklara ayirmasi gostergesi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig
ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin 6grencilerin anlama diizeylerini
ortaya ¢ikarmasi ve ders planini uygun bigimde diizenlemesi gostergesi’ ve ‘Ogretmen
adayimin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin farkli zorluk
diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi gostergesi’ seklinde ifade edilmektedir.

‘Konu igerisindeki etkinliklerin siras1 hakkinda karar verme’ kodu ‘Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iligkin zihinsel ve sozel
baslangi¢ ile dersinde yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik caligmalara yer
verecegini belirtmesi gostergesi’ ve ‘Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda esitlik ve
denklem/egim konusuna iliskin dgrencilerin gelisim sirasina uygun bi¢imde diislince ve

stratejileri sunmasi gostergesi’ olarak agiklanmaktadir. ‘Islemler arasinda iliski kurma’ kodu
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‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin
islemler arasinda iliski kurma gostergesi’ seklinde agiklanmaktadir. ‘Kavramlar arasinda
iliski kurma’ kodu ‘Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim
konusuna iligkin kavramlar arasinda iliski kurma gdostergesi’ olarak ifade edilmektedir.
’Kavramsal uygunlugun farkia varma’ kodu ‘Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda
esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin Onceki/sonraki konularla/derslerle veya
onceki/sonraki kazanimlarla iliski kurmaya yonelik ¢aligsmalara yer vermesi gostergesi’,
‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuyla iliskili
konular arasinda uygun kavramsal iliskileri kurdugunu gdstermesi gostergesi’ ve ‘Ogretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin 6gretilecek
matematiksel disiinceleri 6grencilere aktarirken kavramsal uygunlugunun farkinda

oldugunu gostermesi gostergesi’ seklinde aciklanmaktadir.

Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni alt temasinda yer alan ‘6gretim programindan ya da
belirlenen plandan sapma’ kodu ‘Ogretmen adayinin hazirladig: ders planinda esitlik ve
denklem/egim konusuna iligkin olas1 bir belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu
duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi gostergesi’ seklinde
aciklanmaktadir. ‘Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme’ kodu ‘Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin 6grencilerden gelebilecek
yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde basa c¢ikabilecegi
calismalara ders planinda yer vermesi gdstergesi’ ve ‘Ogretmen adaymim hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/e§im konusuna iliskin gruplar icindeki 6grencilerden
gelebilecek olasi sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi calismalara ders planinda yer
vermesi gostergesi’ olarak ifade edilmektedir. ‘Ogretmen icgériisii’ kodu ‘Ogretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin 6grencilerin
etkinliklere yonelik olasi kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini 6nleyici calismalara
ders planinda yer vermesi gostergesi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik
ve denklem/egim konusuna iliskin 6grencilerin sorulara olasi bir yanlis yanit vermeleri
durumunda ya da dersteki olasi bir tartisma silirecinde Ogrencilerde kavram yanilgisi
olusabilme durumunda bu duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi
gostergesi’ ve ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem/egim
konusuna iligkin 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya g¢ikartacak bi¢imde ders planim
diizenlemesi gostergesi’ olarak agiklanmaktadir. ‘Ara¢ ve kaynaklara erisim vb.

problemlerde alternatif ¢dziimler iiretme’ kodu ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders
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planinda esitlik ve denklem/egim konusuna iliskin ara¢ ve kaynaklarin erigsimi vb.
durumlarda yasanacak problemlere karst derse planinda alternatif c¢oziimler igeren

caligmalara yer vermesi gostergesi’ seklinde ifade edilmektedir.

Calismada kullanilan kod ve temalara iliskin katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
verilmis, ortaya cikan bulgular yorumlanarak raporlastirilmistir. Ogretmen adaylariyla
yapilan goriismelerin igerik analizi sonucunda elde edilen kodlar ve temalar kullanilan
kodlama sistemi dogrultusunda sekiz katilimciya ait veriler ikinci bir arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar aras1 uyusum orani, Giivenirlik =
(uyusum olan temalarin/kategorilerin  sayisi) / (uyusum olan ve olmayan
temalarin/kategorilerin toplam sayisi) formiilii ile hesaplanmistir. Sekiz 6gretmen adayi ile
yapilan goriismelerden elde edilen verilerin ikinci arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalari
sonucunda, kodlayicilar arasi uyusum orani Giivenirlik = 17/20 =0.85 olarak hesaplanmastir.
Glivenirlik degerinin 0.70’in iizerinde ¢ikmasi yani kodlayicilar arast uyusum oraninin veri
analizinin giivenirligini sagladigin1 ve arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir
(Miles and Huberman, 1994). Dolayisiyla elde edilen deger 6gretmen adaylarindan elde
edilen goriisme verilerinin kodlanmasiyla yapilan veri analizinin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.6 Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalardaki gecerlik ve gilivenirlik nicel arastirmalardaki gecerlik ve giivenirlik
kavramlarindan farklilik gostermektedir. Lincoln ve Guba’ya (1985) gore nitel bir
arastirmada, nicel arastirmada kullanilan i¢ gecerlik kavrami yerine inandiricilik kavrama;
dis gecerlik kavrami yerine aktarilabilirlik kavram, i¢ giivenirlik yerine tutarlilik kavramai,

dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavrami kullanmalidir (S6nmez ve Alacapinar, 2021).

Inandiricilik bir diger adiyla kabullenirlik, calismada elde edilen verilerin herkes tarafindan
acik ve anlasilabilir olmasini, her okuyanin ayni sonucu anlayabilmesini ifade etmektedir
(Sonmez ve Alacapinar, 2021). Bir ¢alismanin inandiriciligi, ¢alisma siiresince siirecin agik
ve anlasilir olmasina, ¢alismanin sonuglarimin farkli arastirmacilar tarafinda kabul edilebilir
olmasina, ¢aligma boyunca toplanan verilerin objektif bir yaklasimla toplanip, objektif bir
yaklagimla bir sonug ortaya konulmasina dayanmaktadir (Y1ldirim ve Simsek, 2021). Ozetle,
aragtirmacilarin arastirilan olgulari oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gozlemleyerek

vermesidir. Aktarilabilirlik bir diger adiyla transfer edilebilirlik, ¢aligmada tiim olgulari
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genellemeden calismaya yeni veriler ekleyerek caligmanin sonuglarina benzer sonuglar elde
edilmesidir (Sonmez ve Alacapinar, 2021). Bir ¢aligmanin aktarilabilirligi, ¢alismanin
sonuglarina benzer sonuglar ortaya koyacak arastirmalar yapilmasina, ¢alisma boyunca
toplanan verilere ek veriler toplanmasi veya ¢alismaya yeni bireylerin katilmasiyla onlardan
elde edilen goriislerin ¢esitlenmesi sonucunda ¢alismanin yorumuna iliskin benzer
yorumlamalarin elde edilmesine, c¢alisma sonuglarini okuyan bireylerin bir anlayis

olusturabilmesine dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Tutarlilik, bir ¢alismada ¢alismanin kendi i¢inde belirlenen kurallarina, diizenine, belirlenen
yonteme uygun olarak ilerleyip ilerlemediginin belirlenmesidir. Teyit edilebilirlik bir diger
adiyla evetlenebilirlik, genellemeden c¢alismada toplanan veriler dogrultusunda bir
yorumlama, sonuglar1 ortaya koymadir (Sonmez ve Alacapinar, 2021). Bir ¢alismanin teyit
edilebilirligi, ¢alismada toplanan verilerin ¢alismanin sonucu ile siirekli olarak kontrol
edilmesini ve calisma sonucunda mantikli bir yorumlama sunulmasini igermektedir

(Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu ¢alismada veri toplama siireci ve devam eden ¢alisma siiresince 6gretmen adaylariyla
stirekli olarak etkilesim halinde bulunulmasi, ders plan1 ve goriisme gibi birden fazla veri
cesitliliginin saglanmasi, objektif bir sekilde toplanan verilerin agik ve anlasilir bir sekilde
yorum katilmadan sunulmasi, ¢aligma siiresince verilerin iki arastirmaci tarafindan analiz
edilmesi ve degerlendirilmesi ile ¢alismanin inandiricilig1 saglanmistir. Bunlara ek olarak
veri analizinde kodlama siirecinde iki uzman goriisii alinmis, 6gretmen adaylarinin izinleri
almarak ses kaydi yapilmis veriler transkript edilmistir. Benzer sekilde calismanin veri
toplama araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizinde kullanilan yontemler
tablolastirilarak ayrintili bir sekilde okuyucuya sunulmasi ile ¢alismanin aktarilabilirligi
saglanmistir. Bunlara ek olarak benzer ¢aligmalar incelenerek, sonuglarin birbirini destekler
nitelikte ¢ikip ¢ikmadigina bakilmistir. Caligmada tutarlilik ise ¢alisma grubunun, veri
toplama araclar1 ve siirecin, verilerin analiz yontemlerinin detayli bir sekilde sunulmas ile
saglanmaya calisilmistir. Benzer sekilde calismanin teyit edilebilirligi ise calismada
toplanan verilerin analizi sonucunda kisisel goriis eklenmeden direkt alintilarla okuyucuya
sunulmasi, 6gretmen adaylariin ders planlari ile yapilan goriigmelerin birbiriyle uyumunun
kiyaslanmasi ile saglanmaya c¢alisilmistir. Bunlara ek olarak giivenirligi saglamak amaciyla
aragtirma semalar1 ve yontemi ayrintili olarak verilmis, veri kaynagi olan katilimcilar lisans

diizeyinde matematigin temelleri, analiz, soyut matematik, lineer cebir, analitik geometri,

59



olasilik, istatistik, cebir gibi alan bilgisi dersleri ile matematik tarihi, matematik 6grenme ve
ogretim yaklagimlar1 ortaokul matematik 6gretim programlari, algoritma ve programlama,
sayilarin 6gretimi, geometri ve dlgme dgretimi, cebir 6gretimi, olasilik ve istatistik 6gretimi,
matematik 6gretiminde iliskilendirme, matematikte problem ¢zme, matematik 6gretiminde
kavram yanilgilari, mantiksal akil yiiriitme, matematik felsefesi, matematik 6gretiminde
modelleme gibi alan egitimi derslerini (YOK, 2018) teorik olarak alan, 6ziimsedikleri teorik
bilgileri pratige dokebilecekleri seviyede son sinif 6gretmen adaylar1 olan ve 2023-2024
egitim-6gretim yili Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersini alan seklinde ayrmntili olarak
tanimlanmig, veri analizinde yapilan kodlamanin kontrolii saglanmis, toplanan veriler
ayrintili olarak rapor edilmis olunup, veriler yorumlanirken dogrudan alintilara yer verilerek,
arastirmanin ham verileri bagkalar: tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmaktadir. Nitel
verilerin analizi siirecinde giivenirligi saglamak amaciyla, 6gretmen adaylariyla yapilan
goriismelerin igerik analizinde kullanilan kodlama sistemi dogrultusunda sekiz katilimciya
ait veriler ikinci bir arastirmaci tarafindan kodlanmigstir. Miles ve Huberman (1994)
kodlayicilar aras1 uyusum orani, Giivenirlik = (uyusum olan temalarin/kategorilerin sayisi)
/" (uyusum olan ve olmayan temalarin/kategorilerin toplam sayisi) formili ile
hesaplanmistir. Sekiz 6gretmen adayi ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin ikinci
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar1 sonucunda, kodlayicilar arasi uyusum orani
Giivenirlik = 17/20 = 0.85 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik degerinin 0.70’in {izerinde
¢cikmasi yani kodlayicilar arasi uyusum oraninin veri analizinin giivenirligini sagladigini ve
arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles and Huberman, 1994). Dolayisiyla
elde edilen deger 6gretmen adaylarindan elde edilen goriisme verilerinin kodlanmasiyla
yapilan veri analizinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak kodlamalarin
giivenirligini saglamak i¢in, sekiz 6gretmen adayi ile yapilan goriismelerden elde edilen
veriler iki ay sonra tiim verileri kodlayan arastirmaci tarafindan tekrardan kodlanmis ve ayni1
giivenirlik formiilii kullanilarak Giivenirlik = 19/20 = 0.95 olarak hesaplanmigtir. Miles ve
Huberman’a (1994) gore elde edilen verilerin i¢ tutarlilik agisindan giivenirligini saglamak

amactyla bu oraninin yaklasik 0.90 olmasinin yeterli oldugunu ifade etmistir.

3.7 Etik Kurul Karan
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik
Komisyonu’nun, 14/11/2023 tarih ve 2023/7 sayili toplantisinda alinan karar geregi ¢alisma

acisindan Sosyal ve Beseri Etik Kurallar1 ve Ilkeleri cercevesinde herhangi bir sakinca
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olmadigina karar verilmistir. Etik agidan sorun olusturabilecek herhangi bir surum olmadigi
etik kurul izin belgesi ile onaylanmustir.

Caligma amaci dogrultusunda Bati Anadolu’da bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde
ilkogretim matematik Ogretmenligi bolimiinde Ogrenim goren son sinif Ogretmen
adaylariyla gerceklestirilmistir. Calisma boyunca Ogretmen adaylarinin isimleri gizli

tutularak OA1, OA2, ... gibi kodlar kullanilmustir.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde elde edilen bulgular, 6gretmen adaylariin DBM 0Ogretimi Oncesi ders
planlarindan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarnin DBM G&gretimi sonrast ders
planlarindan elde edilen bulgular ve 6gretmen adaylariyla yapilan 6n ve son goriismelerden

elde edilen bulgular olmak iizere ii¢ alt baslikta sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin DBM gretimi 6ncesi ders planlarindan elde edilen bulgular ve
ogretmen adaylarinin DBM 6gretimi sonrasi1 ders planlarindan elde edilen bulgular alt
basliklarinin altinda da temel bilgi bilesenine iliskin bulgular, doniisiim bilgisi bilesenine
iliskin bulgular, iliski kurma bilgisi bilesenine iliskin bulgular ve beklenmeyen olaylar

bilgisi bilesenine iligskin bulgular seklinde dort ayr1 kisimda sunulmustur.

4.1 Ogretmen Adaylarimmn DBM Ogretimi Oncesi Ders Planlarindan Elde Edilen
Bulgular
Bu boliimde aragtirmanin birinci problemi olan “DBM’nin temel bilgi bileseni acisindan
incelendiginde, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgilerinin DBM
Ogretimi Oncesi ve sonrast ders planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri
nasildir?”, arastirmanin ikinci problemi olan “DBM’nin doniisiim bilgisi bileseni acisindan
incelendiginde, ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgilerinin DBM
Ogretimi Oncesi ve sonrast ders planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri
nasildir?”, arastirmanin tiigiincii problemi olan “DBM’nin iliski kurma bilgisi bileseni
acisindan incelendiginde, ilkogretim matematik O6gretmen adaylarinin alan Ogretimi
bilgilerinin DBM 06gretimi 6ncesi ve sonrasi ders planlama becerilerindeki degisimleri ve
gelisimleri nasildir?” ve arastirmanin dordiincii problemi olan “DBM’nin beklenmeyen
olaylar bilgisi bileseni agisindan incelendiginde, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
alan 6gretimi bilgilerinin DBM 6gretimi 6ncesi ve sonrasi ders planlama becerilerindeki
degisimleri ve gelisimleri nasildir?” kapsaminda 6gretmen adaylarindan DBM 6gretimi
oncesinde toplanan ders planlarindan elde edilen bilgiler DBM’nin dort bilesenine

deginilerek sunulmustur.

4.1.1 Temel bilgi bilesenine iliskin bulgular
Temel bilgi bilesenine iligkin bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.
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Osretmen adayinin égrencilerde esitlik ve denklem konusunda yeterli diizeyde matematiksel

anlayisi saglamaya yonelik uygun ogretim stratejilerini kullanmasi gostergesi

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmen adayinin 6grencilerde esitlik ve denklem konusunda
yeterli diizeyde matematiksel anlayis1 saglamaya yonelik uygun o6gretim stratejilerini
kullanmas1 gostergesi, 6gretmen adaylarinin ders planlarini hazirlamada sunus yolu, bulus
yolu ve aragtirma-inceleme stratejilerini  kullanmalarin1 igermektedir. Bu gosterge
incelendiginde 6gretmen adaylarindan besinin (OA1, OA2, OA4, OAS5 ve OA7) esitlik ve
denklem konusuna iligkin hazirladiklar1 ders planlarinda birden fazla stratejiyi kullandigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 en az iki 6gretim stratejisini ders planlarinda kullandiklar
icin 6gretmen adaymin oOgrencilerde esitlik ve denklem konusunda yeterli diizeyde
matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun 6gretim stratejilerini kullanmasi gostergesi
bakimindan yeterli olarak nitelendirilmislerdir. OA1 kodlu 6gretmen adaymin dersinin giris
asamasinda ogrencilere esitlik kavramini hissettirerek 6grencilerin kesfetmesini saglayacak
bulus yolu stratejisi kullandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kavrami edinimlerinin ardinin
ogretmen aday1 esitlik konusuna iligkin tanimlara yer vererek dersine sunus yolu stratejisi
ile devam ettigi goriilmiistiir. Bahsedilen 6gretmen adayiin ders planindan 6rnek kesit sekil

4.1’de sunulmustur:

Ogrenciler, okullarina yakin olan bir ¢ocuk parkina gotiiriiliir. Tahterevallinin 6niine
getirilen cocuklardan aynt kiloda olanlar fakli uglarina oturtturulur ve tahterevallinin
dengede kaldi@i gosterilir. Aym sekildeki omekler birkag kere tekrarlanabilir.
Sonrasinda tahterevallinin istiinde 6grenciler varken ikisine de aym agirhklar tutmalar:
i¢in verilir. Tahterevallinin dengede kaldigum ve neden degismedigini &grencilerin
kavraylp anlamasi istenir. Sonrasinda fakli iki kilodaki ogrenciler tahterevalliye
oturtturulur. (Aralarindaki kilo fark: 6l¢tilir ve dgrencilere verilir.) |

Ornegin; iki dgrenciden biri 40 digeri 45 kg olsun. 45 kg olan &grencinin tutmasi
icin 2 kg agirhk verilir ve ogrencilere difer arkadaslarinmn almasi gereken agirhig
sorulur. Bu sekilde ilk kazamm hem okul dis1 ortamda gergeklestirilir hem de 8grenciler
yaparak yasayarak dgrendiklerinden bu bilgiler kalici olarak kalir. Ayrica 8.smufta yer
alan esitsizlik kavramina yonelik bir on bilgileri de olusmus olur.

Ogrencilere asagida yazan bilgiler kavratilir. Bu bilgilerin hepsini etkinlikler ile 6grenci

kendisi olusturabilir.
Bir esitligin: ( @
1) Her iki tarafindaki terimlere aym sayi eklenince I
2) Her iki tarafindaki terimlerden ayni sayi gikarilinca * ’, ‘
3) Her iki tarafindaki terimler aymi say: ile garpilinca ..i ()

4) Her iki tarafindaki terimler sifirdan farkli bir sayiya béliniince
esitlik bozulmaz.

Sekil 4.1: OA1 kodlu dgretmen adaymin dersinin giris asamasindan bir kesit
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Kalan ii¢ 6gretmen aday1 (OA3, OA6 ve OA8) Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayinlanan
ders kitaplarina fazla bagl kaldiklar1 i¢in ders planlarinda ders kitaplarindan direkt alintilara
yer verdikleri saptanmistir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylarinin ders planlarinda sadece
sunus yolu stratejisini tercih ettikleri ve ders planlarini bu stratejiye gore hazirladiklar
gorilmiistiir. Bu Ogretmen adaylar1 tek bir stratejiye bagli kalarak ders planlarini
hazirlamalar1 sebebiyle 6gretim stratejilerini gesitlendirme yoniinden kismen yeterli olarak
nitelendirilmislerdir. OA8 kodlu égretmen adayinim dersinin giris asamasinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yayinlanan ders kitaplarinin birinden aldig1 birebir kesiti kullanarak
dersine sunus yolu stratejisini kullanarak giris yaptig1 goriilmiistiir. Sadece sunus yolu

stratejisini kullanan 6gretmen adayimin ders planindan 6rnek kesit sekil 4.2°de sunulmustur:

iginde degigken bulunan esitliklere denklem denir. Esitlik igeren cebirsel ifadelerde semboller-
le temsil edilen degigkenlere bilinmeyen denir. Bir denklemdeki degigkeni bulmalk igin yapilan
iglemlere denklemi gdzme denir.

Denklemi ¢ozerken egitlijin bozulmamas: igin her iki tarafa da ayni say ile ayn iglemin yapiima-
s1 gerekir. Buna esitligin korunumu denir.

Omegin;
Agagida verilen terazi dengededir.

Bu terazideki - cisminin kitlesi x ile gosterilirse denge durumunu ifade eden denklem;
x+x+3I=x+3+5 geklinde yazilir.

- cisminin kitlesini bulmak (denklemi ggzmek) igin agagidaki adimlar uygulanir.
1. Adim: Terazinin her iki kefesinden 3°er kilogramlik kitieler alinir.
X+X+F-BF=x+3+5-3

2. Adim: Terazinin her iki kefesinden birer tane - cismi alinir.

x+rd—k =d+5-4

Boylece gekilde de gorildugl gibi - cisminin kitlesi S kg olur.

Sekil 4.2: OAS8 kodlu dgretmen adaymin dersinin giris asamasindan bir kesit

65



Osretmen adayimin  esitlik ve denklem konusunda islemlere agirlik vermek yerine

ogrencilerde kavramsal anlamay ger¢eklestirmeye odaklanmasi

Tablo 4.1 incelendiginde, 6gretmen adayinin esitlik ve denklem konusunda islemlere agirlik
vermek yerine 0grencilerde kavramsal anlamay1 ger¢eklestirmeye odaklanmasi gostergesi,
ogretmen adaylarinin ders planlarinda islemsel 6grenme ve kavramsal 6grenmeyi dengeli bir
sekilde kullanmasini igermektedir. Ogretmen adaylarinin dordiiniin (OA1, OA2, OAS ve
OA7) ders planlarinda islemsel dgrenme ve kavramsal dgrenmeyi dengeli bir bigimde
kullanarak esitlik ve denklem konusunu 6grencilere kazandirmayi hedefledikleri tespit
edilmistir. Dolayisiyla bu dort 6gretmen adayr 08retmen adaynin esitlik ve denklem
konusunda islemlere agirlik vermek yerine Ogrencilerde kavramsal anlamayi
gerceklestirmeye odaklanmasi gostergesi bakimindan yeterli olarak nitelendirilmislerdir.
OAS5 kodlu dgretmen adayinin Sekil 4.3.a’da goriildiigii iizere dersinin giris asamasinda
kavramsal 6grenme agirlikli bir isleyis tercih ederken sekil 8.b’de goriildiigii iizere ise
dersinin ilerleyen kisimlarinda konuyu islemsel 6grenmeleri pekistirecek sekilde drneklere
yer vererek cesitlendirdigi goriilmektedir. Ders planlarinda islemsel 6§renme ve kavramsal
ogrenmeyi dengeli bir bicimde kullanan bahsi gegen 6gretmen adayinin ders planindan 6rnek

kesitler sekil 4.3.’te sunulmustur:

Halat Cekme Oyunu

Halat ¢ekme oyunu tarihin en eski oyunlarindan biridir. Gii¢ ve dayaniklilhk gerektiren bu oyun
esit sayida olugmus iki takim arasinda oynanir. Takimlarin toplam agirhiklarina gore erkek ve kadinlar
icin ayr1 ayr1 kategoriler bulunmaktadir. Ulusal ve uluslararasi yarigmalardan 6nce her oyuncu tek tek
tartilir ve agirhklar: viicutlarinin kolayca goriinebilecekleri noktalarina yapistirilir. Bu uygulamanin
amaci kural dig1 oyuncu degisikligini engellemektir. Her takim kendi kaptaninin arkasinda siralanir ve
oyuncular ipin uglarini tutarlar. Ipin ortasina siyah bantla bir isaret konur. Bu isaretin iki yanina 2 m
uzaklikta iki isaret daha konulur. Ipteki igaretlerin tam altina gelmek iizere yere ¢izgiler ¢izilir. Baglama
isaretiyle birlikte halat cekme yaris1 baglar. Rakibini 4 m ¢ekip ortadaki ¢izgiyi gecirebilen takim seti
kazanir. Oyun iig set {izerinden oynanur. Iki seti alan takim oyunu kazanmis sayilir.

Ogretmen yukarida yazan kurallar1 ve oyunun mantigmi 6grencilerine anlattiktan
sonra Ogrencileri bir kiz bir erkek olarak sinifi iki gruba ayirir ve yarismayi baslatir.
Yarismanin sonunda 6grencileri sinifa ¢ikaran 6gretmen bu oyunu neden
pgrencilerine oynattigini sorar. Kaybeden takimin kaptanina neden kaybettiklerini
kazanan takimin kaptanina neden kazandiklarini sorar. Ogrencilerin cevaplarindan
hareketle takimlarin gii¢ esitligine vurgu yapan 6gretmen derse giris yapmis olur.

(a)

Sekil 4.3: a) OAS5 kodlu 6gretmen adayinin dersinin giris asamasindan bir kesit b) OAS

kodlu 6gretmen adayinin ders plandan bir kesit
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Ogretmen Ogrencilerine asagidaki ¢alisma kagidimi dagitir.

Asagidaki esitliklerin hangisinde A yerine yazilacak Asagidakilerden hangisi birinci dereceden bir bilin-

say: digerlerinden farkhdir? meyenli denklemdir?

A) A+10 =14 B) A-4=8 A)3a+b=15 B)2a-3b=25

C) 5-4=20 D) A:2=2 C)3a-1=7-a D)3a+1=2b-1
m 1 sise meyve suyunun fiyati 2 liradir.

1 koli meyve suyunun fiyati 24 lira olduguna gore,
0 kolide kag sise meyve suyu bulundugu asagidaki
_U L denklemlerden hangisi ile hesaplanabilir?

A)x+2=24 B) 2 x=24

1 metre

Yukaridaki masa izerinde bulunan 4 es kalemden
birinin uzunlugu asagidaki denklemlerden hangisi ile
hesaplanabilir?

C)24-x=2 D)x=24+2

AY 48 =1 B) 4x—8 = 1 Hangi sayinin 6 katinin 3 eksigi 33'tlr?

C)4x -8 =100 D) 4x +8 = 100 A7 B)6 Cc)5 D)4

(b)

Sekil 4.3 (devam)

Ogretmen adaylarmnin diger dérdiiniin (OA3, OA4, OA6 ve OAS) ise esitlik ve denklem
konusuna iligkin ders planlarinda islemsel 6grenme agirlikli bir yaklasim sergiledikleri
goriilmiistiir. Bu 6gretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan ders
kitaplarina fazla bagli kalmalar1 sebebiyle ders kitaplarindaki 6rnek ¢esitliligi, 6gretmen
adaylarinin bu ders kitaplarinda yer alan problem, 6rnek ve sorulardan birebir alintilara ders
planlarinda yer vermeleri seklinde planlarina yansimistir. Bu 6gretmen adaylari ders
planlarinda islemsel 6grenme ve kavramsal 6grenmeyi dengeli kullanmada kismen yeterli
olarak belirlenmislerdir. OA3 kodlu 6gretmen adaymin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanan ders kitabina fazla bagimli kalarak ders planda bu ders kitabindan esitlik konusu
ile ilgili orneklere birebir alinti olacak sekilde planinda yer verdigi goriilmektedir.

Bahsedilen 6gretmen adayinin ders planindan 6rnek kesit sekil 4.4’de sunulmustur:

67



Ornek

2+ (x + 1) = 18 denklemi ¢ézlldiginde x kag bulunur?

Cozim
2 sayisini, garpma isleminin toplama islemi Ozerine dagiima dzelligini kullanarak ayrag icindeki her

sir terimle ayn ayn garpalim.

A
2-(x+1) =18

2-x+2-1 =18
2%x+2 =18 Esitligin her iki tarafina (- 2) sayisini ekleyelim.
2+ Z+(=2Z) =18+ (-2)
2x =16 Esitligin her iki tarafini 2'ye bélelim.
Zx _16
i 2
Xx=8

Ornek

=5+ (x = 4) = 50 denklemi ¢ézlldiglinde x kag bulunur?

Cozim
AN Ayrac disindaki (= 5) sayisini ayracin igindeki her
-5-(x-4)=50 R
bir terimle ayn ayn carpalim.
-5:-x=-5-(-4)=50
-5x+20=50
-5x+ 20+ (- 20) = 50 + (- 20) Esitligin iki tarafina (-20) sayisini ekleyelim.
-5x=+30
-Fx _+3 Esitligin her iki tarafini (~5)'e bolelim.
g ~ -5
X== G

Sekil 4.4 OA3 kodlu 6gretmen adayinin ders planindan bir kesit

Ogretmen adayimin hazirladigi ders planinda ilkégretim matematik dgretim programindan
gereken élgiide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanligi ve diger yaymevleri tarafindan
vayinlanan ders kitaplarina bagl kalmak yerine kendi kaynaklarint kullanarak ozgiin

calismalar ortaya koymasi ve kendi ogretim stratejilerini kullanmasi

Tablo 4.1 incelendiginde, 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ilkogretim matematik
Ogretim programindan gereken odlgiide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanlhigi ve diger
yaymevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarma birebir bagli kalmak yerine kendi
kaynaklarmi kullanarak 0zgilin ¢alismalar ortaya koymasi ve Ogretim stratejilerini
kullanmas1 gostergesi, 0gretmen adaylarinin ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 ve
diger yaymevleri tarafindan yayimlanan ders kitaplarindan birebir alintilar yapmak yerine
internet tabanli farkli kaynaklari (EBA, Geogebra, Web 2.0 araclari ile hazirlanan etkinlikler

vb.) ve kendi 6zgilin olusturduklart etkinlikleri kullanarak ders planlarini hazirlamay:
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icermektedir. Ogretmen adaylarindan ikisi (OA1 ve OAS5) ders planlarinda hem Milli Egitim
Bakanlig1 ve diger yaymevleri tarafindan yayimlanan ders kitaplarindan ve internet tabanli
farkli kaynaklardan (EBA, Milli Egitim Bakanligimin yayinladigi beceri temelli sorular)
yararlandiklari hem de kendi ozgiin etkinliklerine ve problemlerine yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu sebepler nedeniyle OA1 ve OAS kodlu 6gretmen adaylar1 gostergeyi
saglama bakimindan yeterlidirler. OAS kodlu 6gretmen adayinin ders planinda Milli Egitim
Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplari ve internet tabanli farkl
kaynaklar (EBA, Milli Egitim Bakanliginin yayinladig1 beceri temelli sorular) kullanmasinin
yaninda dersinin derinlestirme asamasinda kendi 6zgiin olusturdugu bir problem ile
ogrencilerde esitlik ve denklem konusunu detaylandirdigi saptanmistir. Bahsedilen
Ogretmen adaymin ders planindan kendi hazirladigi problem durumu sekil 4.5°te

sunulmustur:

Bengii ve atlesi hafta sonu televizyon izlerken Dogu Karadeniz ile ilgili bir belgesele
denk gelmistir. Dogu Karadeniz’'in dogal giizelliklerinden, yemeklerinden ve tarihi
yapisindan cok etkilenen Bengii ve ailesi gelecek yaz tatile gitmek igin Dogu
Karadeniz Turlari ile goriigmeler yapmustir ve en uygun plani bulmustur. Geziye
annesi, babasi ve Bengii gidecektir. Asagidaki verilen afigteki fiyat tek kisi i¢indir.

Babas1 Bengii’ye 1000 lira paralar1 oldugunu séyliyor ve her ay diizenli olarak para
biriktirip geziye gidebileceklerini soyliyor. Geziye 7 ay kaldigina gore Bengii ve
ailesi her ay ne kadar para biriktirmelidir.

Sekil 4.5. OAS kodlu 6gretmen adayinin dersinin derinlestirme asamasindan bir kesit
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Ogretmen adaylarindan iigiiniin ise (OA2, OA6 ve OA7) ders planlarini hazirlamada hem
Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarindan ve
internet tabanli farkli kaynaklardan (EBA, Milli Egitim Bakanligmin yayinladigi beceri
temelli sorular) yararlanirlarken, ders planlarinda kendi 0zgiin etkinliklerine veya
problemlerine yer vermedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ders planlarinda kendi
Ozgiin etkinliklerine veya problemlerine yer vermemelerine sebebiyle 6gretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda ilkogretim matematik 6gretim programindan gereken Olgiide
yararlanmas1 ve Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayimlanan ders
kitaplarna birebir bagli kalmak yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin caligmalar
ortaya koymasi ve ogretim stratejilerini kullanmas1 gostergesini saglamada kismen yeterli
olarak nitelendirilmislerdir. OA2 kodlu 6gretmen adaymnin ders planinin derinlestirme
asamasinda oOgrencilerde esitlik ve denklem konusunun pekistirilmesi amaciyla internet
tabanli bir kaynak olan EBA’dan videolar ile ders planimi destekledigi goriilmiistiir.

Bahsedilen 6gretmen adayimin ders planindan ilgili kesit sekil 4.6’da sunulmustur:

Ogretmen konunun daha iyi anlasilmasi igin asagida verilen EBA kdaki videoyu 6grencilere izletir.

@ Esitlik ve Esitligin Korunumu

00:30 / 03:02

https://ders.eba.gov.tr/ders//redirectContent.jsp?resourceld=2e967043ffd9d42e21174430532410da&resourceType
=1&resourcelocation=2

Sekil 4.6. OA2 kodlu 6gretmen adayinin dersinin derinlestirme asamasindan bir kesit

Kalan {i¢ 6gretmen adaymin ise (OA3, OA4 ve OAR) ders planlarini hazirlamada internet
tabanl farkli kaynaklara (EBA, Milli Egitim Bakanliginin yayinladig beceri temelli sorular)
ve kendi 6zgiin etkinlik veya problemlerine hi¢ yer vermedikleri, ders planlarinda sadece
Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarindan birebir

alintilara yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ders planlarinda internet
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tabanl farkli kaynaklara (EBA, Milli Egitim Bakanliginin yayinladig1 beceri temelli sorular)
ve kendi 6zgiin etkinliklerine veya problemlerine yer vermemelerine sebebiyle 6gretmen
adaymnin hazirladigi ders planinda ilkdgretim matematik dgretim programindan gereken
oOl¢iide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yaymnevleri tarafindan yayimlanan
ders kitaplarina birebir bagli kalmak yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin ¢aligmalar
ortaya koymasi ve 0gretim stratejilerini kullanmasi gostergesini saglamada yetersiz olarak

nitelendirilmislerdir.

Ogretmen adayimn hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin yaygin
hatalart ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olasi

kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek ¢alismalarda bulunmast

Ogretmen adaymm hazirladig: ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin yaygin
hatalar1 ve kavram yanilgilarim bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olasi
kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek ¢aligmalarda bulunmasi gostergesi 6gretmen
adaylarinin ders planlarinda esitlik ve denklem konusuna iliskin yaygin hatalara ve kavram
yanilgilarina alan yazinindan tarayip ders planlarinda bu hata ve kavram yanilgilarindan
bahsedip olast durumlar i¢in bu hata ve kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik bir
caligmaya ders planinda yer vermesini icermektedir. Bu agilardan 6gretmen adaylarinin ders
planlar1 incelendiginde hicbir 6gretmen adaymin DBM 6gretimi Oncesi ders planlarinda
esitlik ve denklem konusuna iliskin yaygin hatalara ve kavram yanilgilarina alan yazinindan
tarayip ders planlarinda yer vermedigi goriilmiistiir. Ayni sekilde hi¢bir 6gretmen adayinin
ders planlarinda esitlik ve denklem konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini
gidermeye yonelik bir ¢alismasinin da yer almadig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen
adaylar1, 6gretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin
yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarin1 bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek
olas1 kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek calismalarda bulunmasi gostergesi

bakimindan yetersiz olarak nitelendirilmislerdir.

Ogretmen adayimin hazirladigr ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iligkin

matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi

71



Ogretmen adaymnin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi gostergesi 6gretmen adaylarinin ders
planlarinda yer alan herhangi bir etkinlik ya da problemdeki islem asamasi esnasinda kendi
0zglin hazirladigi bir problem durumunda matematiksel ifadeleri kendinin dogru bir sekilde
yazarak islem asamasi siirecini ilerletmesini icermektedir. Ogretmen adaylarinin ders
planlar1 bu ézellikler dikkate alinarak incelendiginde ii¢ 6gretmen adayinin (OA1, OA2 ve
OA5) ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin kendisinin hazirlamadig, hazir bir
problem durumunda islem asamasi esnasinda matematiksel ifadeleri kendinin ilerlettigi
saptanmistir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylar1 gostergeyi saglama bakimindan kismen
yeterli olarak nitelendirilmislerdir. OA2 kodlu 6gretmen adayinin ders planinda yer alan bir
problem durumunda matematiksel ifadeleri kendinin dogru bir sekilde yazarak islem
asamasi siirecini kendinin yazdigi ve islem siirecinde matematiksel ifadeleri dogru

kullandig1 sekil 4.7°de goriilmektedir:

Ogretmen sinifa elinde 2 tane lokum kutusuyla gelir. Bir kutunun icinde siyah poset
ve diginda da birkac tane lokum vardir, diger kutuda ise belli sayida lokum vardir.
Ogretmen iki kutudaki lokumlar esit sayida ise siyah posetin icinde kac tane lokum
oldugunu nasil bulabilirsiniz diye soru sorup tartigma ortami yaratir.

Sinifa terazi getirip bir kefesine 1 kglik 6 tane agirlik koyar, diger kefesine ise 1 kglik 2 tane agirlik ve
kiitlesi bilinmeyen x kglik 2 cisim koyar. Terazi denge durumuna gelir. Ogrencilerle beraber denge
durumundaki denklemi kurarak bulalim.

6=2+2x
(-2)+6 =(-2)+2+2x Bilinmeyen olarak adlandinlan x’i yalniz birakmak icin her iki tarafa
4 =2x (-2) ekleyelim.
4 7, = 2x 7 Her iki tarafi 2'nin garpmaya goére tersi olan 7 ile carpalim.
2=X

Buldugumuz x degerinin dogrulugunu x'i denklemde yerine koyarak kontrol edelim:
6 =2 +2x
6=2+2-2
6=6

x'in degerini yerine koydugumuzda esitligin her iki tarafinda da ayni sayiy! elde ettigimiz i¢in sonucu-
muz dogrudur.

Sekil 4.7: OA2 kodlu dgretmen adaymin ders planindan bir kesit

Kalan bes 6gretmen adaymin ise (OA3, OA4, OA6, OA7 ve OAS8) ders planlarinda
kullandiklar1 problemler ve bu problemlerin ¢ézlimlerine iliskin islem asamalarini kendileri
yiirlitmemisler, problemlerin ¢oziimlerini Milli Egitim Bakanligi ve diger yaymevleri

tarafindan yayinlanan kitaplardaki hazir problem ¢oziimlerinden birebir alintilar ekleyerek
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ders planlarim1 hazirlamiglardir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda Milli
Egitim Bakanlig1 ve diger yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplardaki problem ve
sorulara ve onlarin ¢oziimlerine ders planlarindan birebir kesitler seklinde yer vermeleri
sebebiyle 6gretmen adaylar1 bir problem durumuna iliskin islem agamalarinda matematiksel

ifadeleri dogru kullanma bakimindan yetersiz olarak nitelendirilmistir.

Osretmen adayimin  hazirladigr ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin

matematiksel islemleri ve iglemlerin asamalarint dogru bir bi¢cimde yazmasi

Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
matematiksel islemleri ve islemlerin asamalarini dogru bir bicimde yazmasi gostergesi,
ogretmen adaylarinin ders planlarinda kendi 6zgiin hazirladigi bir problem durumunda islem
akisin1 kendilerinin asamali ve islem hatasi yapmadan dogru bir bicimde yiiriitmesini
icermektedir. Gosterge bu agidan ele alindiginda ii¢ 6gretmen adayinin (OA1, OA2 ve OAS5)
ders planlarinda yer alan problemlerin bazilarinda islem akisini kendilerinin asamali ve islem
hatas1 yapmadan dogru bir bigimde yiiriittiigii tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin hicbiri
kendi 6zgiin hazirladig1 bir problem durumunda islem akisini kendilerinin géstermemesi,
hazir bir problem durumunda islem akisini kendilerinin tamamlamas1 sebebiyle gostergeyi
saglama bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. OA2 kodlu &gretmen
adaymin ders planinda yer alan bir problem durumunda islem akisini kendilerinin asamali

ve islem hatasi yapmadan dogru bir bigimde yiiriittiigl sekil 4.8’de goriilmektedir:
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4.Problemleri Cozer

Ogretmen derse bir problem ciimlesiyle baglar sorunun adimlarini dogru ilerletirlerse ve cevabi dogru bilirlerse
onlara birer tane oyuncak verecegini sdyleyip motivasyonlarim arttirsr.

Problem:

Selim Bey, oyuncak tireten bir fabrikanin paketleme biriminde calismaktadir ve her giin, bir T s s e
oncek: giin paketledigi oyuncak sayisindan 25 ovuncak daha fazla paketlemektedir. Selim
Bey, ii¢ giiniin sonunda toplam 1350 oyuncak paketledigine gore ikinci giin kag oyuncak
paketlemigtir?

Problemi Anlavalim :
- = ) ) J =)

Problemde Selim Bey in her giin, bir dnceki giin paketledi oyuncak sayisindan 25 oyuncak daha fazla paketledigi ve

fi¢ giinfin sonunda toplam 1350 ovuncak paketledigi belirtilmektedir. Bizden ikinci giin kag oyuncak paketlendigmi
bulmarmiz istenmektedir.

Plan Yapahm

Selim Bey'in 1lk giin paketledifi oyuncak sayisina x divelim. Bu durumda Selim Bey ikinci gin (x + 25) adet, iigiincii
gin (x + 25) + 25 = x + 50 adet oyuncak paketleyecektir. Selim Bey’in @i giin boyunca paketledigi oyvuncak sayilarin
belirten cebirsel ifadeleri toplayalim ve 1350°ve esitleyelim.

Problemi Cézelim

x+(x +25) + (x + 50) = 1350

3x+75=1350

Ix/3=1275/3

x =425 Ilk giin paketlenen oyuncak sayist

Selim Bey, tkinci giin 425 + 25 = 450 adet oyuncak paketlemistir.
Degerlendirme Yapahm

Selim Bey’in ti¢ giin boyunca paketledifi oyuncak sayilanimin toplami 1350 olmalidir. 425 + 450 + 475 = 1350
Cozimimiz dogrudur

Tahtaya asagidaki problemi vazip defterlerine beraber ¢ozdilklen gibi cozmelerini ister ve tek tek masalan dolagip
kimin ne kadar anladigim gozlemler ve soruyu tahtada anlatarak tekrar ¢ozer.

Sekil 4.8. OA2 kodlu dgretmen adaymin ders planindan bir kesit

Kalan bes 6gretmen adayinin ise (OA3, OA4, OA6, OA7 ve OAR) ders planlarinda
kullandiklar1 problemler ve bu problemlerin ¢éziimlerine iligkin islem akisini kendilerinin
asamal1 ve islem hatasi yapmadan dogru bir sekilde kendileri yiirlitmemisler, problemlerin
coziimlerini Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayinlanan kitaplardaki
hazir problem ¢oziimlerinden birebir alintilar ekleyerek ders planlarini hazirlamislardir.
Dolayisiyla bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda Milli Egitim Bakanlhigi ve diger
yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplardaki problem ve sorulara ve onlarin ¢oziimlerine
ders planlarinda birebir kesitler seklinde yer vermeleri sebebiyle 6gretmen adaylari bir
problem durumuna iligskin iglem akisin1 kendilerinin asamali ve islem hatasi yapmadan dogru

bir bi¢cimde yiirlitme bakimindan yetersiz olarak nitelendirilmistir.
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Osretmen adayinin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin matematik
dilini dogru kullanmasi

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 ders planlarinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
matematik dilini dogru kullanmasi gostergesi incelendiginde tiim 6gretmen adaylarinin
esitlik ve denklem konusuna iliskin hazirladiklar1 ders planlarinda matematiksel dili

kullanma konusunda yeterli olduklar1 tespit edilmistir.

Osretmen adayimin  hazirladigr  ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
matematiksel diisiincelere ve kavramlara yénelik dogru bir anlayisa sahip oldugunu

gostermesi

Ogretmen adaylarmmn hazirladiklar1 ders planlarinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
matematiksel diisiincelere ve kavramlara yonelik dogru bir anlayisa sahip oldugunu
gostermesi gostergesi incelendiginde, tiim o6gretmen adaylarinin esitlik ve denklem
konusuna iligkin matematiksel diisiincelere ve kavramlara yonelik dogru bir anlayisa sahip

olma konusunda yeterli olduklar1 tespit edilmistir.

4.1.2 Doniisiim bilgisi bilesenine iliskin bulgular

Doniisiim bilgisi bilesenine iliskin bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.
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Osretmen adayimin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin uygun

oldugu yerde siireci agiklamak amaciyla dogru aract kullanmasi

Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin uygun oldugu yerde siireci agiklamak amaciyla dogru araci kullanmasi
gostergesi, Ogretmen adaymin esitlik ve denklem konusunu Ogrencilere aktarirken
kullanacagr kendi hazirladiklar1 etkinliklerden, web 2.0 araglari ile hazirlanmig
etkinliklerden, somut materyallerden, sanal manipiilatiflerden konuya uygun olanlarini
se¢melerini icermektedir. Gosterge bu agidan ele alindiginda yedi 6gretmen adaymin (OAL,
0A2, OA3, OA4, OAS5, OA6 ve OA7) ders planlarinda esitlik ve denklem konusunu
aktarirken somut materyal olarak terazi ve tahterevalliyi kullandiklari, kendi 6zgiin
hazirladiklar1 etkinlikler ve kullandiklar1 web 2.0 araglari ile hazirlanmis etkinliklerde
yedinci sinif seviyesine uygun etkinlikleri ders planlarinda kullandiklar1 goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu ogretmen adaylar ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak
nitelendirilmistir. Sekil 14’de goriildiigii izere OA7 kodlu dgretmen aday1 dersinin dikkat
cekme asamasinda somut materyal olarak teraziyi kullanmistir. OA1 kodlu 6gretmen adayi
dersinin giris kisminda kendi hazirladig1 okul dis1 6grenme ortami etkinliginde materyal
olarak oyun parkindaki bir tahterevalliyi kullanmistir. OA2 kodlu 6gretmen adayi ise web
2.0 araclarindan olan EBA’dan kullandig1 etkinliginde terazili bir etkinligi dersinin giris
asamasinda kullanmak iizere se¢mistir. Bahsedilen 6gretmen adaylarinin ders planlarindan

alinan kesitler sekil 4.9°da sunulmustur:
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Ogrencilere hafta sonu pazara gittifimi ve

pazardan 2kg mandalina alirken tezgahta \ ... " \ ... ,'
¢alizan adamin 2 kollu bir geyle

mandalinalan &lctiFini s6vlerim. Daha

sonra bunun ne oldugunu soranm. Yammda A

getirdigim egit kollu terazi ve egit agmhiktaki

bilyelerle derse baglarim. Once simfi 5-6 kagilik gruplara ayinmm.

=
Dengedeki terazinin sol kafesine 1 bilye eklerseniz ..
denge durumu bozulur mu? Bozulursa ne
vapmalisimz?

~0 ~
Terazinin dengedeka kefelerinden ikiger adet [ ) ®

bilye eklediginizde dengeve dair ne @
smiene? \eto/ \ee/

Terazinin dengedeki kefelerinden birer adet bilye [
aldigmzda denge durumu nasil olur?

-Terazinin dengedeki kefelerinin birinden bir miktar

bilve aldifmizda dengenin bozulmasi igin ne vapmalisimz? Bu durumu matematiksel olarak ifade
-Terazinin her kefesindekd bilye sayisim 2 katina cikarirsamz denge durumu nasil degigic? Bu durumu
matematiksel olarak ifade ediniz.

-Terazinin kefelerindeki bilyelerin vansmm her ki kefeden abirsamiz denge durumuo nasil degisu? Bu
durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

dive sorular yonelterek ddrencilere Esitlifin korunumu ilkesini anlar kazammim kavratmaya caliginm.

(2)

VITAM{N'

00:30/ 03:02

(b)
Sekil 4.9: a) OA7 kodlu 6gretmen adayinin ders planinin dikkat gekme agamasindan bir

kesit b) OA1 kodlu 6gretmen adaymin ders planinin giris asamasindan bir kesit ¢) OA2

kodlu 6gretmen adayinin ders planinin giris agsamasindan bir kesit
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Tahterevalli Etkinligi:

Ilk kazanim gerceklestirmek icin 6grenciler, okullarina yakin olan bir cocuk parkina
gotiiriiliir. Tahterevallinin éniine getirilen ¢ocuklardan ayni kiloda olanlar fakli uglarina
oturtturulur ve tahterevallinin dengede kaldig: gosterilir. Ayni sekildeki drnekler birkag
kere tekrarlanabilir. Sonrasinda tahterevallinin tistiinde 6grenciler varken ikisine de aym
agirliklar tutmalar icin verilir. Tahterevallinin dengede kaldigini ve neden
degismedigini 6grencilerin kavrayip anlamas istenir. Sonrasinda fakl iki kilodaki
dgrenciler tahterevalliye oturtturulur. (Aralarindaki kilo fark: 6lciiliir ve 6grencilere
verilir.) Ornegin; iki 63renciden biri 40 digeri 45 kg olsun. 45 kg olan 6grencinin tutmasi
icin 2 kg agirlik verilir ve 6grencilere diger arkadaslarinin almasi gereken agirlig:

sorulur.
(©)

Sekil 4.9 (devam)

Kalan bir dgretmen aday1 (OAS8) ise Milli Egitim Bakanlig tarafindan yaymnlanan ders
kitabinda yer alan esitlik ve denklem konusuna iliskin terazi igerikli alistirmalar1 ders
planinda birebir alint1 olacak sekilde yer vermesi sebebiyle 6gretmen adayinin ders planinda
kullandig1 araglar yetersiz bulunmustur. Dolayisiyla OA8 kodlu 6gretmen aday1 Milli Egitim
Bakanlig:1 tarafindan yayimlanan ders kitaplarindan birebir alintilar seklinde ders planini
hazirladig1 icin 6gretmen adayimin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna
iliskin uygun oldugu yerde siireci agiklamak amaciyla dogru araci kullanmasi gostergesini

saglamada yetersiz kaldig tespit edilmistir.

Ogretmen adayinin hazirladig ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin wuygun

matematiksel temsilleri kullanmasi

Ogretmen adayinm hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin uygun
matematiksel temsilleri kullanmasi gostergesi Ogretmen adaymin esitlik ve denklem
konusuna iliskin ders planinda kullanabilecegi sembolik, sozel, gorsel, somut materyal,
gercek yasam temsili/baglamsal (NCTM, 2000) olmak iizere en az {i¢ matematiksel temsile
planinda yer vermesini icermektedir. Ogretmen adaylarindan ii¢ii (OA1, OA4 ve OAS5) ders
planlarinda esitlik ve denklem konusuna iliskin en az ii¢ matematiksel temsili kullanarak
ders anlatim siireclerini ¢esitlendirmeye ¢alistiklar1 gériilmiistiir. OA1, OA4 ve OAS5 kodlu

ogretmen adaylari ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmislerdir.
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Kalan 6gretmen adaylarinin iicii ise (OA2, OA6 ve OA7) ders planlarinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin tek bir temsil kullandig: tespit edilirken, 6gretmen adaylarinin tek bir temsil
kullanmalar1 sebebiyle Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin uygun matematiksel temsilleri kullanmasi gostergesi bakimindan 6gretmen
adaylar1 kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. OA3 kodlu 6gretmen adayimnin ise ders
planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin hi¢ temsil kullanmadig gériiliirken, OA3 kodlu
Ogretmen aday1 6gretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna
iliskin uygun matematiksel temsilleri kullanmasi gostergesi bakimindan yetersiz olarak

nitelendirilmistir.

Osretmen adayinin hazirladigi ders plaminda egitlik ve denklem konusuna iliskin bir

diistinceyi ortaya ¢itkarmak ya da gostermek amaciyla uygun ornekleri kullanmasi

Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin bir diislinceyi ortaya ¢ikarmak ya da gostermek amaciyla uygun ornekleri
kullanmas1 gostergesi, 0gretmen adaylarinin kendi 6zgiin hazirladiklar1 etkinliklerde, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimnlanan ders kitaplarindan ve diger yayinevi kitaplarindan
yararlandiklar etkinliklerde, web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanmis etkinliklerde segilen
orneklerin esitlik ve denklem konusunu 6grenen yedinci smif bir 6grencinin seviyesine ve
konuya uygun olmasimi igermektedir. Gosterge bu agilardan degerlendirildiginde tiim
Ogretmen adaylarinin 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin bir diislinceyi ortaya ¢ikarmak ya da gostermek amaciyla uygun 6rnekleri
kullanmas1 gostergesini saglamada yeterli olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
ders planlarinda segtikleri etkinlikler, alistirma, soru ve problemlerin esitlik ve denklem

konusuna uygun oldugu tespit edilmistir.

Osretmen adayimn hazirladig ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin (varsa)
analojileri de kullanarak, esitlik ve denklem konusundaki kavram ve diisiinceleri acik bir

sekilde ifade etmesi

Tablo 4.2 incelendiginde dgretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligskin (varsa) analojileri de kullanarak, esitlik ve denklem konusundaki kavram

ve diisiinceleri agik bir sekilde ifade etmesi gOstergesi, 6gretmen adaylarimin esitlik ve
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denklem konusuna iligkin kavramsal oOgrenmeyi saglayacagi etkinlik ve problem
orneklerinin ders planlarinda yer almasi ve esitlik kavramina iliskin analojileri ders planinda
kullanmasini icermektedir. Gosterge bu agilardan ele alindiginda iki 6gretmen adayinin
(OA1 ve OA2) ders planlarinda analoji kullandig1 ve kavramsal dgrenmeyi basarili bir
sekilde kullandig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 hem analoji kullanmasi hem de
kavramsal 6grenmeyi saglayan bir etkinlik durumuna yer vermesi sebebiyle ilgili gosterge
bakimindan yeterli olarak nitelendirilmistir. OA1 kodlu 6gretmen aday1 ders planinda esitlik
kavramini Yunan mitolojisindeki Themis ile iligkilendirerek bir analoji 6rne§i sunmustur.

Bahsedilen 6gretmen adayimin ders planindan 6rnek kesit sekil 4.10’da sunulmustur:

Yunan mitolojisindeki Themis derste 6rnek
olarak verilebilir. Degerler egitimi ile bu
konu iliskilendirilebilir.

1-Adalet ve esitlik kavramlar arsindaki
iliskiye dikkat cekilir.

2-Insanlik icin adalet, 6zgtirlik, baris, hak,

Adalet ve Diizen Tanrigasi Themis

hukuk gibi kavramlar insanlar arasinda
esitlik saglamak amaciyla vardir.

3-Terazinin bir kefesindeki deger artikca

ayni oranda diger taraftaki deger de aym
oranda artmali ya da azalmalidir.

Sekil 4.10: OA1 kodlu 6gretmen adaymin ders planinda kullandig1 bir analoji 6rnegi

Diger alt1 gretmen adaymin (OA3, OA4, OAS, OA6, OA7 ve OAS) ise ders planlarinda
kavramsal oOgrenmeyi olusturacak etkinliklere yer verdikleri fakat hi¢ analoji
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple bu bes Ogretmen adayr Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin (varsa) analojileri de
kullanarak, esitlik ve denklem konusundaki kavram ve diisiinceleri agik bir sekilde ifade
etmesi gostergesini saglamada kismen yeterli bulunmustur. OAS5 kodlu gretmen adayi ise
kendi 6zglin hazirladigi problem durumunda esitlik ve denklem konusunu kavramsal
ogrenme ile Ogrencilere kavratmaya calismistir. Bahsedilen o6gretmen adayinin ders

planindan 6rnek kesit sekil 4.5’te sunulmustur.
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Osretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin kullandig

islemlere ve iglemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi

Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin kullandigi islemlere ve islemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde
vermesi gostergesi, 0gretmen adayinin kendi hazirladigi bir etkinlik, alistirma, soru veya
problem durumunda islem akisini kendilerinin asamali ve islem hatas1 yapmadan dogru bir
bigimde kendisinin yiiriittiigiinii ders planinda gostermesini icermektedir. Gosterge bu
acidan ele alindiginda ii¢ 6gretmen aday1 (OA1, OA2 ve OAS5) ders planlarinda kullandiklar:
kendilerinin 6zgiin hazirlamadi8i, hazir etkinlik ve problem durumlarinin en fazla birinde
islem akisini kendilerinin asamali ve islem hatasi yapmadan dogru bir bicimde kendisinin
ylriiterek, bu islem asamalarin1 ders planlarinda gostermislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmen
adaylar1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir.
OA2 kodlu &gretmen adayinin dersinin derinlestirme asamasinda kullandig1 bir problem
durumunda islem asamalarin1 kendinin yiiriittiigii ve ders planinda bu islem asamalarina yer
verdigi goriilmiistiir. Bahsedilen 6gretmen adaymnin ders planindan ilgili 6rnek kesit sekil

4.8’de sunulmustur.

Diger bes 6gretmen adayi ise (OA3, OA4, OA6, OA7 ve OAS) ders planlarmnin herhangi bir
boliimiinde herhangi bir etkinlik ya da problem durumunun islem akisin1 kendilerinin
asamali1 ve islem hatas1 yapmadan dogru bir bigimde kendileri yliriitmedikleri i¢in 6gretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin kullandig islemlere
ve islemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi gostergesini saglamada yetersiz
olduklar1 tespit edilmistir. Bu bes 6gretmen adayinin yetersiz olarak adlandirilmalarinin
sebebi 6gretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan ders kitabindan
ve diger kaynaklardan yararlanirken etkinlikleri, alistirma, soru ve problemleri ¢oziimleri ile

birlikte birebir alint1 olacak sekilde ders planlarinda kullanmalaridir.
Ogretmen adayimin hazirladigr ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iligkin

ogrencilerin anlamasini saglamak ve bunu ortaya ¢ikarmak amaciyla uygun etkilesimli

ogretim tekniklerini kullanmasi
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Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin 6grencilerin anlamasini saglamak ve bunu ortaya ¢ikarmak amaciyla uygun
etkilesimli 6gretim tekniklerini kullanmasi gostergesi, 6gretmen adaylarinin esitlik ve
denklem konusunu 6grencilere aktarirken dgretim tekniklerini (soru-cevap teknigi, problem
cozme teknigi, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, kesfetme vb.) kullanarak konuyu
etkilesimli olarak dgrencilere sunmalarini igermektedir. Bes dgretmen aday1 (OA1, OA2,
0A4, OAS ve OA7) ders planlarinda soru-cevap teknigi, problem ¢dzme teknigi ve beyin
firtinas1 gibi birden fazla 6gretim teknigini kullanmislardir. Bu sebeple bu bes 6gretmen
aday1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmistir. OAS5 kodlu
Ogretmen aday1 dersinin derinlestirme agamasinda kendi hazirladigi kavram karikatiiriinde
soru-cevap teknigini kullanarak etkilesimli bir etkinlik Ornegi sunmustur. Bahsedilen

ogretmen adayiin ders planindan 6rnek kesit sekil 4.11°de sunulmustur:

Kavram Karikatiirti

Galatasaray Futbol Takimi’nin Teknik Direktora Okan Buruk Hoca futbolcularina
sormus oldugu soruya Kerem, Icardi ve Adekugbe cevap vermislerdir.

Muslera ise henitiz cevap vermemistir.

Siz Muslera yerinde olsaydiniz nasil ditsiiniirdiiniiz? Fikrine katildiginiz futbolcu var
nu?

Bu problemden yola c¢ikarak yeni bir problem kurunuz ve c¢oziiniiz. Bu problemi
kurarken nelere dikkat edersiniz aciklayiniz.

1-Problemi Anlama

Icardi nin Super Lig de athy) gol
sayiz1 Kerem in athd gol sopnzindan
6 fazlodir. Adekugbe nin athyi gol
zayi Ise Kerem'in ath gol sayizinen
Jliki katdir. Benim Siper Lig de ath&m
gol zayiz1 ize 334ur. Icordi, Kerem ve
Adebaugbe nin othd 4oplom gl zayrz:

Kerem icardi Adekugb

Benim gol zayim k olzun, Adekugbe nin Adekugbe Gol sayisi: @
gol zayrz1 ize k/2 olzun. leardi'nin gol

sayizi it ke olsun. Siper Lig de ablon

gl z0y12 Ize 50432283 olur

Problem C6zme Calisma Yapragi (Problemi Anlama)

1- Kimin fikrine katiliyorsunuz?
2- Siz problemi kendi ciimleleriniz ile nasil ifade edersiniz.
3- Sizce soruda gereksiz bir veri verilmis midir?

Sekil 4.11: OAS5 kodlu 6gretmen adaymnin dersinin derinlestirme asamasindan bir etkinlik
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Diger ii¢ 6gretmen aday1 (OA3, OA6 ve OAS8) ise ders planlarinda en fazla bir 6gretim
teknigi kullandigr icin bu {i¢ 6gretmen aday1, 6gretmen adayinin hazirladigt ders planinda
esitlik ve denklem konusuna iligkin dgrencilerin anlamasini saglamak ve bunu ortaya
cikarmak amaciyla uygun etkilesimli Ogretim tekniklerini kullanmasi gostergesini

saglamada kismen yeterli olarak tespit edilmislerdir.

Osretmen adayimin  hazirladigr ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerin konuya yénelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve

gelistirmek amaciyla soru sormayr etkili kullanmasi

Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya
cikarmak ve gelistirmek amaciyla soru sormayi etkili kullanmasi gostergesi, 0gretmen
adaylarinin ders planlarinda soru-cevap teknigini etkilesimli bir sekilde kullanmalar1 ve soru
sormay1 bir kavrami kesfetmeye yonelik olacak sekilde kullanmalarini icermektedir. Bes
ogretmen aday1 (OA1, OA2, OA4, OAS ve OA7) ders planlarinda soru- cevap teknigini
etkili bir sekilde kullanarak 6grencilere kavrami kesfetmeye yonelik soru sormayi etkilesimli
bir bicimde kullanmislardir. OAS5 kodlu 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda
dersinin derinlestirme asamasinda kullanmak iizere kendi tasarlamis oldugu kavram
karikatiirii soru- cevap tekniginin etkili bir sekilde kullanildig1 6grencilere esitlik kavramini
kesfetmeye calisildigl bir calismadir. Bahsedilen 6gretmen adaymin ders planindaki ilgili

kavram karikatiirii kesiti sekil 4.12’de sunulmustur:
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Kavram Karikatiir
Galatasaray Futbol Takimi’nin Teknik Direktdrii Okan Buruk Hoca futbolcularina sormus oldugu soruya Kerem,
Icardi ve Adekugbe cevap vermiglerdir.
Muslera ise heniiz cevap vermemistir.

e  Siz Muslera yerinde olsaydimiz nasil digitniirditniiz? Fikrine katildiginiz futbolcu var mi?
Bu problemden yola ¢ikarak yeni bir problem kurunuz ve ¢ozitniiz. Bu problemi kurarken nelere dikkat
edersiniz agiklayiniz.
1-Problemi Anlama

¥ icardi nin Super Lig de athy gol

=ay121 Kerem'in athy1 gol zayizindan
6 fazlodir. Adekugbe nin athi gol
=ay1z1 ize Kerem'in athd gol zayizinin

Wil i¥i kahdir_ Benim Siper Ligde athgim!
gol zayr=t ize 33tUr. icardi, Kerem ve
[Adekugbe nin athd toplom gol sayizi
ize S0'dir. Buna gdre fcardinin athd
gol zay1=t kaghr?

Kerem lIcardi Adekugb

Benim gol zayim k olzun. Adekugbe nin Kerem icardi Adekugbe | Gol sayisi: @ a+b
got zayizt ize k/2 olzun. leardinin gol :
e ks6 olsun. Super Lig de ahlan : Toplam Gol:50

e 50+33=83 olur.

Problem ¢dzme Galisma Yapragi: (Problemi Anlama)|
1- Kimin fikrine katiliyorsunuz?

2- Siz problemi kendi cimleleriniz ile nasil ifade edersiniz.

3- Sizce soruda gereksiz bir veri verilmig midir?

(@)

2-Stratejinin Secilmesi
C lcardi nin Saper Lig'de athd gol
bl zay1=1 Kerem'in ath¥i gol zayizindan
& fazlodir. Adekugbe nin othd gol
say1z1 ise Kerem'in athd: gol sapisinin
Wik kahdir. Benim Siiper Lig de athgim

Adekugbe nin athyi toplom gol sayiz
ise 50 dir. Buna gdre icardi nin othy
gol zay1z1 kaghr?

Ben dedisken kullanma ve eitlik (denklem)
yozma stratejict kllandm. Kereminathgi ol [ Ben degisken kullanma ve esitlik (denklem)
sayisina x dedim kendi gol sayim x-6 olur. Adekugbe nin yazma s‘l’eu‘l’ejisini kullandim

Kerem nin athigi gol sayisina “a” dedim.

gol sayist 2x olur Okan Hocamin ath gol sayisi 33 ol -
duunc gore toplom gol sayist 83 olur.

Problem Cdzme Caligma Yaprag: (Stratejinin Se¢ilmesi)
1-Kimin fikrine katiliyorsunuz?
2- Siz hangi stratejiyi segerdiniz?
3-Muslera yerinde olsaniz bos yere ne yazardimiz?

(b)

Sekil 4.12: a) OAS5 kodlu 6gretmen adayinin hazirladig1 kavram karikatiirii problemi
anlama b) OAS5 kodlu 6gretmen adayinin hazirladigi kavram Karikatiirii stratejinin
segilmesi ¢) OAS5 kodlu 6gretmen adaymin hazirladig1 kavram karikatiirii stratejinin
uygulanmasi d) OAS5 kodlu 6gretmen adaymin hazirladigi kavram karikatiirii ¢dziimiin

degerlendirilmesi
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3-Stratejinin Uygulanmas:

leardi nin Stper Ligde athy: gol

P iom say1z1 Kerem'in othd gol sayizindan
& fozlodir. Adekugbe nin athy gol
sayis ise Keremin athd gol soyrzimin

deugee incth fohom gl zops
ize 50dir. Buna gore icardi nin ath:

cardi'nin athg: gol: ke
Adekugbe nin athyi golk/2
Okan Hocam Ath¥ gol:33
hekabek/2433083

lcardinin othd gol zay
[Adekugbe nin athy gol zay1si:20
Toplam gol ayizi: a+c+é420=50

icardi'nin athd gol sayizt 046 ize|
lcard Heé=1% gol atmuighr.

Problem Cézme Caligma Yaprags (Stratejinin Uygulanmasi)
1-Fikrine katildigimiz futbolcu var mi? Kim?

2- Problemi ¢bzerken iglem hatasi yapan futbolcu var mi?

3-Kerem kag gol atmigtir?

(©)

sayist Kerem'in athi gol sayisindon

6 fozlodir. Adekugbe nin athd gol

sayist ise Kerem'in othid gol sayvsinin

ki katidsr. Benim Saper Lig'de athgim | €
gol sayist Ise 33'4ur. Icordi, Kerem ve
Adekugbe’nin athiy toplam gol saysi

ise 50°dir. Buna gore Icord'nin athd

qol sayis: kachr?

Ben lcardi nin athy gol sayrsim :

23,6 buldum Alan got zayiz tom < Ben cardi nin attn gol sayisimi

zay1 ifode olmaliyds bir odimda R SIDZY 1% buldum ve cevabi Okan Hocama
hata yephgimi dugindyorum ¥ PEE R sordugumda cevabin dogru oldugunu

PgE: Y J

bana soyledi.

Problem ¢ozme Caligma Yaprag: (Cozimiin Degerlendirilmesi)
1-Kimin fikrine katiliyorsunuz?
2-Kerem sonucu bulurken nerede hata yapmistir?
3-Icardi sonucu bulurken nerede hata yapmigtir?

(d)

Sekil 4.12 (devam)
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Diger ii¢ 6gretmen aday1 (OA3, OA6 ve OAS) 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda
esitlik ve denklem konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama
diizeylerini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla soru sormayi etkili kullanmasi
gostergesi saglamada yetersiz olarak adlandirilmiglardir. Bu 6gretmen adaylari ders
planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders kitabindan ve diger
kaynaklardan birebir alintilar sunduklar1 i¢in kesfetmeyi amacglayan soru sorma teknigini

ders planlarinda kullanmadiklari tespit edilmistir.

4.1.3 iliski kurma bilgisi bilesenine iliskin bulgular
[liski kurma bilgisi bilesenine iliskin bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Osretmen adayimin  hazirladigr  ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
onceki/sonraki konularla/derslerle veya 6nceki/sonraki kazammlarla iliski kurmaya yonelik

calismalara yer vermesi

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligskin 6nceki/sonraki konularla/derslerle veya dnceki/sonraki kazanimlarla iligki
kurmaya yonelik calismalara yer vermesi gostergesi, 6gretmen adaylarinin derslerini giinliik
hayatla ya da farkli derslerle iliskilendirmesini ve esitlik ve denklem konusunu sonraki sinif
seviyelerinin 1lgili kazanimlariyla’konulariyla ya da onceki smif seviyeleriyle ilgili
kazanimlarla/konularla iliskilendirerek O6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden
etkinliklerle ders planlarini desteklemelerini igermektedir. Alt1 8gretmen adayinin (OAZ2,
OA3, OA4, OAS, OA7 ve OAS8) ders planlarinda giinliik hayatla iliskilendirme/farkli
derslerle iligkilendirmeye yer verdikleri tespit edilmistir. Bu Ogretmen adaylar1 ders
planlarin1 6nceki/sonraki kazanimlarla/konularla iliski kurmaya yonelik herhangi bir
caligmaya yer vermedikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari, 6gretmen
adaymin hazirladigr ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin Onceki/sonraki
konularla/derslerle veya oOnceki/sonraki kazanimlarla/konularla iliski kurmaya yonelik
caligmalara yer vermesi gostergesini saglamada kismen yeterli olarak degerlendirilmislerdir.
OA1 kodlu dgretmen adaymin ders planinda hem giinliik hayatla iliskilendirme/farkli
derslerle iligkilendirmeye hem de dnceki ve sonraki sinif seviyelerine ait kazanimlarla iligki
kurdugu fakat onceki simif seviyeleriyle ilgili kazanimlarla/konularla iliskilendirerek
ogrencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden etkinliklere yer vermedigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla OA1 kodlu 6gretmen aday1 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik
ve denklem konusuna iliskin Onceki/sonraki konularla/derslerle veya oOnceki/sonraki
kazanimlarla iliski kurmaya yonelik ¢calismalara yer vermesi gostergesini saglamada kismen
yeterli olarak degerlendirilmislerdir. OA6 kodlu dgretmen aday: ise ders planinda ilgili
kazanimlar1 onceki sinif seviyelerine ait kazanimlarla iligkilendirdigi fakat onceki simif
seviyeleriyle ilgili kazanimlarla/konularla iliskilendirerek 6grencilerin hazirbulunusluklarini
kontrol eden etkinliklere yer vermedigi tespit edilirken, giinliik hayatla iliskilendirme/farkl
derslerle iliskilendirmeye dair herhangi bir ¢alisma yapmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla
OAG6 kodlu 6gretmen aday1, dgretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin onceki/sonraki konularla/derslerle veya  Onceki/sonraki
kazanimlarla/konularla iligki kurmaya yonelik caligmalara yer vermesi gostergesini

saglamada kismen yeterli olarak nitelendirilmistir. OAS kodlu 6gretmen aday1 kendi 6zgiin
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hazirladig1 bir etkinlik 6rneginde cografya dersinden yararlanarak etkinligi farkli dersle
iliskilendirdigi goriilmektedir. Bahsedilen 6gretmen adayinin ders planindan ilgili kesit sekil
4.5’te sunulmustur. OA4 kodlu 6gretmen adayinin dersinin kesfetme asamasinda kullandig
etkinlikte esitlik ve denklem konusunu gilinliikk hayatla iliskilendirdigi goriilmistiir.

Bahsedilen 6gretmen adayinin ders planindan ilgili kesit sekil 4.13’te sunulmustur:

Asagidaki etkinlikten hareketle 6grenciye denge kavrami kazandirilir ve giinliik hayattan baska
orneklerle de desteklenir.

ETKINLIK ‘iﬁo .
Arag-Gerecler: terazi, birbirine es bilyeler : 1.;;“ i i
anp B ans

Uygulama Basamaklart:

» 5-6 kisilik gruplar olusturunuz. Gruplar olarak birer terazi ve bir miktar es

bilye alimiz.

» Terazilerin her iki kefesine altisar bilye koyunuz ve denge durumu hakkinda yorum yapiniz.
* Dengedeki terazinin sol kefesine 1 bilye eklerseniz denge durumu bozulur mu? Bozulursa
ne yapmalisiniz? Terazinin dengedeki kefelerine ikiser adet bilye eklediginizde dengeye dair
ne gozlemlersiniz?

*Terazinin dengedeki kefelerinden birer adet bilye aldiginizda denge durumu nasil olur?
*Terazinin dengedeki kefelerinin birinden bir miktar bilye aldiginizda dengenin bozulmamasi
icin ne yapmalisiniz? Bu durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

» Terazinin her kefesindeki bilye sayisini 2 katina ¢ikarirsaniz denge durumu nasil degisir?
Bu durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

* Terazinin kefelerindeki bilyelerin yarisini her iki kefeden alirsamiz denge durumu nasil
degisir? Bu durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

Sekil 4.13: OA4 kodlu &gretmen adaymnin dersinin kesfetme asamasinda kullandig1 bir

etkinlik 6rnegi

Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
onceki/sonraki konularla/derslerle veya d6nceki/sonraki kazanimlarla iliski kurmaya yonelik
caligmalara yer vermesi gostergesi incelendiginde higbir dgretmen adaymin esitlik ve
denklem konusunda oOnceki smif seviyeleriyle ilgili kazanimlarla ya da sonraki simif
seviyelerinin ilgili kazanimlariyla iliskilendirerek 6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol
eden etkinliklerle ders planlarini destekleme konusunda bir ¢alisma yapmadiklar: tespit

edilmistir.

Ogretmen adayinin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin zihinsel ve
sozel baglangic ile dersinde yapilacaklar arasinda iligki kuracagina yonelik ¢alismalara yer

verecegini belirtmesi
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Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin zihinsel ve sozel baslangi¢ ile dersinde yapilacaklar arasinda iligki
kuracagina yonelik caligmalara yer verecegini belirtmesi gostergesi, 6gretmen adaylarinin
esitlik ve denklem konusunda dikkat ¢ekme ile derse sozel bir giris ile baglamasint ve
dersinin asamalarmm yazili olarak ders planinda aktarmasimi igermektedir. Ogretmen
adaylarmin ii¢ii (OA1, OA2 ve OAS) ders planlarinda derslerine 6grencilerin dikkatini
cekecek sozel bir giris yaptiklar: ve derslerinin akisina dair yazili bir agiklama ekledikleri
goriilmiistlir. Dolayistyla bu li¢ 6gretmen aday1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli
olarak nitelendirilmistir. OAS kodlu 6gretmen adayinin dersinin giris asamasinda esitlik ve
denklem konusunda dikkat ¢ekme ile derse sozel bir giris ile basladigi ve dersinin
asamalarin1 yazili olarak ders planinda aktardigi goriilmektedir. Bahsedilen 6gretmen

adayinin ders planina ait 6rnek kesit sekil 4.14’te verilmistir:

Ogretmen dgrencilere “=" igareti ile ilgili neler biliyorsunuz diye sorar.
Ogrencilerden gelen yanitlara gore dersine girig yapar. Daha sonra §gretmen
Derse Cegis ogrencileri okulun bahgesine indirerek 20 dakika boyunca halat cekme yarigmas:
(izlenis) vapacagin soyledi.
Halat Cekme Oyunu

Halat ¢ekme oyunu tarihin en eski oyunlarindan biridir. Gig ve dayamkhlik gerektiren bu oyun
esit sayida olusmus iki takim arasinda oynamir. Takimlann toplam agirhklarina gére erkek ve kadinlar
i¢in ayr ayn kategoriler bulunmaktadir. Ulusal ve uluslararasi yarismalardan 6nce her oyuncu tek tek
tartihr ve agirhklan viicutlanmin kolayca goriinebilecekleri noktalarina yapistinhr. Bu uygulamanin
amaci kural disi oyuncu degisikligini engellemektir. Her takim kendi kaptaminin arkasinda siralanir ve
oyuncular ipin uclarimi tutarlar. Ipin ortasina sivah bantla bir isaret konur. Bu isaretin iki yanina 2 m
uzakhkta iki isaret daha konulur. Ipteki isaretlerin tam altina gelmek {izere yere ¢izgiler cizilir. Baslama
isaretiyle birlikte halat cekme yars baglar. Rakibini 4 m ¢ekip ortadaki ¢izgiyi gegirebilen takim seti
kazamir. Oyun fi¢ set fizerinden oynamr. 1ki seti alan takam oyunu kazanmis sayilir,

Ogretmen yukarida yazan kurallar ve oyunun mantigim 6grencilerine anlattiktan
gonra Ggrenciler: bir kiz bir erkek olarak simifi 1ki gruba ayirir ve yarismay: baglatir.
Yarigmanin sonunda 6grencilert siufa ¢ikaran 6gretmen bu oyunu neden
ogrencilerine oynattigini sorar. Kaybeden talumin kaptanina neden kaybettiklerini
kazanan takimin kaptanina neden kazandiklarim sorar. Ogrencilerin cevaplarimdan
hareketle talamlarin giig esitlifine vurgu yapan 6gretmen derse girig yapousg olur.

Ogretmen esitlik kavramini daha iyi 6gretmek i¢in EBA’ dan video agar-
LINK:
httpa/fders eba govir/ders redirectContent jop?resourceld=2e 067043 d 0d 42211 74430532 41 0daferevpurce Type=1&reronrcel ocation=2

Bu video egitligin ne oldugunu ve nasil korundugunu anlatmaltadir.

Sekil 4.14: OAS kodlu 6gretmen adaymin dersinin giris asamast

Diger iki 6gretmen aday1 (OA3 ve OA7) esitlik ve denklem konusunda dikkat ¢ekme ile

derse sozel bir giris ile basladiklar1 fakat dersinin agamalarin1 yazili olarak ders planinda
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aktarmadiklar1 gorilmistiir. Dolayisiyla bu Ogretmen adaylari, 6gretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin zihinsel ve sdzel baslangig ile
dersinde yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik caligmalara yer verecegini
belirtmesi gostergesini saglamada kismen yeterli olduklari tespit edilmistir. Diger {i¢
ogretmen adaymin ise (OA4, OA6 ve OAS) ise esitlik ve denklem konusunda dikkat cekme
ile derse sozel bir giris ile baslamadiklar1 ve dersinin agamalarini yazili olarak ders planinda
aktarmadiklar1 goriilmistiir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari, 6gretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin zihinsel ve sozel baslangig ile
dersinde yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik c¢alismalara yer verecegini
belirtmesi gostergesini saglamada yetersiz olduklar1 tespit edilmistir. Bu 0gretmen
adaylarinin yetersiz olarak degerlendirilmenin sebebi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanan ders kitaplarindan esitlik ve denklem konusunun baslangi¢ kisimlarin1 birebir

alint1 olacak sekilde ders planlarina yer vermeleridir.

Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuyla iliskili konular

arasinda uygun kavramsal iligkileri kurdugunu gostermesi

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuyla iligkili konular arasinda uygun kavramsal iliskileri kurdugunu gostermesi
gostergesi, O0gretmen adayinin ders planinda esitlik ve denklem konusunu aktarirken
etkinlikler arasindaki gec¢isi asamali bir bigimde sunmasini igermektedir. Gosterge bu
bakimdan ele alindiginda tiim 6gretmen adaylarinin ders planlarinda etkinlikleri asamali bir
bicimde sunduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ders planlarinda kullandiklar

etkinliklerde basitten karmasiga dogru olacak sekilde bir akisi tercih etmislerdir.

Osretmen adayimin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin égretilecek
matematiksel diisiinceleri ogrencilere aktarirken kavramsal uygunlugunun farkinda

oldugunu géstermesi

Tablo 4.3 incelendiginde dgretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin Ogretilecek matematiksel diisiinceleri dgrencilere aktarirken kavramsal
uygunlugunun farkinda oldugunu gostermesi gostergesi, 6gretmen adayinin ders planinda

esitlik ve denklem konusunu aktarirken kavramlar arasindaki gecisi asamali bir bigimde
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sunmasini icermektedir. Gosterge bu bakimdan ele alindiginda tiim 6gretmen adaylarinin
ders planlarinda konu ve kavramlar arasindaki gegisi saglarken kavramsal uygunlugu dikkat
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylari ders planlarinda kullandiklari etkinliklerde
kavramlar arasi gegisi saglarken basitten karmasiga dogru ilk olarak terazi ile denge

kavramini kazandirmay1 amaglayarak bir akisi ders planlarinda tercih etmislerdir.

Osretmen adayimin  hazirladigr ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilart ogrencilerin anlamalarini saglayacak

sorular sormasi

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar1 6grencilerin anlamalarini
saglayacak sorular sormasi gostergesi, Ogretmen adaymin ders planinda kullandigi
etkinliklerde soru sorma becerisini kullanabilmesini icermektedir. Bes 6gretmen aday1
(OA1, OA2, OA4, OAS5 ve OA7) ders planlarinda kullandiklar1 etkinliklerinde soru- cevap
teknigini etkilesimli bir bicimde kullanmislardir. OAS5 kodlu 6gretmen adayimin hazirladig
ders planinda dersinin derinlestirme asamasinda kullanmak tizere kendi tasarlamis oldugu
kavram karikatiirii 6gretmen adaymin matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar
ogrencilerin anlamalarini saglayacak sorular sormasini iceren bir ¢alismadir. Bahsedilen

Ogretmen adayinin ders planina ait 6rnek kesit sekil 4.11°de sunulmustur.

Diger bir dgretmen aday1 (OA6) ise ders planinda soru-cevap teknigini bir 6gretim teknigi
olarak kullanmis fakat ders planinda yonlendirilmis kesif ¢alisma yapragi kullanmamastir.
Dolayisiyla bu 6gretmen adayr O6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda esitlik ve
denklem konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama
diizeylerini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla soru sormayi etkili kullanmasi
gdstergesini saglamada kismen yeterli bulunmustur. Diger {i¢ 6gretmen aday1 (OA3, OA6
ve OA8) dgretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin
matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar1 6grencilerin anlamalarin1 saglayacak
sorular sormas1 gostergesi saglamada yetersiz olarak nitelendirilmislerdir. Bu 6gretmen
adaylar ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders kitaplarindan ve
diger kaynaklardan birebir alintilar sunduklar1 i¢in kendilerinin ders planlarinda

etkinliklerde soru sorma teknigini kullanmadiklar1 tespit edilmistir.
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Osretmen adayinin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin farkl:

zorluk diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin farkli zorluk diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi gostergesi,
ogretmen adayinin ders planinda kullandig1 etkinlik ve problem durumlarinda her diizeyden
ve bu diizeyler kolaydan zora, basitten karmasiga olacak sekilde bir asamalilik
barindirmasint ve st diizey diisiinme becerilerini Glgen problem durumlarina yer
vermelerini icermektedir. Ug¢ &gretmen adayr (OA1, OA2 ve OAS5) ders planlarinda
kullandiklar1 6rneklerde, problem durumlarinda ve etkinliklerde asamali bir sekilde
kolaydan zora dogru her diizeye hitap edecek sekilde bir akisi tercih ettikleri tespit edilmistir.
Ayrica bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda en az bir tane iist diizey diisiinme becerisi
gerektiren bir probleme de yer vermislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari ilgili
gostergeyi saglama bakimindan yeterli oldugu yéniinde degerlendirilmistir. OA1 kodlu
ogretmen adayr Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan yedinci sinif beceri temelli
sorular1 incelediginde bu sorularin iist diizey diistinme becerisi gerektiren soru tipine uygun
olduguna kanaat getirerek yayimlanan beceri temelli sorulardan esitlik ve denklem konusuna
iliskin bir soruya ders planinda yer verdigi goriilmiistiir. Bahsedilen 6gretmen adayinin ders
planinda kullandig: iist diizey diistinme becerisi gerektiren problem durumu sekil 4.15°te

sunulmustur:

1 dakika = 60 saniye

Circir boceklerinin 6tme sikligi hava sicakligi hakkinda bilgi verir.

Bir circir bbcegi 25 saniyede, derece selsiyus (°C) cinsinden hava sicakligi degerinin 4 eksiginin 3 kati kadar oter.

Yukaridaki bilgiyi kullanarak bulundugu kamp alanindaki hava sicakligini digmek isteyen Idil, bir circir boceginin dakikada
180 kere ottagon( sayar.

Buna gore Idil kamp alanindaki hava sicakligini kag derece selslyus (°C) olarak hesaplar?

A)25 B)28 C)29 D)32

Sekil 4.15: OA1 kodlu 6gretmen adaymin ders planinda kullandig iist diizey diisiinme

becerisi gerektiren bir problem durumu
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Diger bes dgretmen aday1 (OA3, OA4, OA7, OA7 ve OAS) ders planlarinda kullandiklari
orneklerde, problem durumlarinda ve etkinliklerde asamali bir sekilde kolaydan zora dogru
her diizeye hitap edecek sekilde bir akisi tercih ettikleri fakat {ist diizey diistinme becerisi
gerektiren bir probleme yer vermedikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari
Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin farkli zorluk
diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak

nitelendirilmislerdir.

Osretmen adayinin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin bir
diistincenin karmasikligint 6ngoérmesi ve bu karmasikligi onlemeye yonelik konuyu

basamaklara ayirmasi

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin bir diisiincenin karmasikligin1 6ngérmesi ve bu karmasikligi dnlemeye
yonelik konuyu basamaklara ayirmasi gostergesi, 6gretmen adayinin esitlik ve denklem
konusunu planlarken basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru olacak sekilde
planlama yapmasini, konuyu basitten karmasiga dogru asamali olacak sekilde 6grenciye
aktarmasini igcermektedir. Gosterge bu agilardan ele alindiginda tiim 6gretmen adaylarinin
planlarinda konuyu aktarirlarken bir asamalilik oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
tamami ders planlarinda basitten karmasiga olacak sekilde bir akis benimsedikleri tespit
edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin tamami 6gretmen adaymnin hazirladigi ders
planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin bir diistincenin karmasikligin1 6ngérmesi ve bu
karmasiklig1 6nlemeye yonelik konuyu basamaklara ayirmasi gostergesi acisindan yeterli

olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmen adayimin hazirladigr ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iligkin

ogrencilerin geligim sirasina uygun bicimde diigiince ve stratejileri sunmasi

Tablo 4.3 6gretmen adayinin hazirladig: ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerin gelisim sirasina uygun bigimde diisiince ve stratejileri sunmasi gostergesi,

ogretmen adaylarinin ders planlarinda kullanacaklar1 etkinlik fiziksel bir eylem igeriyorsa

-----

uygun olacak sekilde kullanmasi ya da kullanacag: etkinlik zihinsel bir yeterlik iceriyorsa
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-----

olacak sekilde kullanmasini icermektedir. Gosterge bu acilardan ele alindiginda, yedi
ogretmen adaymm (OA1l, OA2, OA3, OA4, OA5, OA6 ve OA7) ders planlarinda
kullandiklar1 etkinliklerde Ogrencilerin simif seviyesine dikkat ettikleri, etkinliklerin
ogrencilerin fiziksel gelisimine ve zihinsel gelisimine uygunluguna dikkat ettikleri
goriilmiistiir. Yedi Ogretmen aday1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak
degerlendirilmistir. OA8 kodlu 6gretmen adaymin ise ders planlarinda kullandiklar:
etkinliklerde 6grencilerin sinif seviyesine dikkat etmedigi, etkinliklerin 6grencilerin fiziksel
gelisimine ve zihinsel gelisimine uygunluguna dikkat etmedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla
OAS kodlu dgretmen aday1, dgretmen adaymin hazirladigr ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin 6grencilerin gelisim sirasina uygun bigimde diislince ve stratejileri sunmast

gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmektedir.

Ogretmen adayiin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planint uygun bigcimde

diizenlemesi

Tablo 4.3 6gretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planini uygun bigimde diizenlemesi
gostergesi, 6gretmen adayinin ders planinda hazirladigi etkinliklerde basitten karmasiga
dogru iist diizey diisiinme becerilerini de Olgen etkinliklere yer vermesini i¢cermektedir.
Gosterge bu agidan ele alindiginda, ii¢ 6gretmen adaymim (OA1, OA2 ve OAS5) adaymin
ders planinda hazirladig1 etkinliklerde basitten karmasiga dogru iist diizey diisiinme
becerilerini de 6lgen etkinliklere yer verdigi goriilmektedir. OA1, OA2 ve OAS kodlu
Ogretmen adaylar1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmistir.
OA5 kodlu dgretmen adayinin kendi 6zgiin bir sekilde hazirladigi problem durumu iist diizey
diisiinme becerisi gerektiren bir problem durumu olup 6gretmen adaymnin dersinin
derinlestirme asamasinda yer verdigi goriilmiistiir. Bahsedilen 6gretmen adayimin ders
planinda derinlestirme asamasinda kullandigi iist diizey diisiinme becerisi gerektiren

problem durumu ile ilgili kesit sekil 4.5’te sunulmustur.

Diger bes 6gretmen aday1 ise (OA2, OA3, OA6, OA7 ve OAS8) ders planinda hazirladig
etkinliklerde basitten karmasiga dogru bir asamalilik sirasi izlerken, iist diizey diigiinme

becerilerini de Olgcen herhangi bir etkinlige ders planlarinda yer vermemeleri sebebiyle
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ogretmen adaymin hazirladig ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin 6grencilerin
anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planint uygun bi¢cimde diizenlemesi gostergesi

bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir.

4.1.4 Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin bulgular
Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iligskin bulgular Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Osretmen adayimin  hazirladigr  ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde

basa ¢ikabilecegi ¢alismalara ders planinda yer vermesi

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligkin 6grencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla
yeterli bir sekilde basa cikabilecegi ¢aligmalara ders planinda yer vermesi gostergesi,
ogretmen adaymin ders planinda esitlik ve denklem konusuna yonelik 6grencilerde
olusabilecek olas1 bir hata ve kavram yanilgisini, 6grenme giicliiklerini belirleyebilmelerini
ve bunlara ders planinda yer vermelerini icermektedir. Gosterge bu acidan ele alindiginda
hi¢bir 6gretmen adaymin ders planinda esitlik ve denklem konusuna yonelik 6grencilerde
olusabilecek olas1 bir hata ve kavram yanilgisini, 6grenme giicliiklerini belirleyememesi
sebebiyle 6gretmen adaylarinin ilgili géstergeyi saglama bakimindan yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Bu duruma ek olarak 6gretmen adaylarinin uygun kaynaklara nasil erisecekleri

konusunda yetersiz olduklar1 diisiintilmektedir.

Ogretmen adayimin hazirladigi ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin gruplar
icindeki ogrencilerden gelebilecek olast sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi

calismalara ders plaminda yer vermesi

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin gruplar i¢indeki 68rencilerden gelebilecek olasi sorularla yeterli bir sekilde
basa ¢ikabilecegi ¢alismalara ders planinda yer vermesi gostergesi, 0gretmen adayinin soru
sormay1 ders planinda etkili kullanmasini ve Ogrencilere esitlik ve denklem konusunu
kesfetme yontemi kullanarak yonlendirilmis kesif ¢alisma yapraklar ile ya da bu tarz
sorular1 igeren etkinliklerle ders planlarini desteklenmelerini igermektedir. U¢ 6gretmen
adaymin (OA2, OAS ve OA7) ders planlarinda soru sormayi etkili bir bicimde kullandig1 ve
ders planlarinda yonlendirilmis kesif ¢alisma yapragi sorularmi etkili bir sekilde
kullandiklar1 goriilmiistiir. OA2, OA5 ve OA7 kodlu dgretmen adaylari ilgili gostergeyi
saglama bakimindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir. OA2 kodlu dgretmen adayinin
dersinin kesfetme asamasinda kullandig: bir etkinlik 6rneginde 6gretmen adayinin soru

sormay1 etkili bir bigimde kullandig1 ve bunu yonlendirilmis kesif calisma yaprag: ile
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sundugu goriilmektedir. Bahsi gecen 0gretmen adaymin ders planindan ilgili 6rnek kesit

sekil 4.16°da sunulmustur:

Etkinlik: Ogretmen birkag terazi ve 6zdes bilyelerle birlikte simifa gelir. Simufi 5-6 kisilik gruplara ayirir.
Her gruba birer tane terazi ve esit sayida bilye verir. Asagidaki adimlar tahtaya yazar ve teker teker gruplara
yaptirir ve cevaplariu bir kagida yazmalarim ister.

o Terazilerin her iki kefesine de altisar bilye koyun. Teraziler dengede midir?

o Terazinin sol kefesine 1 bilye eklerseniz denge durumu bozulur mu? Bozulursa nasil denge haline
nasil getirirsiniz?

e Terazi denge halindeyken bu sefer de sag kefeye 1 bilye ekleyin denge durumu bozuldu mu? Nasil
denge haline geri getirirsiniz?

e Terazinin dengedeki kefelerine ikiser adet bilye eklediginizde dengeye dair ne gézlemlersiniz?

o Terazinin dengedeki kefelerinden birer adet bilye aldigimizda denge durumu degisir mi?

e Terazinin her kefesindeki bilye sayisimi 2 katina ¢ikarirsaniz denge durumu nasil degisir? Bu durumu
matematiksel olarak ifade edininiz.

e Terazinin kefelerindeki bilyelerin yarisini her iki kefeden alirsaniz denge durumu nasil degisir? Bu
durumu matematiksel olarak ifade edininiz.

e Terazinin dengedeki kefelerinin birinden bir miktar bilye aldiginizda dengenin bozulmamasi igin ne
yapmalisimz? Bu durumu matematiksel olarak ifade edininiz.

Gruplarin hepsi etkinligi tamamladiginda 6gretmen bir teraziyi alip tahtadaki maddeleri uygular ve
cevaplarin tahtaya yazar. Gruplarin cevaplari kontrol etmesini ister. Nerede neden hata yaptiklarin Kagida
yazmalarini ve kendisine teslim etmelerini séyler.

Sekil 4.16: OA2 kodlu &gretmen adaymnin dersinin kesfetme asamasinda kullandig1 bir

etkinlik 6rnegi

Diger ii¢c gretmen aday1 ise (OA1, OA4 ve OA6) ders planlarinda sadece soru sormayi etkili
kullandiklari, ders planlarinda yonlendirilmis kesif calisma yapraklar1 veya bu tarz sorularla
ilgili bir etkinlik ile esitlik ve denklem kavrami kesfetmeye yer vermedikleri goriilmiistiir.
Bu sebeple OA1, OA4 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylari, 6gretmen adayinin hazirladig: ders
planinda esitlik ve denklem konusuna iligskin gruplar i¢indeki 6grencilerden gelebilecek olasi
sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi c¢aligmalara ders planinda yer vermesi
gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. Diger iki 6gretmen aday1
ise (OA3 ve OAS) ders planinda soru sormay1 etkili kullanmadig: ve ydnlendirilmis kesif
caligma yaprag1 veya bu tarz sorularla ilgili bir etkinlik ile esitlik ve denklem kavrami
kesfetmeye yer vermedigi goriilmektedir. OA3 ve OA8 kodlu 6gretmen adaylari, dgretmen
adaymnin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin gruplar i¢indeki
ogrencilerden gelebilecek olast sorularla yeterli bir sekilde basa cikabilecegi calismalara

ders planinda yer vermesi gostergesi bakimindan yetersiz olarak ele alinmistir. Bu 6gretmen
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adaylarinin yetersiz olarak ele alinmasinin sebebi, ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig1
veya diger yayinevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarindan birebir alintilar vermeleri,

kendi soru sorma becerilerini ders planlarinda géstermemeleridir.

Osretmen adayimin  hazirladigr  ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerin etkinliklere yonelik olasi kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini onleyici

calismalara ders planinda yer vermesi

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iligskin 6grencilerin etkinliklere yonelik olas1 kavram yanilgisina yol acabilecek
tepkilerini 6nleyici ¢caligsmalara ders planinda yer vermesi gostergesi, 6gretmen adayinin ders
planinda Ogrencilerde hata ve kavram yanilgisinin olusumunu engelleyecek sekilde
etkinliklerinde soru sorma becerisini kullanmasin1 ve ders planlarinda yonlendirilmis kesif
calisma yapragi veya bu tarz sorularla ilgili bir etkinlik eklemelerini icermektedir. Ug
ogretmen adaymin (OA2, OAS ve OA7) ders planlarinda soru sormayi etkili bir bigimde
kullandigi ve ders planlarinda yonlendirilmis kesif calisma yapragi bulundugu
goriilmektedir. OA2, OAS5 ve OA7 kodlu dgretmen adaylar ilgili gostergeyi saglama
bakimindan yeterli olarak degerlendirilmistir. Diger ii¢ 6gretmen aday1 ise (OA1, OA4 ve
OA6) ders planlarinda kullandiklar1 olas1 kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini
Onleyici ¢alismalarda soru sormayi etkili kullandiklar1 fakat yonlendirilmis kesif caligma
yapragi veya bu tarz sorularla ilgili bir etkinlige yer vermedikleri goriilmiistiir. Bu sebeple
OA1, OA4 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylari, dgretmen adaymin hazirladigi ders planinda
esitlik ve denklem konusuna iligkin Ogrencilerin etkinliklere ydnelik olasi kavram
yanilgisina yol agabilecek tepkilerini Onleyici ¢alismalara ders planinda yer vermesi
gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. Diger iki 6gretmen aday1
ise (OA3 ve OAS) ise ders planlarinda soru sormayi etkili kullanmadig1 goriilmektedir. OA3
ve OA8 kodlu dgretmen adaylari, dgretmen adayinin hazirladig: ders planinda esitlik ve
denklem konusuna iliskin 6grencilerin etkinliklere yonelik olasi kavram yanilgisina yol
acabilecek tepkilerini Onleyici ¢aligmalara ders planinda yer vermesi gostergesi bakimindan
yetersiz olarak nitelendirilmiglerdir. Bu 6gretmen adaylarinin yetersiz olarak ele alinmasinin
sebebi, ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 veya diger yayinevleri tarafindan yayinlanan
ders kitaplarindan birebir alintilar vermeleri, kendi soru sorma becerilerini ders planlarinda

gostermemeleridir.
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Osretmen adayimin  hazirladigr  ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin
ogrencilerin sorulara olast bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olasi bir
tartisma stirecinde ogrencilerde kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu duruma yonelik

ek ¢alismalara ders planinda yer vermesi

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin 6grencilerin sorulara olasi bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da
dersteki olas1 bir tartisma siirecinde 6grencilerde kavram yanilgisi olusabilme durumunda
bu duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi gostergesi, Ogretmen
adaylarinin esitlik ve denklem konusuna yonelik literatiirde var olan hata ve kavram
yanilgilarimi igsellestirip, ders planlarinda bu hata ve kavram yanilgilarini 6nleyici olasi bir
durumda kullanilabilecek ek bir etkinlige yer vermelerini igermektedir. Gosterge bu
acilardan degerlendiginde hi¢bir 6gretmen adayinin DBM 6gretimi 6ncesi hazirladiklar: ders
planlarinda esitlik ve denklem konusuna yonelik hata ve kavram yanilgilarinin olugmasini
engelleyecek olasi1 bir ek ¢aligmaya yer vermedikleri ve ilgili gostergeyi saglama bakimindan
yetersiz olduklar1 tespit edilmistir. Bu duruma ek olarak 6gretmen adaylarinin uygun
kaynaklara nasil erisecekleri konusunda yetersiz olduklari diisiiniilmektedir. Ogretmen

adaylar1 ilgili gosterge bakimindan yetersiz olarak nitelendirilmistir.

Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin olast bir
belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek calismalara ders

planinda yer vermesi

Tablo 4.4 incelendiginde Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin olas1 bir belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik
ek calismalara ders planinda yer vermesi gostergesi, 0gretmen adayinin hazirladig: bir
etkinlikte internet erisim sorunlari, materyallerin ¢alismamasi durumunda, etkinligin okul
dis1 6grenme ortaminda gerceklesmesini engelleyici bir durumda adayin ders planin da
uygulanabilir ek bir etkinlige yer vermesini igermektedir. Gosterge bu agidan
degerlendirildiginde hi¢bir 6gretmen adayimin DBM ogretimi Oncesi hazirladiklart ders
planlarinda esitlik ve denklem konusuna iligkin olas1 bir belirledigi giinliik plandan sapma
durumunda bu duruma yénelik ek galismalara yer vermedigi tespit edilmistir. Ogretmen

adaylar ilgili gosterge bakimindan yetersiz olarak nitelendirilmistir.
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Osretmen adayimin  hazirladigr  ders plaminda esitlik ve denklem konusuna iliskin

ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bigimde ders planini diizenlemesi

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem
konusuna iliskin Ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bicimde ders planini
diizenlemesi gostergesi, dgretmen adayimin ders planinda kullandigi alistirma, soru ve
problem durumlarinda her seviyeden soruyu bulundurmasini (basit, orta, zor) ve ders
planinda st diizey diisiinme becerisini Olcen bir problem durumuna yer vermesini
icermektedir. Gosterge bu acidan ele alindiginda ii¢ dgretmen adayimin (OA1, OA2 ve OAS5)
ders planinda kullandig1 alistirma, soru ve problem durumlari her seviyeden 6grenciye hitap
etmekle birlikte, bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda bir {ist diizey problem durumuna da
yer verdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylar: ilgili géstergeyi saglama
bakimindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir. OA1 kodlu 6gretmen aday:r Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlanan yedinci sinif beceri temelli sorulari incelediginde bu
sorularin {ist diizey diisiinme becerisi gerektiren soru tipine uygun olduguna kanaat getirerek
yayinlanan beceri temelli sorulardan esitlik ve denklem konusuna iligkin bir soruya ders
planinda yer verdigi goriilmiistiir. Bahsi gecen 6gretmen adayinin dersinin degerlendirme
asamasinda son bir iist diizey diisiinme becerisini 6lgen problem durumuna iliskin 6rnek

kesit sekil 4.17°de sunulmustur:

Bir tahtanin Ost yOzeyi cizgiler ile agagidaki gibi 0¢ es parcaya aynlip her bdlge farkli bir renge boyaniyor.

Daha sonra tahtanin (st yizeyindeki cizgilere paralel olacak sekilde sari bolgeyi 3, kirmizi bolgeyi 2 ve mavi boigeyi 4 es
parcaya ayiran gizgiler ciziliyor.

4

Sar bolgedeki ardigik gizgiler arasindaki mesafe mavi bolgedeki ardigik gizgiler arasindaki mesafeden 2 cm daha fazladir.
Buna gore kirmiz: bolgedeki ardigik ¢izgiler arasindaki mesafe kag santimetredir?
A)S B) 10 C)12 D)15

Sekil 4.17: OA1 kodlu 6gretmen adaymin dersinin derinlestirme asamasinda kullandig1 bir

iist diizey diistinme beceri gerektiren problem durumu
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Diger bes 6gretmen aday1 ise (OA3, OA4, OA6, OA7 ve OAS) ders planlarinda kullandiklari
alistirma, soru ve problem durumlari her seviyeden Ogrenciye uygun olacak sekilde
tasarlamiglar fakat bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda bir st diizey diisiinme becerisi
gerektiren problem durumlarina yer vermedikleri goriilmektedir. Dolayisiyla bu 6gretmen
adaylar1 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin
ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bicimde ders planini diizenlemesi

gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak adlandirilmaktadirlar.

4.2 Ogretmen Adaylarimin DBM Ogretimi Sonrasi Ders Planlarindan Elde Edilen
Bulgular
Bu boliimde aragtirmanin birinci problemi olan “DBM’nin temel bilgi bileseni acisindan
incelendiginde, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgilerinin DBM
Ogretimi Oncesi ve sonrast ders planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri
nasildir?”, arastirmanin ikinci problemi olan “DBM’nin doniisiim bilgisi bileseni acisindan
incelendiginde, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgilerinin DBM
Ogretimi Oncesi ve sonrast ders planlama becerilerindeki degisimleri ve gelisimleri
nasildir?”, arastirmanin tiigiincii problemi olan “DBM’nin iliski kurma bilgisi bileseni
acisindan incelendiginde, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin alan Ogretimi
bilgilerinin DBM 6gretimi 6ncesi ve sonrasi ders planlama becerilerindeki degisimleri ve
gelisimleri nasildir?” ve arastirmanin dordiincii problemi olan “DBM’nin beklenmeyen
olaylar bilgisi bileseni agisindan incelendiginde, ilkgretim matematik 6gretmen adaylarinin
alan Ogretimi bilgilerinin DBM 06gretimi Oncesi ve sonrasi ders planlama becerilerindeki
degisimleri ve gelisimleri nasildir?” kapsaminda 6gretmen adaylarindan DBM 6gretimi
sonrasinda toplanan ders planlarindan elde edilen bilgiler DBM’nin dort bilesenine

deginilerek sunulmustur.

4.2.1 Temel bilgi bilesenine iliskin bulgular
Temel bilgi bilesenine iliskin bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Osretmen adayinin 6grencilerde dogrusal denklem konusunda yeterli diizeyde matematiksel

anlayis1 saglamaya yonelik uygun ogretim stratejilerini kullanmasi

Ogretmen adaymin o6grencilerde dogrusal denklemler konusunda yeterli diizeyde
matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun 6gretim stratejilerini kullanmasi gostergesi,
Ogretmen adaylarinin ders planlarini hazirlamada sunus yolu, bulus yolu ve arastirma-
inceleme stratejilerini kullanmalarini icermektedir. Tablo 4.5 bu gdsterge bakimindan
incelendiginde 6gretmen adaylarinin biri hari¢ tamami dogrusal denklemler konusuyla ilgili
hazirladiklar1 ders planlarinda birden fazla 6gretim stratejisi (sunus yolu stratejisi ve bulus
yolu stratejisi) kullandiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarindan OAS8 kodlu
ogretmen aday1 hari¢ hepsi ogrencilerde dogrusal denklemler konusunda yeterli diizeyde
matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun 6gretim stratejilerini kullanmasi gostergesi
acisindan yeterli olarak ele alimmuislardir. OA6 kodlu 6gretmen aday1 dersinin dikkat gekme
asamasindan sonraki giris asamasinda sundugu Geogebra etkinliginde bulus yolu stratejisini
kullanmistir. Bahsi gecen 6gretmen adayimin ders planindan ilgili 6rnek kesit sekil 4.18°de

sunulmustur:

Vatay Uzakik = 0,24
Egimi Goster

[Edim = 3]
» ol !
v = o= [ ®

Ogretmen giinliik hayattan drneklerden, farkli derslerle iliskilerden bahsettikten sonra artik
dersin anlatimina gecer. Ogrencilerden bazilarin tahtaya kaldirarak siirgiiyii kaydirmalarim
ve her kaydirdiklarinda dikey uzaklik ve yatay uzakliklar: takip etmelerini ister. Daha sonra
asagidaki yonergeler ile kesfettirmek istedigini gerceklestirir.

-Uygulamayi kullanarak dogrunun belirli noktalardaki dikey ve yatay uzunluklarini sirastyla
not edin. Dikey uzunlugun yatay uzunluga oranini bulun ve not edin. Daha sonra bunu da her
durum ic¢in tekrarlayin.

-Bir sonug elde edebildiniz mi? Elde ettiginiz bu sonu¢ farkli konumlardaki dogrular icin de
gecerli olur mu?

-Ogretmen bazi &grencileri tahtaya ¢ikartarak farkli konumlardaki dogrularin yatay, dikey
uzunluklarinm ve dikey uzunlugun yatay uzunluga oranini buldurup tabloya yazmalarini ister.
Daha sonra sinifi bir genelleme ya da formiil yazmaya tesvik eder.

Sekil 4.18: OA6 kodlu 6gretmen adaymin dersinin giris asamasindan bir etkinlik 6rnegi
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OAS8 kodlu 6gretmen aday1 6gretmen adayimin 6grencilerde dogrusal denklemler konusunda
yeterli diizeyde matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun Ogretim stratejilerini
kullanmasi gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak degerlendirilmistir. OAS8 kodlu
Ogretmen adayinin kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin sebebi bu 6gretmen adayinin
ders planinda sadece tek bir 6gretim stratejisi kullanmasidir. Bu 6gretmen aday1 dogrusal
denklemler konusuyla ilgili hazirladig1 ders planinda sunus yolu stratejisini kullanmistir.
Bahsi gecen OA8 kodlu 6gretmen adayinin ders planindan ilgili drnek kesitin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders kitabindan birebir alint1 oldugu goriilmekle birlikte bu

kesit Sekil 4.19°da verilmistir:

Bir dogru uzerinde bulunan iki nokta arasindaki dikey degisimin yatay degisime oranina
egim denir. 6

e IBCI  Dikey uzunluk
IACI  Yatay uzunluk

Dikey uzunluk

A 0

Yatay uzunluk
Bu durumda egim dikey uzunluk ile dogru, yatay uzunluk ile ters orantihdir.

Sekil 4.19: OAS kodlu dgretmen adayimin ders planindan drnek bir kesit

Ogretmen adayimn dogrusal denklem konusunda islemlere agirlik vermek yerine

ogrencilerde kavramsal anlamayr gerceklestirmeye odaklanmast

Ogretmen adaymin dogrusal denklem konusunda islemlere agirlik vermek yerine
Ogrencilerde kavramsal anlamayi gerceklestirmeye odaklanmasi gdstergesi, Ogretmen
adaylarinin ders planlarinda islemsel 6grenme ve kavramsal 6grenmeyi dengeli bir sekilde
kullanmasini i¢ermektedir. Tablo 4.5 bu gosterge bakimindan incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin biri hari¢ tamami islemsel 6grenme ve kavramsal Ogrenmeyi dogrusal
denklemler konusuyla ilgili hazirladiklar1 ders planlarinda dengeli bir bicimde
kullanmislardir. Dolayistyla dgretmen adaylarmdan OAS8 kodlu 6gretmen aday1 harig hepsi
Ogretmen adayimin dogrusal denklem konusunda islemlere agirlik vermek yerine
ogrencilerde kavramsal anlamay1 gergeklestirmeye odaklanmasi gostergesi acisindan yeterli

olarak ele alinmislardir. OA1 kodlu 6gretmen adayr dersinin giris asamasinda egimli
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tirmanma slitunlarinin  oldugu eglence merkezinde gergeklesecek sekilde tasarladigi
etkinlikte Ogrencilere egim kavramini kavramsal olarak &gretmeyi amagladigi
goriilmektedir. Bahsi gecen OA1 kodlu 6gretmen adaymin dersinin giris asamasi etkinligi

ile ilgili 6rnek kesit Sekil 4.20°de sunulmustur:

DERSE GIRIS:

Ogrenciler farkli egimlerde olan tirmanma duvarlari bulunan bir eglence merkezine
gotiirtilir. Ogrencilerin kendilerinin egimi kesfedebilme ihtimali oldugundan dolay: biraz
stire taninur. Egim giinliik hayatta ¢ok karsilastiklar: bir durum oldugundan iligkilendirme
yapmalar1 kolaylasir. Hem eglenip hem de giinliik hayatta kullanabilecekleri bir kavram
ogreneceklerinden dolay: dgrenci motivasyonlari yiiksek olacaktir.

Ogrencilere gerekli giivenlik énlemleri aldirdiktan sonra duvarlara sirasiyla tirmanmalar ve
hangi duvara tirmanirken daha ¢ok zorlandiklarini belirtmeleri istenir. Tiim $grencilerden
ayni cevap alindiginda bunun nedenini diistinmeleri istenir ve sinif ortamina gegilir. Okula
giris yapildiginda engelli bireyler i¢in yapilan rampalarin éniinde durulup rampa ile ilgili
ogrencilerin gortisleri almir. Daha uzun, daha yiiksek gibi kavramlari kullanarak
dgrencilerden engelli bireylerin zorlanip zorlanmayacagi konusu tahmin ettirilebilir. Ayrica
hem engelli bireyler i¢in bir farkindalik yaratmig oluruz hem de onlarin yasadiklari zorluklar
hakkinda 6érencilere empati vaptirmis oluruz.

Sekil 4.20: OA1 kodlu 6gretmen adaymnin dersinin giris asamasinda kullandig1 bir etkinlik

OAS8 kodlu 6gretmen adayr dgretmen adaymnin dogrusal denklem konusunda islemlere
agirlik vermek yerine Ogrencilerde kavramsal anlamayi gergeklestirmeye odaklanmasi
gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak degerlendirilmistir. OA8 kodlu 6gretmen
adaymnin kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin sebebi bu O6gretmen adaynin ders
planinda sadece islemsel 6grenmeye agirlik vermesidir. Bahsi gecen OAS8 kodlu dgretmen
adaymnin ders planinda sunulan kesitte islemsel 6grenmeye agirlik verdigi sekil 4.21°de

goriilmektedir.
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SORU: Ayadida efim fabelasy verifen vollarm vatay va da dikey wzunfuldordan birt verifmistiv

Buna pire verifmeyen wzunlugu bulunz.

i)
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SORU: CAZ marka arazi arac

0 1280 a0 15

yolun efimini dlgen bir ibre
eklemigtir. Yanda verilen efiml yvollar
ile ibreleri eslestiriniz.

Sekil 4.21: OAS8 kodlu 6gretmen adaymnin ders planindan bir érnek kesit

Ogretmen adayimn hazirladigi ders plaminda ilkogretim matematik ogretim programindan
gereken dlgiide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanligi ve diger yaynevleri tarafindan
vaywmlanan ders kitaplarina bagl kalmak yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin

calismalar ortaya koymasi ve kendi ogretim stratejilerini kullanmasi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda ilkdgretim matematik dgretim programindan
gereken Olcilide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanlhig1 ve diger yaymevleri tarafindan

yaymlanan ders kitaplarina birebir bagli kalmak yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin
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caligmalar ortaya koymasi ve Ogretim stratejilerini kullanmasi gostergesi, Ogretmen
adaylarmin ders planlarinda Milli Egitim Bakanligi ve diger yayinevleri tarafindan
yayinlanan ders kitaplarindan birebir alintilar yapmak yerine internet tabanli farkli
kaynaklar1 (EBA, Geogebra, Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan etkinlikler vb.) ve kendi 6zgiin
olusturduklar: etkinlikleri kullanarak ders planlarini hazirlamay1 igermektedir. Tablo 4.5 bu
gosterge bakimindan incelendiginde, iic 6gretmen adayr (OAl, OA5 ve OA7) ders
planlarinda gerektigi kadar Milli Egitim Bakanligi’nin ders kitaplarina bagl kalmis olup,
bunun yaninda ders planlarinda kendi 6zgiin etkinliklerine ve problem durumlarina yer
vermisler ve internet tabanli farkli kaynaklari (EBA, Geogebra, Web 2.0 araclar ile
hazirlanan etkinlikler vb.) kullanmislardir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari, 6gretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda ilk6gretim matematik 6gretim programindan gereken
Olciide yararlanmas1 ve Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yaymevleri tarafindan yayinlanan
ders kitaplarina birebir bagl kalmak yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin ¢aligsmalar
ortaya koymasi ve 0gretim stratejilerini kullanmasi1 gostergesi agisindan yeterli olarak ele
almmuslardir. Diger bes 6gretmen aday1 ise (OA2, OA3, OA4, OA6 ve OAS8) dogrusal
denklemler konusuna iliskin hazirladig1 ders planlarinda gerektigi kadar Milli Egitim
Bakanligi’nin ders kitaplarina baglhi kalmis ve internet tabanli farkli kaynaklar1 (EBA,
Geogebra, Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan etkinlikler vb.) da kullanmislardir. Fakat bu
ogretmen adaylar1 ders planlarinda dogrusal denklemler konusuna iliskin hazirladig1 ders
planinda kendi 6zgiin etkinliklerine ve problem durumlarina yer vermedikleri saptanmustir.
Ogretmen adaylar1 ders plan1 boyunca Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders
kitaplarindan birebir alintilar ve internet tabanh farkli kaynaklardan (EBA, Geogebra, Web
2.0 araclari ile hazirlanan etkinlikler vb.) etkinlik 6rneklerine yer vermislerdir. Bu sebeple
OA2, OA3, OA4, OA6 ve OAS kodlu 6gretmen adaylari, gretmen adaymin hazirladig: ders
planinda ilk6gretim matematik 6gretim programindan gereken 6l¢ilide yararlanmasi ve Milli
Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarina birebir bagl
kalmak yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin ¢alismalar ortaya koymasi ve 6gretim
stratejilerini kullanmas1 gostergesi agisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmistir. OA3
kodlu 6gretmen aday1 ders planinin derinlestirme asamasinda dogrunun egimi ile ilgili bir
Geogebra etkinligi kullanmistir. OA7 kodlu 6gretmen aday1 ders planmin derinlestirme
asamasinda EBA’dan bir etkinlik 6rnegi kullanmigtir. Bahsi gecen 6gretmen adaylarinin

ders planlarindan ilgili 6rnek kesitler sekil 4.22°de sunulmustur:
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Egimi =3 olan ve (=2, 2) noktasindan gegen dogrunun denklemini yazin.

Degerleri y = mx + b denkleminde Egimi ve sabit degeriy = mx + b
yerine koyarak sabit degeri denkleminde yerlerine yazin.
belirleyin.

Kesir girmek icin bu formu kullanin E

(b)
Sekil 4.22: a) OA3 kodlu 6gretmen aday1 ders planinin derinlestirme asamasindan bir
etkinlik 6rnegi b) OA7 kodlu 6gretmen aday1 ders planinin derinlestirme asamasindan bir

etkinlik 6rnegi
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Osretmen adayimin hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin yaygin
hatalart ve kavram yanilgilarim bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olast

kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek ¢alismalarda bulunmast

Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin yaygin
hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olasi
kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek c¢alismalarda bulunmasi gostergesi,
ogretmen adaylarmin literatiirii tarayarak ilgili konuya iliskin hata ve kavram yanilgilarim
arastirmasi ve bu arastirma ¢alismalarina ders planinda yazili olarak yer vermesini, bu hata
ve kavram yanilgilarinin olast olusma ihtimaline karsi ders planlarinda buna dair ek bir
etkinlik ¢caligmalarinin olmasini icermektedir. Gdsterge bu agilardan ele alindiginda Tablo
4.5’te goriilldiigii iizere bes dgretmen aday1r (OA1, OA2, OAS ve OA7) ders planlarinda
dogrusal denklem konusuna iligkin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili
olarak ifade etmis, hata ve kavram yanilgilarinin olasi olugsma ihtimaline kars1 ders planlarina
buna dair ek bir etkinlik eklemislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylar1 6gretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve kavram
yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olas1 kavram yanilgilarinin
olusumunu engelleyecek caligmalarda bulunmasi gdostergesi agisindan yeterli olarak
degerlendirilmislerdir. Bu duruma ek olarak 6gretmen adaylarinin uygun kaynaklara nasil
erisecekleri konusunda bilgi sahibi olduklar1 diisiiniilmektedir. OA7 kodlu 6gretmen aday1
egim kavramina iligkin yaptigi literatiir taramasi sonucunda egim ile ilgili 6grencilerde var
olabilecek kavram yanilgilarini gidermede kullanilabilecek bir ek g¢alisma olustururken
etkinligin 6grencileri yonlendirici sorularim1 hazirlarken yapay zekadan yardim alarak bir
etkinlik tasarladign goriilmiistir. Bahsi gecen OA7 kodlu dgretmen adaymin egim
kavramina iliskin 6grencilerde olusabilecek egim ve dogrunun yoniiniin ayni olmasi kavram

yanilgisina iliskin hazirladig1 bir etkinlik 6rnek kesit olarak sekil 4.23°te sunulmustur:
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Egim ve Dogrunun Yiniinin Aym Olmas1 Yanilgsi:

Bazi ddrenciler, egimin ve dofrunun yoniinin aym oldugunu dilziinebilir. Oysa efim,
dogrunun dikligi ve voni hakkinda bilgi verirken, vin sadece dogrunun hangi véne dogru
uzandigm gasterir. Ornegin hem yukan dogru ¢ikan hem de asag1 dogru inen dogrular aym
efime sahip olabilir, ancak farkli ydnlere sahiptir.

Eitkinlik Malzemeleri:

o

» Farkli efimlere sahip iki veya daha fazla rampa
= Arabalar veya toplar
» EKadit ve kalem

Y. 3 (L)

Etkinlik Adimiary:

1lk olarak dgrencilere dofrunun efiminin ne oldugunu ve nasil hesaplandiFini hatirlatilir
Aynica, dogrunun yoniinin ne oldugunu ve nasil tanmmlandifing da agiklamir.

Farkli Egimli Rampalar: Ogrencilere farkhi egimlere sahip iki veya daha fazla rampa
gosterilir Rampalarin efimlerini hesaplamalarim ve her bir rampanin ne kadar dik oldufunu
karsilagtirmal icin bir tablo olusturmalaran istenir.

Arabalar: Kullanarak Deney: Ogrencilere arabalar veya toplar farkl edimli rampalardan
agad1 yuvarlamalaring istenir. Her bir rampa igin arabamn ne kadar hizli indigini
gizlemlemelerini ve not almalarim 1stenir.

Ogarencilerden topladiklan verileri analiz etmelerini ve egim ile hiz arasindaki iliskiyi
tartigmalaring istenir. EFim arthikea hizan da arttifim fark etmeleri gerekir.

Yan ve Egim Arasmndaki Fark: Ogrencilere, rampalarin efimlerinin farkh olmasmna ragmen,
hepsinin aymi yéne dogru egimli oldugunu hatirlatilic Bu durum, efim ve voniin farkl
kavramlar oldugunu gdsterilir.

Sonra Sgrencileri aralannda tartisma ortami olusturularak dgrencilere efim ve yoniin her
zaman avm olup olmadifm sorarak bir tartigma baslatilic. Farkls rampalar ve arabalar
kullanarak érnekler vermelerini ve bu &rneklerin neden efim ve von arasmndaki farky
gosterdifini aciklamalar istenir. En son olarak dgrencilerden egim ve von arasindaki farky
ozetlemeleri ve bu bilgilerin dogrusal denklemleri ve grafiklerini vorumlarken nasil
kullanilabilecedind tartigmalar istenir.

Sekil 4.23: OA7 kodlu 6gretmen adayinin ders planindan bir 6rnek kesit

Diger dort 6gretmen aday1 ise (OA3, OA4, OA6 ve OAS) ders planlarinda sadece dogrusal

denklem konusuna iligkin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade

etmiglerdir, hata ve kavram yanilgilarinin olasi olusma ihtimaline kars1 ders planlarina buna

dair ek bir etkinlik eklememislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylar1 6gretmen adayinin

hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iligkin yaygin hatalar1 ve kavram
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yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olas1 kavram yanilgilarinin
olusumunu engelleyecek ¢alismalarda bulunmasi gostergesi bakimindan kismen yeterli
olarak degerlendirilmiglerdir. Bu duruma ek olarak 6gretmen adaylarinin uygun kaynaklara

nasil erisecekleri konusunda bilgi sahibi olduklar1 diistiniilmektedir.

Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin

matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi

Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi gostergesi, 6gretmen adaylarinin ders
planlarinda yer alan herhangi bir etkinlik ya da problemdeki islem asamasi esnasinda kendi
0zgiin hazirladig: bir problem durumunda matematiksel ifadeleri kendinin dogru bir sekilde
yazarak islem agsamasi siirecini ilerletmesini icermektedir. Tablo 4.5 bu gdsterge bakimindan
incelendiginde oOgretmen adaylarimin ders planlart bu Ozellikler dikkate alinarak
incelendiginde dort dgretmen adaymin (OA1, OA2, OA3 ve OA6) ders planinda dogrusal
denklem konusuna iliskin kendisinin hazirlamadigi, hazir bir problem durumunda islem
asamasi esnasinda matematiksel ifadeleri kendinin ilerlettigi saptanmistir. Dolayisiyla bu
ogretmen adaylari, 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna
iliskin matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi gostergesi bakimindan kismen
yeterli olarak degerlendirilmistir. Diger iki 6gretmen adayr (OA4 ve OA6) dgretmen
adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin matematiksel ifadeleri
dogru bir sekilde yazmasi gostergesi bakimindan yetersiz olarak degerlendirilmistir.
Ogretmen adaylarmin yetersiz olarak degerlendirilmelerinin sebebi 6gretmen adaylarmnimn
ders planlarinda kullandiklar1 problemler ve bu problemlerin ¢dziimlerine iliskin islem
asamalarini kendileri yliriitmemisler, problemlerin ¢éziimlerini Milli Egitim Bakanlig1 ve
diger yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplardaki hazir problem ¢o6ziimlerinden birebir
alintilar ekleyerek ders planlarini hazirlamalaridir. Ogretmen adaylarindan sadece OAS5
kodlu 6gretmen aday1, ders planinda yer alan herhangi bir etkinlik ya da problemdeki islem
asamasi esnasinda kendi 6zgilin hazirladigt bir problem durumunda matematiksel ifadeleri
kendinin dogru bir sekilde yazdig: tespit edilmistir. Dolayisiyla OAS kodlu 6gretmen aday,
ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iligkin
matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi gostergesi bakimindan yeterli olarak

nitelendirilmistir.
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Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin

matematiksel islemleri ve islemlerin asamalarini dogru bir bi¢imde yazmasi

Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
matematiksel iglemleri ve islemlerin asamalarini dogru bir bigimde yazmasi1 gostergesi,
Ogretmen adaylarinin ders planlarinda kendi 6zgiin hazirladigi bir problem durumunda islem
akisin1 kendilerinin asamali ve islem hatasi yapmadan dogru bir bi¢cimde yiiriitmesini
icermektedir. Tablo 4.5 bu gosterge bakimindan incelendiginde 6gretmen adaylarinin ders
planlar1 bu dzellikler dikkate alinarak incelendiginde dért dgretmen adaymin (OA1, OA2,
OA3 ve OAG6) ders planlarinda yer alan problemlerin bazilarinda islem akisini kendilerinin
asamal1 ve islem hatas1 yapmadan dogru bir bigimde yiiriittiigii tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin higbiri kendi 6zgiin hazirladig1 bir problem durumunda islem akigini kendilerinin
gostermemesi hazir bir problem durumunda islem akisini kendilerinin tamamlamasi
sebebiyle gostergeyi saglama bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. Diger
iki dgretmen adayr (OA4 ve OAG6) ders planlarinda kullandiklari problemler ve bu
problemlerin ¢dziimlerine iliskin islem akisini kendilerinin asamali ve islem hatasi
yapmadan dogru bir sekilde kendileri yliriitmemisler, problemlerin ¢éziimlerini Milli Egitim
Bakanligi ve diger yaymevleri tarafindan yayinlanan kitaplardaki hazir problem
coziimlerinden birebir alintilar ekleyerek ders planlarini hazirlamiglardir. Dolayisiyla bu
ogretmen adaylar1 ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan
yayinlanan kitaplardaki problem ve sorulara ve onlarin ¢oziimlerine ders planlarinda birebir
kesitler seklinde yer vermeleri sebebiyle 6gretmen adaylar1 bir problem durumuna iliskin
islem akisini kendilerinin asamal1 ve islem hatasi yapmadan dogru bir bi¢imde yiirlitme
bakimindan yetersiz olarak nitelendirilmistir. Ogretmen adaylarindan sadece OAS kodlu
Ogretmen aday1, ders planinda yer alan kendi 6zgiin hazirladigi bir problem durumunda islem
akisin1 kendilerinin asamali ve islem hatasi yapmadan dogru bir bicimde yliriittigi
goriilmiistiir. Dolayistyla OAS kodlu dgretmen adayi, 6gretmen adayinin hazirladigi ders
planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin matematiksel islemleri ve islemlerin
asamalarin1  dogru bir bi¢cimde yazmasi gostergesi bakimindan yeterli olarak

nitelendirilmistir.

Ogretmen adayinin hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin matematik

dilini dogru kullanmasi
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Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklemler konusuna iliskin
matematik dilini dogru kullanmasi gostergesi incelendiginde tim O6gretmen adaylarinin
dogrusal denklemler konusuna iliskin hazirladiklar1 ders planlarinda matematiksel dili

kullanma konusunda yeterli olduklar1 tespit edilmistir.

Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin
matematiksel diisiincelere ve kavramlara yénelik dogru bir anlayisa sahip oldugunu

gostermesi

Ogretmen adaymnin hazirladigi ders planinda dogrusal denklemler konusuna iliskin
matematiksel diisiincelere ve kavramlara yonelik dogru bir anlayisa sahip oldugunu
gostermesi  gostergesi incelendiginde, tiim Ogretmen adaylarinin dogrusal denklemler
konusuna iligkin matematiksel diisiincelere ve kavramlara yonelik dogru bir anlayisa sahip

olma konusunda yeterli olduklar1 tespit edilmistir.

4.2.2 Doniisiim bilgisi bilesenine iliskin bulgular

Doniisiim bilgisi bilesenine iliskin bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Ogretmen adayimin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin uygun
oldugu yerde siireci agiklamak amaciyla dogru araci kullanmast

Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin uygun
oldugu yerde siireci aciklamak amaciyla dogru araci kullanmasi gostergesi, Ogretmen
adayinin esitlik ve denklem konusunu 6grencilere aktarirken kullanacagi kendi hazirladiklar
etkinliklerden, web 2.0 araglar1 ile hazirlanmis etkinliklerden, somut materyallerden, sanal
maniplilatiflerden konuya uygun olanlarin1 se¢gmelerini icermektedir. Tablo 4.6 bu gosterge
bakimindan incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamami dogrusal denklemler konusunu
ogrencilere aktarirken kullanacagi kendi hazirladiklar etkinliklerden, web 2.0 araglar ile
hazirlanmis etkinliklerden, somut materyallerden, sanal manipiilatiflerden konuya uygun
olanlarin1 se¢ip planlarinda yer vermislerdir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin tiimi
ogretmen adaymin hazirladigr ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin uygun
oldugu yerde siireci agiklamak amaciyla dogru araci kullanmasi gostergesi agisindan yeterli
olarak degerlendirilmistir. OA2 kodlu dgretmen adaymin ders planinda kullandigi EBA
Vitamin videosu ve OA4 kodlu dgretmen adaymnin ders planinda kullandigi Geogebra
etkinligi Ogretmen adaylarinin ders planlarinda web 2.0 araglarindan aktif olarak
yararlanmalarina bir 6rnektir. Bahsedilen 6gretmen adaylarinin ders planlarindan ilgili 6rnek

kesitler sekil 4.24°te sunulmustur:
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Egimin isareti

Koordinat sistemindeki dogruyu degistirerek
istenilen dogrular elde edin.

Egimi pozitif olan bir dogru

X
109876543 012345678091

https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer v0.0.1014/index.html#/main/curriculu
mResource?resourcelD=44{f8593f3cbbee20e8679294c98db54d&resourceTypelD=3&loc=0&
loclD=b1f120a441e72694e0b856b294bc47cc&showCurriculumPath=false

Bu videoda egimi negatif, O ve olmayan dogrular itahtaya ogrenciler kaldirilarak bulmalari
saglanir.

(@)

. https://www.geogebra.org/m/vyKsCCRNC

: : i 3 i S
A v? B m::rln‘alar;'rm ka;ydrmﬁak -

o egiini m olan bir dogru olugtur! |

i ; : ; : : ; : ; : : ; :

""" At b m s o s s s s s s sk s oo s s mom oo -4 o= Kontrol et Tl

[ ' i { ‘ ' ‘ ' : ol et /[T ipucu

| | ! | ! | | H Sonraki Soru |

—————— B T A .- - =
i

______ D I S S SN SN RS SO SRS SO SO S
‘

] 2 3 3 5 3 7 3 9 0 T @

A R A N R R R O —— (A S— i

**¥*Yukaridaki geogebra etkinligi yardimiyla, bir dogrunun egiminin her yerde aym oldugu
ogrenciye buldurulur( 2 o&grencinin noktalart farkli vere kaydirip aymi egime ulagmasi
istenebilir.)

(b)

Sekil 4.24: a) OA2 kodlu 6gretmen adayinin ders planindan bir etkinlik 6rnegi b) OA4

kodlu dgretmen adayinin ders planindan bir etkinlik 6rnegi
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Osretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin uygun
matematiksel temsilleri kullanmast

Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iligskin uygun
matematiksel temsilleri kullanmasi gostergesi Ogretmen adaymin esitlik ve denklem
konusuna iliskin ders planinda kullanabilecegi sembolik, sozel, gorsel, somut materyal,
gercek yasam temsili/baglamsal (NCTM, 2000) olmak {izere en az {i¢ matematiksel temsile
planinda yer vermesini igermektedir. Tablo 4.6 bu gosterge bakimindan incelendiginde,
ogretmen adaylaridan dordii (OA2, OAS, OA6 ve OAS) ders planlarinda dogrusal denklem
konusuna iliskin en az ii¢ matematiksel temsili kullanarak ders anlatim siire¢lerini
cesitlendirmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. OA2, OAS, OA6 ve OAS8 kodlu 6gretmen adaylar
ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmislerdir. Kalan 6gretmen
adaylarmin dordii ise (OA1, OA3, OA4 ve OA7) ders planlarinda dogrusal denklem
konusuna iligkin tek bir temsil kullandig: tespit edilirken, 6gretmen adaylarinin tek bir temsil
kullanmalar1 sebebiyle Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem
konusuna iligkin uygun matematiksel temsilleri kullanmasi1 gostergesi bakimindan 6gretmen
adaylar1 kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. OAS5, OA6 ve OA7 kodlu dgretmen
adaylarmin ders planlarinda egim kavramini fizik dersindeki kuvvet hareket konusu ile
iliskilendirdikleri tespit edilmistir. OAS kodlu 6gretmen adaymin ders planinda egim
kavramimi fizik dersindeki kuvvet hareket konusu ile iliskilendirdigi 6rnek kesit sekil
4.25.a’te; OA7 kodlu 6gretmen adayinin ders planinda egim kavramim fizik dersindeki

kuvvet hareket konusu ile iligskilendirdigi 6rnek kesit sekil 4.25.b’te sunulmustur:
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4) 50 N afrhindaki bir cisim, asafidaki edik dizlemlerden hangisi ile yukan ¢ikanlirsa bu cisme
en az kuvvet uygulanmig olur?
A) A B)

y
F, /A

o

C) y D) _a
f’;{ «
"
z_—’
F"} {; im Fy ’&f im
r o
& i
(a)
~,
h e h
g S |5
] " 11
-

Sartinmelerin Snemsenmedifi sekildeki dizeneklerde dzdes G ylkleri F, F_ ve F_ kuvwvetleri ile

dengededir. Buna gdre;
a) Kuwvet kazancimn egik didzlemin boyuna bagh oldujunu kamittamak isteyen biri, hangi iki di-

zenegi segmelidir? Nedenini agiklayimiz.

b) Kuvvet kazancimn ejik dizlemin ylksekligine bagh oldugunu kamtlamak isteyen bir kigi, han-
gi iki didzenedi secmelidir? Nedenini agiklayimz.

Sekil 4.25: a) OA5 kodlu 6gretmen adayinin ders planindan 6rnek kesit b) OA7 kodlu

ogretmen adayinin ders planindan 6rnek kesit

Osretmen adayimn hazirladigi ders plamnda dogrusal denklem konusuna iliskin bir

diisiinceyi ortaya ¢itkarmak ya da gostermek amacuyla uygun érnekleri kullanmasi
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Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin bir
diisiinceyi ortaya cikarmak ya da gostermek amaciyla uygun Ornekleri kullanmasi
gostergesi, 0gretmen adaylarinin kendi 6zgiin hazirladiklart etkinliklerde, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yaymnlanan ders kitaplarindan ve diger yayinevi kitaplarindan
yararlandiklari etkinliklerde, web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanmig etkinliklerde segilen
orneklerin dogrusal denklem konusunu 6grenen sekizinci sinif bir grencinin seviyesine ve
konuya uygun olmasini igermektedir. Tablo 4.6 bu gosterge bakimindan incelendiginde,
ogretmen adaylarmin tiimiiniin ders planlarinda kendi 6zgilin hazirladiklar etkinliklerde,
Milli Egitim Bakanhigi tarafindan yayinlanan ders kitaplarindan ve diger yaymevi
kitaplarindan yararlandiklar1 etkinliklerde, web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanmis
etkinliklerde segilen orneklerin dogrusal denklemler konusunu 6grenen sekizinci siif bir
Ogrencinin seviyesine ve konuya uygun olmasina dikkat ettikleri tespit edilmistir.
Dolayisiyla tiim 6gretmen adaylar1 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal
denklem konusuna iligkin bir diisiinceyi ortaya ¢ikarmak ya da gostermek amaciyla uygun

ornekleri kullanmasi1 gostergesi agisindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir.

Ogretmen adayimn hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin (varsa)
analojileri de kullanarak, dogrusal denklem konusundaki kavram ve diistinceleri a¢ik bir

sekilde ifade etmesi

Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda esitlik ve denklem konusuna iliskin (varsa)
analojileri de kullanarak, esitlik ve denklem konusundaki kavram ve diisiinceleri acik bir
sekilde ifade etmesi gostergesi, 68retmen adaylarmin esitlik ve denklem konusuna iliskin
kavramsal 6grenmeyi saglayacagi etkinlik ve problem orneklerinin ders planlarinda yer
almasi ve esitlik kavramina iliskin analojileri ders planinda kullanmasini icermektedir. Tablo
4.6 bu gosterge bakimindan incelendiginde, Ogretmen adaylarimin tamami Ogretmen
adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iligskin (varsa) analojileri de
kullanarak, dogrusal denklem konusundaki kavram ve diisiinceleri acik bir sekilde ifade
etmesi gostergesi bakimindan kismen yeterli olarak nitelendirilmistir. Ogretmen adaylarinin
kismen yeterli olarak adlandirilmasimin sebebi 6gretmen adaylarinin ders planlarinda

dogrusal denklemler konusuna iliskin kavramsal 6grenmeyi saglayacagi etkinlik ve problem
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orneklerine ders planlarinda yer vermis olmalar1 fakat dogrusal denklemler kavramina iliskin

analojileri ders planinda kullanmamalaridir.

Osretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin kullandig

islemlere ve iglemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin kullandig
islemlere ve islemlerin agamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi gostergesi, 6gretmen
adayinin kendi hazirladigi bir etkinlik, alistirma, soru veya problem durumunda islem akigini
kendilerinin asamali ve islem hatasi yapmadan dogru bir bicimde kendisinin yiiriittiigiinti
ders planinda gostermesini igermektedir. Tablo 4.6 bu gdsterge bakimindan incelendiginde,
OAS5 kodlu 6gretmen aday1 ders planinda kendi hazirladig1 bir problem durumunda islem
akisini ve siirecini birebir kendisinin yiiriittiigii tespit edilmistir. Dolayisiyla OAS kodlu
ogretmen adayi, 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna
iliskin kullandig1 islemlere ve islemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi
gostergesi acisindan yeterli olarak degerlendirilmistir. Dért 6gretmen adayi ise (OA1, OA2,
OA3 ve OA7) égretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna
iliskin kullandig1 islemlere ve islemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi
gostergesi agisindan kismen yeterli olarak nitelendirilmislerdir. Bu dort 6gretmen adayinin
kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin sebebi ise 6gretme adaylarinin ders planlarinda
kullandiklar1 kendilerinin 6zgiin hazirlamadigi, hazir etkinlik ve problem durumlarinin en
fazla birinde islem akisini kendilerinin asamali ve islem hatas1 yapmadan dogru bir bigimde
kendisinin ylriiterek, bu islem asamalarimi ders planlarinda gdstermeleridir. Diger iig
ogretmen aday1 (OA4, OA6 ve OAS) ders planlarinda bir etkinlik, alistirma, soru veya
problem durumunda islem akisin1 kendisinin yiiriitmedigi, bir etkinlik, alistirma, soru veya
problem durumunda islem akisina 6gretmen adaylarinin yararlandigi kaynaklardan birebir
alintilarla ders planlarina ekledikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla bu iki 6gretmen adayz,
Ogretmen adayinin hazirladig: ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin kullandig1
islemlere ve islemlerin asamalarina acgik ve dogru bir sekilde vermesi gostergesi agisindan

yetersiz olarak degerlendirilmistir.
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Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerin anlamasint saglamak ve bunu ortaya ¢ikarmak amaciyla uygun etkilesimli

ogretim tekniklerini kullanmasi

Ogretmen adayinin hazirladig ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin
anlamasini saglamak ve bunu ortaya g¢ikarmak amaciyla uygun etkilesimli Ogretim
tekniklerini kullanmasi gostergesi, 0gretmen adaylarmin dogrusal denklem konusunu
ogrencilere aktarirken Ogretim tekniklerini (soru-cevap teknigi, problem ¢o6zme teknigi,
gosterip yaptirma, beyin firtinasi, kesfetme vb.) kullanarak konuyu etkilesimli olarak
ogrencilere sunmalarini igermektedir. OA8 kodlu &gretmen aday:r haric 6gretmen
adaylarinin tiimiiniin ders planlarinda soru-cevap teknigi, problem ¢6zme teknigi, kesfetme
ve beyin firtiasi gibi birden fazla 6gretim teknigini kullanmislardir. Bu sebeple OAS8 kodlu
Ogretmen aday1 hari¢ tiim O6gretmen adaylar1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli
olarak nitelendirilmistir. OAS5 kodlu 6gretmen adayinin ders planinin derinlestirme
asamasinda kullandig1 kendi 6zgiin hazirladig1 yonlendirilmis kesif yapraginda soru-cevap
teknigini etkili bir sekilde kullandig1 goriilmektedir. Bahsedilen 6gretmen adayinin ders

planindaki ilgili yonlendirilmis kesif calisma yapragi sekil 4.26’da sunulmustur:

1.¥ énlendirilmis Kesif Calisma Yaprag

a) 20 (°C) Sicakliktaki bir noktadan yiiksefe cikildik¢a konum ile sicaklik arasmdaki iliskiyi veren konum-
sicaklik tablosunu doldurunuz

FKONUM (m) SICAKLIK (0)

Om 20¢C)

200 m

400 m

600 m

S00 m

1000 m

1200 m

b) 400. Metrede hava sicaklifi ne olacaktir.

) 1000. Metrede hava sicakligi ne kadar azalacaktir.

d) Tik soruda yaptiginiz tabloya uygun degisimi veren grafigi olusturunuz.

(a)

Sekil 4.26: a) OAS5 kodlu 6gretmen adaymnin kendi hazirladigi yonlendirilmis kesif calisma
yapragi b) OAS5 kodlu 6gretmen adayinin kendi hazirladigi yonlendirilmis kesif calisma

yapraginin devami
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¢) lk sornda yaptiginiz tabloya uygun degisimi veren grafigi olugturunuz.

f) Eger Enes 20°C *de Agr Dagi'na twmanmg olsayd: (Cikilacak yitkseklik 5 km‘dir) hava sicakligl ne
olacaktur? Sizce bunu nasil bulabiliriz?

.........................................................................................................

..........................................................................................................

h) Sizce deniz seviyesinden yukartya cikildikea yiikseklik ile sicaklik arasindaki iliskivi veren denklem nedir?
Buna uygun bir genelleme yapabilir miyiz?

............................................................................................................

Sekil 4.26 (devam)

OAS8 kodlu dgretmen aday1 ise dogrusal denklemler konusunu &grencilere aktarirken
ogretim tekniklerini kullanarak konuyu etkilesimli olarak 6grencilere sunma konusunda
yetersiz kalmistir. Dolayisiyla OA8 kodlu 6gretmen adayi, 6gretmen adayinin hazirladig
ders planinda dogrusal denklem konusuna iligskin 6grencilerin anlamasini saglamak ve bunu
ortaya c¢ikarmak amaciyla uygun etkilesimli 6gretim tekniklerini kullanmasi gostergesi
acisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adayinin kismen yeterli olarak
degerlendirilmesinin sebebi 6gretmen adayinin ders planinda Milli Egitim Bakanligi ve
diger yaymevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarindan ve internet tabanl farkli
kaynaklardan (EBA, Geogebra, Web 2.0 araglar1 ile hazirlanan etkinlikler vb.) ¢ok fazla

bagimli kalarak ders planin1 olugturmasidir.
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Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerin konuya yénelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve

gelistirmek amaciyla soru sormay etkili kullanmast

Ogretmen adayinin hazirladig ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin
konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek
amacityla soru sormayi etkili kullanmasi gostergesi, 6gretmen adaylariin ders planlarinda
soru-cevap teknigini etkilesimli bir sekilde kullanmalar1 ve soru sormayi bir kavrami
kesfetmeye yoOnelik olacak sekilde kullanmalarmi igermektedir. Tablo 4.6 bu gosterge
bakimindan incelendiginde, dort dgretmen aday1 (OA1, OA2, OAS ve OA7) ders planlarinda
soru- cevap teknigini etkili bir sekilde kullanarak 6grencilere kavrami kesfetmeye yonelik
soru sormay1 etkilesimli bir bicimde kullanmislardir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari,
ogretmen adayinin hazirladig ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin
konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek
amactyla soru sormayr etkili kullanmasi gostergesi agisindan yeterli olarak
degerlendirilmislerdir. OA7 kodu 6gretmen adayinin ders planinda Geogebra kullandig1 bir
etkinlikte, etkinligi yonlendirilmis kesif sorular ile destekleyerek soru sormayi etkili bir
sekilde kullandig1 goriilmiistiir. Bahsedilen 6gretmen adayimin ders planindan ilgili 6rnek

kesit sekil 4.27°de sunulmustur:
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1-) b butonunu saga dogru kaydirdikca ne degisiyor?

2-) b butonunu sola kaydirdikca ne degisiyor?

3-) ¢ butonunu kaydirdikea ne degisivor?

4-) Egiminin degismesi icin hangi butonunu kaydirmanuz gerekiyor?

5-) b’nin dogrusal denklemdeki yeri nedir?

6-) Egimle hangi butonun iliskisi vardir?

7-) Eger egimin 0 olmasim istiyorsak ne yapmaliy1z? Egim sifir olursa ne olur?
7-) Egimin 7 oldugu bir tane dogrusal denklem nasil yazilir?

8-) Elgimin 5 ve dogrunun orijinden gegmesi i¢in dogrusal denklemin ne olmasi gerekiyor?

Sekil 4.27: OA7 kodlu &gretmen adaymin ders planinda kullandig1 bir yonlendirilmis kesif
caligma yapragi

Ogretmen adaylarmin diger dordii ise (OA3, OA4, OA6 ve OAS) ise dgretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik
bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla soru
sormay1 etkili kullanmasi gostergesi agisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmislerdir.
Bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders
kitabindan ve diger kaynaklardan birebir alintilar sunduklar1 i¢in kesfetmeyi amaglayan soru

sorma teknigini ders planlarinda kullanmadiklari tespit edilmistir.

4.2.3 iliski kurma bilgisi bilesenine iliskin bulgular
Iliski kurma bilgisi bilesenine iliskin bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin
onceki/sonraki konularla/derslerle veya 6nceki/sonraki kazammlarla iliski kurmaya yonelik

calismalara yer vermesi

Ogretmen adaymin hazirladign  ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
onceki/sonraki konularla/derslerle veya onceki/sonraki kazanimlarla iligski kurmaya yonelik
caligmalara yer vermesi gostergesi, 6gretmen adaylarinin derslerini giinliikk hayatla ya da
farklr derslerle iliskilendirmesini ve dogrusal denklem konusunu sonraki sinif seviyelerinin
ilgili  kazanmimlariyla/konulartyla ya da  onceki  smuf  seviyeleriyle  1ilgili
kazanimlarla/konularla iliskilendirerek Ogrencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden
etkinliklerle ders planlarin1 desteklemelerini icermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge
bakimindan incelendiginde, 6gretmen adaylarindan ikisi (OA1 ve OAS8) ders planlarinda
giinliik hayatla iligkilendirme Orneklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Bu 6gretmen
adaylar1 ders planlarmi onceki/sonraki kazanimlarla/konularla iliski kurmaya yonelik 6n
kosul kazanimlara deginmelerine ragmen herhangi bir calismaya yer vermedikleri
goriilmiistiir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari, 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda
dogrusal denklem konusuna iliskin onceki/sonraki konularla/derslerle veya onceki/sonraki
kazanimlarla iliski kurmaya yonelik calismalara yer vermesi gostergesini saglamada kismen
yeterli olarak degerlendirilmislerdir. Diger alt1 dgretmen aday1 (OA3, OA4, OAS5, OA6 ve
OAS8) giinliik hayatla iliskilendirme ya da farkli derslerle iliskilendirme calismalarindan en
az birini ve dogrusal denklemler konusunu sonraki sinif seviyelerinin ilgili kazanimlariyla
iliski kurabilecekleri bir etkinlik ya da dnceki sinif seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iliski
kurabildikleri 6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden bir etkinlik bulundurma
caligmasindan en az birini ders planlarinda yer verdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu bes
Ogretmen adayi, 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna
iliskin dnceki/sonraki konularla/derslerle veya onceki/sonraki kazanimlarla iligki kurmaya
yonelik ¢aligmalara yer vermesi gostergesi bakimindan yeterli olarak nitelendirilmislerdir.

Tiim 6gretmen adaylarinin dogrusal denklem konusunu 6nceki kazanimlarla iligski kurdugu
saptanmistir. Sadece OA1 ve OAS8 kodlu iki 6gretmen adaymin dogrusal denklemler
konusunu Onceki smif seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iliski kurabildikleri fakat
ogrencilerin hazirbulunugluklarini kontrol eden bir etkinlige ders planinda yer vermedikleri
goriilmiistiir. 0A2, OA3, OA4, OAS5, OA6 ve OA7 kodlu 6gretmen adaylari giinliik hayatla
iligkilendirme iceren bir etkinlige, farkli derslerle iliskilendirme igeren bir etkinlige ve

dogrusal denklemler konusunu onceki sinif seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iliski
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kurabildikleri 6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden bir etkinlige ders planinda yer
verdigi goriilmiistiir. OA2, OA4, OAS, OA6 ve OA7 kodlu 6gretmen adaylari hem giinliik
hayatla iliskilendirme iceren bir etkinlige hem de farkli derslerle iliskilendirme igeren bir
etkinlige yer verdigi goriiliirken; OA1, OA3 ve OA8 kodlu dgretmen adaylarinin ders
planlarinda sadece giinliik hayatla iligkilendirme iceren bir etkinlige yer verdikleri egim

kavramini farkli derslerle iligskilendirmedikleri tespit edilmistir.

OA3 ve OA4 kodlu dgretmen adaylarmin dogrusal denklemler konusunu &nceki sinif
seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iligski kurabildikleri 6grencilerin hazirbulunusluklarini
kontrol eden bir etkinlik tasarladiklar1 goriilmiistiir. OA3 kodlu 6gretmen aday1 web 2.0 araci
(Canva) kullanarak 6n kosul kazanimlar1 6lgen bir ¢aligma yapragini kendisi 6zgiin olarak
hazirlamistir. OA4 kodlu dgretmen adayr kendi hazirladigi on kosul kazanimlar1 Slgen
caligma yapraginda tanilayict dallanmis agag iceren bir etkinlik ve dogru-yanlis etkinligi
hazirlamus, farkli matematiksel temsillerle (tablo, grafik) baglanti kurmustur. OA3 kodlu
ogretmen adayimin web 2.0 araci1 (Canva) kullanarak kendi hazirladigi 6n kosul kazanimlari
olgme c¢alisma yaprag sekil 4.28.a’de ve OA4 kodlu &gretmen adaymin 6n kosul

kazanimlar1 6lgme etkinliginin bir boliimii sekil 4.28.b’de sunulmustur:

BILIRKISI BELGESI

1- Asya, sali ginu 25 tane matematik, 10 tane Turkce, 30
tane sosyal bilgiler, 35 tane fen ve teknoloji sorusu
codzmustur. Buna gére Asya'nin sall guniu cézduga
matematik soru sayisinin tum soru sayisina orani kactir 7

2- A4Ax-2y=8 denkleminin grafigini giziniz.

Tablo: GOndere Gore Kumbaradakl Toplam Para Miktar:

=D T o
[ParaMiitan (TL) | 24 | 30 | 36 | <2 |

Yukandaki tabloda gin sayisiyla toplam para miktar:
araswnda dogrusal bir iligki olduguna gdre 10. ganin
sonunda kumbarada kacg lira olur?

T

(a)

Sekil 4.28: a) OA3 kodlu 6gretmen adayinin kendi hazirladig1 6n kosul kazanimlar1 8lgme
caligma yapragi b) OA4 kodlu 6gretmen adayinin 6n kosul kazanimlari 6lgme etkinliginin

bir bolimi
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ON OGRENME ETKINLIGIi

1) Emre hayvanat bahgesi krokisi tizerine yerlestirdigi koordinat sisteminin merkezine kendini
yerlestiriyor.

kuzey

t dogu

wug

1 Birim

Buna gore verilen ifadelerin dogru olan ifadelerin 6niine “D” yanlis olan ifadelerin 6ntine “Y™

yaziniz.

) Coasnn ) Deve koordinat sistemi tizerinde (0, —5) noktasindadir.

)] Jf (R ) Papagan koordinat sisteminin 3. Bolgesinde bulunmaktadir.

€) (eunnnn ) Emre atin bulundugu noktaya gitmek i¢in 4 birim kuzeye, 3 birim batiya gitmelidir.
d)(...... ) Maymun koordinat sisteminde apsisler ekseni tizerindedir.

€)(naas ) At koordinat sisteminde (—4, 3) noktasi lizerindedir.

F)iGsnnns ) Leoparin bulundugu noktanin apsisi 5°tir.

(b)

Sekil 4.28 (devam)

OA5 kodlu gretmen adayinin ders planinda giinliik hayatla iliskilendirme igeren bir
etkinligi, farkli derslerle iliskilendirme iceren bir etkinligi ve dogrusal denklemler konusunu
onceki smf seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iliski kurabildikleri 6grencilerin
hazirbulunusluklarini kontrol eden bir etkinligi kullandig1 goriilmiistiir. Bahsi gecen OA5

kodlu 6gretmen adayinin ders planindan ilgili 6rnek kesitler sekil 4.29°da sunulmustur:
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On kosul kazamimlanm dlgen cahisma yaprag

Bir yarisma programina katilan yansmacilardan Ash, Pelin, Bans, Mustafa ve Yaren'in atbiklan ugaklann gittikleri yolla

koordinat dizleminde werilmistir.

L J

%
i
w

w

1.50RU: Asagidzki tabloda bulunan bozluklzn doldurunuz.

X ekzeni ¥ ekzeni

Yaren'in atbig ucagin durdufundaki koordinatlar.

Pelin’in atu@ ugagin durdugundszki koordinatlar.

Banz'in atti@i ugagin durdugundzki koordinatiar.

Mustafa'nin attig ugagin durdugundzki koordinatiar.

Aslmin attig wezEin durdugundaki koordinatlar.

2.50RL): Bu S zrkadasin attiklan ugaklann izledigi yollann dogrusal denklemlerini yazimiz.
ASLI
MUSTAFA:
BARIS:
YAREN:

PELIN:
3.50RU: Asl'min attig ugagin izledigi yolu veren dogrusal denklem icin yeni bir problem kurunuz.

(a)

Sekil 4.29: a) OAS kodlu 6gretmen adayinin dogrusal denklemler konusunu &nceki smif
seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iligki kurabildikleri 6grencilerin hazirbulunusluklarini
kontrol eden bir etkinligi b) farkli derslerle iligkilendirme igeren bir etkinligi c¢) giinliik

hayatla iliskilendirme iceren bir etkinligi
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Sdartanmelerin Snemsenmedigi sekildeki dazeneklerde 6zdes G ylkleri F, F_ ve F_ kuvvetleri ile
dengededir. Buna gore;

a) Kuvvet kazancinin egik dozlemin boyuna bagh oldugunu kanitlamak isteyen biri, hangi iki dG-
zenegdi segcmelidir? Nedenini agiklayiniz.

b) Kuvvet kazancinin egik dazlemin ylksekliigine bagh oldugunu kanitiamak isteyen bir kigi, han-
gi iki dGzenegdi secmelidir? Nedenini aciklayiniz.

........................................................................................................................................................

(©)

Sekil 4.29 (devam)

Ogretmen adayinm hazirladign  ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
onceki/sonraki konularla/derslerle veya onceki/sonraki kazanimlarla iligki kurmaya yonelik
calismalara yer vermesi gostergesi incelendiginde sadece OA1 kodlu &gretmen adayinin
dogrusal denklem konusunu sonraki sinif seviyelerinin ilgili kazanimlariyla iligkilendirdigi

fakat herhangi bir ek ¢alisma yapmadig: tespit edilmistir.
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Osretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin zihinsel ve
sozel baslangic¢ ile dersinde yapilacaklar arasinda iligki kuracagina yonelik ¢alismalara yer

verecegini belirtmesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin zihinsel ve
sozel baslangi¢ ile dersinde yapilacaklar arasinda iligki kuracagina yonelik ¢aligmalara yer
verecegini belirtmesi gostergesi, 6gretmen adaylarinin dogrusal denklem konusunda dikkat
cekme ile derse sozel bir giris ile baglamasini ve dersinin asamalarimi yazili olarak ders
planinda aktarmasini igermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge bakimindan incelendiginde, dort
ogretmen adaymim (OA1, OA2, OAS ve OA6) dogrusal denklemler konusunda dikkat cekme
ile derse sozel bir giris ile basladiglr ve dersinin asamalarini yazili olarak ders planinda
aktardig1 goriilmektedir. Dolayistyla bu dort 6gretmen adayi, 6gretmen adayinin hazirladig
ders planinda dogrusal denklem konusuna iligkin zihinsel ve sézel baslangi¢ ile dersinde
yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik caligmalara yer verecegini belirtmesi
gostergesi bakimindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir. OA1 kodlu 6gretmen adaymin
ders planinda derse giris asamasinda dogrusal denklemler konusunda farkli egimler iizerine
dikkat ¢ekme ile derse sozel bir giris ile basladigl saptanmistir. Bahsi gecen 6gretmen

adayinin dersinin giris agsamasindan ilgili 6rnek kesit sekil 4.21° de sunulmustur.

Diger iki 6gretmen aday1 (OA3 ve OA7) dogrusal denklemler konusunda dikkat cekme ile
derse sozel bir giris ile basladiklar1 fakat dersin asamalarini yazili olarak ders planinda
aktarmadiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu iki 6gretmen adayr 6gretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin zihinsel ve sozel baslangig ile
dersinde yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik c¢alismalara yer verecegini
belirtmesi gostergesi agisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmislerdir. Diger iki
ogretmen aday ise (OA4 ve OAS8) dogrusal denklemler konusunda dikkat gekme ile derse
sozel bir giris ile baslamadiklar1 ve dersinin asamalarini yazili olarak ders planinda
aktarmadiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu iki 6gretmen adayi, Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin zihinsel ve s6zel baslangic ile
dersinde yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik caligmalara yer verecegini

belirtmesi gostergesi agisindan yetersiz olarak degerlendirilmislerdir.

Ogretmen adayinin hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuyla iliskili konular

arasinda uygun kavramsal iligkileri kurdugunu géstermesi
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Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuyla iliskili konular
arasinda uygun kavramsal iligkileri kurdugunu gostermesi gostergesi, 0gretmen adayinin
ders planinda dogrusal denklem konusunu aktarirken etkinlikler arasindaki gegisi asamali
bir bigimde sunmasini igermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge bakimdan ele alindiginda tiim
O0gretmen adaylarimin ders planlarinda etkinlikleri asamali bir bigimde sunduklar
goriilmiistiir. Tim Ogretmen adaylarin ders planinda dogrusal denklemler konusunu
aktarirken etkinlikler arasindaki gegisi asamali bir bigimde bilinenden bilinmeyene,
kolaydan zora dogru sundugu goriilmektedir. Dolayisiyla ilgili gosterge bakimindan

ogretmen adaylar1 yeterli olarak tespit edilmistir.

Osretmen adayimin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6gretilecek
matematiksel diistinceleri ogrencilere aktarirken kavramsal uygunlugunun farkinda

oldugunu géstermesi

Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6gretilecek
matematiksel diisiinceleri 6grencilere aktarirken kavramsal uygunlugunun farkinda
oldugunu gostermesi gostergesi, Ogretmen adayinin ders planinda dogrusal denklem
konusunu aktarirken kavramlar arasindaki gecisi asamali bir bi¢cimde sunmasini
icermektedir. Tablo 4.7 bu gdsterge bakimindan incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
tamaminin ilgili gosterge bakimindan yeterli olarak tespit edilmistir. Tiim Ogretmen
adaylarinin ders planlarinda konu ve kavramlar arasindaki gegisi saglarken kavramsal
uygunlugu dikkat ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarimin ders planlarinda kullandiklari
etkinliklerde egim tahtas1 ile kavramsal Ogrenmeyi gergeklestirdigi ve etkinliklerinin

kolaydan zora olacak sekilde bir kavramsal 6grenme asamalilig1 icerdigi goriilmektedir.

Ogretmen adayiin hazirladigi  ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin
matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilart ogrencilerin anlamalarint saglayacak

sorular sormasi

Ogretmen adayinin hazirladign  ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar1 G6grencilerin anlamalarini saglayacak
sorular sormasi1 gostergesi, 6gretmen adayinin ders planinda kullandig: etkinliklerde soru

sorma becerisini kullanabilmesini i¢ermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge bakimindan
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incelendiginde, dort 6gretmen adayinin (OA1, OA2, OAS ve OA7) ders planinda kullandig:
etkinliklerde soru sorma becerisini etkili bir bigimde kullandig1 goriilmektedir. Dolayistyla
bu o6gretmen adaylari, 6gretmen adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem
konusuna iligkin matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar1 6grencilerin anlamalarin
saglayacak sorular sormasi gostergesi agisindan yeterli olarak degerlendirilmistir. OAl
kodlu 6gretmen adayinin dersinin girig asamasinda yer alan okul dig1 6grenme etkinliginde
Ogrencilere hazirladig1 ¢alisma yapragindan soru sormayi etkili bir bicimde kullandigi
goriilmektedir. Bahsi gecen 6gretmen adayimin ders planindan ilgili kesit sekil 4.30°da

sunulmustur:

CALISMA YAPRAGI

1-Gidilen eglence merkezinde nrmandiginiz duvarlardan hangisinde daha cok
zorlandmiz?

2-Tirmandigimz duvarlardan en az zorlandiginizdan en cok zoriandiginiza dogru bir
stralama yapiniz.

3-Sizce neden tirmanma duvarlaririn baziarinda daha cok zoriandiniz? Matematikie
bir iliski var muidir?

4- Okulumuzda bulunan engelli bireyler icin yapian rampalar hakkinda ne
diigiinityorsunuz? Engelli bireylerimizin daha az zorlanmas icin ne gibi degisiklikler
dnerirsiniz?

Sekil 4.30: OA1 kodlu 6gretmen adayinin dersinin giris asamasinda kullandig1 calisma
yapragi
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Diger dort dgretmen aday1 ise (OA3, OA4, OA6 ve OAS8) ders planinda kullandig
etkinliklerde soru sorma becerisini etkili bir bicimde kullanmadig1 goriilmektedir. OA3,
OA4, OA6 ve OAS kodlu dgretmen adaylari, gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda
dogrusal denklem konusuna iliskin matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar
Ogrencilerin anlamalarini saglayacak sorular sormasi gostergesi agisindan kismen yeterli
olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin
sebebi Ogretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanligi ve diger yayinevleri tarafindan
yayimlanan ders kitaplarina ve ders planinda kullandig1 internet tabanl etkinliklere fazla

bagimli olacak sekilde ders planlarini hazirlamalaridir.

Osretmen adayimin hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin farkl:

zorluk diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi

Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin farkli
zorluk diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi gdostergesi, 0gretmen adaymin ders
planinda kullandig: etkinlik ve problem durumlarinda her diizeyden ve bu diizeyler kolaydan
zora, basitten karmasiga olacak sekilde bir asamalilik barindirmasini ve iist diizey diisiinme
becerilerini 6l¢en problem durumlarina yer vermelerini igermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge
bakimindan incelendiginde, dort dgretmen adaymin (OA1, OA2, OAS ve OA7) ders
planinda kullandig1 sorularda kolaydan zora dogru bir seviyeyi benimsedigi, ders planlarinda
kullandiklar1 6rneklerde, problem durumlarinda ve etkinliklerde asamali bir sekilde her
diizeye hitap edecek sekilde bir akisi tercih ettikleri, en az bir tane list diizey becerisi
gerektiren en az bir problem durumuna yer verdikleri gériilmektedir. OA1 kodlu 6gretmen
aday1 st diizey beceri gerektiren soru 6rnegi olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayimlanan sekizinci simif beceri temelli sorulardan yararlanmigtir. OA1 kodlu &gretmen
aday1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan sekizinci sinif beceri temelli sorular
incelediginde bu sorularin {ist diizey diisiinme becerisi gerektiren soru tipine uygun olduguna
kanaat getirerek yayinlanan beceri temelli sorulardan dogrusal denklem konusuna iliskin bir
soruya ders planinda yer verdigi goriilmiistiir. Bahsi gecen 6gretmen adayinin ders planindan

ilgili kesit sekil 4.31°de verilmistir:
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Bir gifigi bahgesindek

KONUMA gotirmighr

f SUNE SONFAE &0ACIN Sa0A dogru eQiidgir Tark aden ¢

aci dik konuma getirmestic

ikl destegin agaca degdigl noktalann yerden ylksekliklerl arasindaki fark 20 cm ve desteklerin egimleri esit
olduguna gore ilk destegin agaca degdigl noktanin yerden ylksekligl kag santimetredir?

A) €0 8) 50 C)40 D) 30

Sekil 4.31: OA1 kodlu &gretmen adayinin dersinin degerlendirme asamasindan bir soru

ornegi

Diger dort gretmen adayi ise (OA3, OA4, OA6 ve OAS8) 6gretmen adayinin hazirladigi ders
planinda dogrusal denklem konusuna iliskin farkli zorluk diizeylerinin farkinda oldugunu
yansitmasi gostergesi agisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmistir. Bu dort 6gretmen
adaymnin kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin sebebi, dgretmen adaylarinin ders
planinda kullandig1 sorularda kolaydan zora dogru bir seviyeyi benimsedigi goriiliirken,
planlarinda tist diizey beceri gerektiren herhangi bir problem durumuna ise yer vermedikleri

goriilmektedir.
Osretmen adayimn hazirladigi ders plamnda dogrusal denklem konusuna iliskin bir

diistincenin karmasikligini ongérmesi ve bu karmagsikligi onlemeye yonelik konuyu

basamaklara ayirmasi
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Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin bir
diistincenin karmagikligini ongérmesi ve bu karmagikligi Onlemeye yonelik konuyu
basamaklara ayirmasi gostergesi, Ogretmen adaymnin dogrusal denklemler konusunu
planlarken basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru olacak sekilde planlama
yapmasini, konuyu basitten karmasiga dogru asamal1 olacak sekilde 6grenciye aktarmasini
icermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge bakimindan incelendiginde, tiim 6gretmen adaylarinin
planlarinda konuyu aktarirlarken bir asamalilik oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
tamami ders planlarinda basitten karmasiga olacak sekilde bir yontem benimsemislerdir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin tamami, 6gretmen adaymnin hazirladigi ders planinda
dogrusal denklem konusuna iliskin bir diisiincenin karmasikligini 6ngérmesi ve bu
karmasiklig1 onlemeye yonelik konuyu basamaklara ayirmasi gostergesi acisindan yeterli

olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmen adayimin  hazirladigi  ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin

ogrencilerin gelisim sirasina uygun bigimde diigiince ve stratejileri sunmasi

Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin
gelisim sirasina uygun bicimde diislince ve stratejileri sunmasi gostergesi, Ggretmen

adaylarinin ders planlarinda kullanacaklar1 etkinlik fiziksel bir eylem igeriyorsa 6gretmen

kullanmasini igermektedir. Tablo 4.7 bu gosterge bakimindan incelendiginde, yedi 6gretmen
adaymi (OA1, OA2, OA3, OA4, OAS5, OA6 ve OA7) ders planlarinda kullandiklart
etkinliklerde 6grencilerin sinif seviyesine dikkat ettikleri, etkinliklerin 6grencilerin fiziksel
gelisimine ve zihinsel gelisimine uygunluguna dikkat ettikleri goriilmiistir. OA8 kodlu
Ogretmen aday1 hari¢ diger yedi 6gretmen aday1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli
olarak degerlendirilmistir. OA1 kodlu 6gretmen adaymin dersinin giris etkinliginde
kullandig1 okul dist 6grenme ortami iceren eglence merkezi tirmanma duvarlarinda
gerceklesecek etkinliginde sekizinci sinif 6grencilerinin bedensel gelisimine uygun olmasina
dikkat ettigi goriilmektedir. Bahsi gegen 6gretmen adayinin dersinin ilgili kesiti sekil 4.23°te
sunulmustur. OA8 kodlu &gretmen aday1 ise ders planlarinda kullandiklar1 etkinliklerde
ogrencilerin siif seviyesine dikkat etmedigi, etkinliklerin dgrencilerin fiziksel gelisimine

ve zihinsel gelisimine uygunluguna dikkat etmedigi goriilmiistiir. Ogretmen aday1 egim
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kavrami 6grencilere kazandirirken rampa 6rnegi lizerinden aktarmaya ¢aligmaktadir. Egimin
rampa lizerinden 6grencilere aktarilmasi, 6grencilerde egimin negatif olabilecegi kavram
yanilgisina sebep olacagindan dolayr O6gretmen adayimnin kullandigi somut materyal
ogrenciler agisindan uygun olmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla OAS8 kodlu dgretmen adayn,
Ogretmen adayinin hazirladig: ders planinda dogrusal denklem konusuna iligkin 6grencilerin
gelisim sirasina uygun bigimde diisiince ve stratejileri sunmasi gostergesi bakimindan

kismen yeterli olarak nitelendirilmektedir.

Osgretmen adayimn hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planint uygun bigcimde

diizenlemesi

Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin
anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planini uygun bicimde diizenlemesi gostergesi,
ogretmen adaymnin ders planinda hazirladig1 etkinliklerde basitten karmasiga dogru st
diizey diistinme becerilerini de dlgen etkinliklere yer vermesini igermektedir. Tablo 4.7 bu
gosterge bakimindan incelendiginde, dort dgretmen adaymin (OA1, OA2, OAS ve OA7)
ders planinda hazirladig: etkinliklerde basitten karmasiga dogru iist diizey becerileri de 6lgen
etkinliklere yer verdigi goriilmektedir. OA1, OA2, OAS ve OA7 kodlu dgretmen adaylar
ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmistir. OAS5 kodlu 6gretmen
aday1 etkinliklerinde basitten karmasiga dogru bir asamalilik sunmasinin yaninda dersinin
derinlestirme asamasinda kendi 6zgiin hazirladig: etkinlik iist diizey diistinme becerilerini

icermektedir. Bahsi gegen 68retmen adayinin dersinin ilgili kesiti sekil 4.32’de sunulmustur:
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VERILEN PROBLEM

Universiteye yeni baglayan Enes Ilkozretim matematik zretmenligi okumaktadir. Bir giin fimiversitenin bahgesinde gezinirken gesit
gesit kuliipler oldugunu gérmiistiir. Bunlardan bir kuliip onun gok dikkatini ¢elamistir. Artik yillardir hayalini kurdugu dageilik hayalini
gergeklestirme firsati elde edebilecektir. Hemen gerekli ityelikleri yaparak yann ki tanigma kahvaltisim heyecanla beklemeye
baslamistir. Bu kahvalt: da 1lk trmanma etkinligi ile 1lgili gerekli egitim verilecektir. Kahvaltida Enes’in dikkatini geken bir konu

olmustur Enes bu konu ile ilgili gerekli aragtirmalan yapmak i¢in heyecanla ige koyulmustur.

—= B

BYOL

1200 m

Tirmanma -

Rehberi

600 m 200m
KAZ DAGH

Buna gére Enes havamn 20 C° oldugu bir giinde Kaz Daglan 'na yani yerden 1200m yiiksekliZe trmanacaklarm Szrenerek bununla ilgili
arkadaglarm bilgilendirmek igin bir matematik etkinligini didzenlemek istemistir. EtkinliZe katilacaklara ayafidaki yonlendirilmig kegif
sorulan iceren 2 adet a4 kdgid: dagitarak yamtlamalanm istemigtir.

a) 20 (°C) Sicakliktaki bir noktadan yiksege qikaldik¢a konum ile sicaklik arasindaki iligkiyi veren konum-sicakhik tablosunu
doldurunuz.

KONUM (m) SICAKLIK (°C)

Om 20 (°C)

200 m

400 m

600 m

Sekil 4.32: OAS kodlu &gretmen adaymin dersinin derinlestirme asamasindan bir etkinlik

ornegi

Diger dort 6gretmen adaymm ise (OA3, OA4, OA6 ve OAS8) ders planinda hazirladig
etkinliklerde basitten karmasiga dogru olacak sekilde etkinlikleri planladig goriiliirken, bu
Ogretmen adaylar1 herhangi bir iist diizey beceri igeren etkinlige ders planlarinda yer
vermemislerdir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari, 6gretmen adaymin hazirladigi ders
planinda dogrusal denklem konusuna iliskin Ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya
cikarmasi ve ders planini uygun bi¢cimde diizenlemesi gdstergesi agisindan kismen yeterli

olarak degerlendirilmislerdir.

4.2.4 Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin bulgular
Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Osretmen adayimn  hazirladigi ders plaminda  dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde

basa ¢ikabilecegi calismalara ders planinda yer vermesi

Ogretmen adaymin hazirladign  ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde
basa cikabilecegi ¢alismalara ders planinda yer vermesi gostergesi, 6gretmen adayinin ders
planinda dogrusal denklem konusuna yonelik 6grencilerde olusabilecek olast bir hata ve
kavram yanilgisini, 6grenme giicliiklerini belirleyebilmelerini ve bunlara ders planinda yer
vermelerini icermektedir. Tablo 4.8 bu gosterge bakimindan incelendiginde, tiim 6gretmen
adaylarinin hazirladiklar1 ders planlarinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerde
olusabilecek olas1 hata ve kavram yanilgilarina, 6grenme giigliikklerine yer verdikleri
saptanmistir. Bu duruma ek olarak Ogretmen adaylarimin DBM 6gretimi  sonrasi
hazirladiklar1 ders planlari ile uygun kaynaklara nasil erisecekleri konusunda bilgi sahibi
olduklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin tiimii ilgili gdstergeyi saglama
bakimindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir. OA3 ve OA7 kodlu 6gretmen adaylar: ders
planlarinda dogrusal denklem konusuna iligkin 6grencilerde olugabilecek olasi hata ve

kavram yanilgilarina, 6grenme giicliiklerine yer verdikleri goriilmiistiir. Bahsedilen

ogretmen adaylariin ders planlarindan ilgili 6rnek kesitler sekil 4.33’te sunulmustur:

OLUSABiLECEK KAVRAM YANILGILARI
Egim ile ilgili karsilasilan genel giicliikler su sekildedir;

= Egimin bir oran olmasi hakkinda yasanan karisiklik. Ornegin, y=3x+2 dogrusunun
egimi 3’ tiir fakat 3, bir oran mudir?

+ Bir dogrunun iki noktasi, koordinatlari ile verildiginde, “x degerlerindeki degisimi y
degerlerindeki degisime mi bolityorduk yoksa tam tersini mi yapiyorduk?” karnisikligi.

+  y=mx-+c formundaki genel dogru denkleminde “m” ile “c” arasinda hangisinin egim
olacagmna dair yasanilan karigiklik.

- Iki noktasi verilen bir dogrunun egimini bulamama.

- Iki nokta ve bir egrinin denklemi olan bir fonksiyon verildiginde egimi bulamama.
(Barr,1981 akt. Deniz & Kabael, 2017)

(a)

Sekil 4.33: a) OA3 kodlu 6gretmen adayinin ders planindan bir kesit b) OA7 kodlu

ogretmen adayinin ders planindan bir kesit
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Yiikseklik /egim kavram yamlgisi:

Ogrencilerin egim yerine yiikseklik degerlerine odaklandiklar: durumlarda ortaya ¢ikmaktadir
(Roth&Bowen, 2001).

Grafikte egim, v ordinati olarak anlagilmaktadir (Bell & Janvier, 1981).
Egim ve Dogrunun Yéniiniin Aym Olmasi:

Bazi 6grenciler, egimin ve dogrunun yoniiniin ayn: oldugunu diistinebilir.
Egim ve Y Kesisiminin Farkh Kavramlar Olmamasi:

Bazi 6grenciler, egim ve y kesigimini aym kavram olarak karigtirabilir veya y kesigiminin
egimle ilgisi olmadigini diigiinebilir.

Aytekin-Kazang, E., Acar-Cakirca, & Isiksal-Bostan, M. (2021). 8.Suuf §grencilerinin egim kavramina yonelik
kavrayiglari. Cumhurivet International Journal of Education, 10(4), 1535-1561.

(b)

Sekil 4.33 (devam)

Ogretmen adayimin hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin gruplar
icindeki ogrencilerden gelebilecek olast sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi

calismalara ders plaminda yer vermesi

Ogretmen adaymnin hazirladig: ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin gruplar
icindeki 6grencilerden gelebilecek olasi sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi
caligmalara ders planinda yer vermesi gostergesi, 0gretmen adaymin soru sormayi ders
planinda etkili kullanmasin1 ve 6grencilere dogrusal denklem konusunu kesfetme yontemi
kullanarak yonlendirilmis kesif calisma yapraklari ile ya da bu tarz sorular1 igeren
etkinliklerle ders planlarin1 desteklenmelerini igermektedir. Tablo 4.8 bu gosterge
bakimimdan incelendiginde, iki dgretmen adaymin (OAS5 ve OA7) soru sormayi ders
planinda etkili kullandiklar1 ve 6grencilere dogrusal denklem konusunu kesfetme yontemi
kullanarak yonlendirilmis kesif calisma yapragi ve etkinlige ders planlarinda yer verdikleri
goriilmiistiir. OAS ve OA7 kodlu 6gretmen adaylar ilgili gdstergeyi saglama bakimindan
yeterli olarak degerlendirilmistir. OAS kodlu dgretmen adaymin ders planinda kendisinin
0zgilin sekilde 6grencilere dogrusal denklemler konusunu kesfetme yontemi kullanarak
yonlendirilmis kesif ¢alisma yapraginda soru sorma becerisini etkili bir bicimde kullandig1

goriilmektedir. Bahsi gecen Ogretmen adayinin ders planindaki ilgili kesit sekil 30’°da
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sunulmustur. OA7 kodlu 6gretmen adayiin ders planinda ise soru sormayi etkili bir sekilde
kullandig1r yonlendirilmis kesif sorularindan olusan bir Geogebra etkinligi kullandigi
goriilmiistiir. Bahsi gecen OA7 kodu 6gretmen adayinin ders planinda Geogebra kullandig:
etkinlikte, etkinligi yonlendirilmis kesif sorulari ile destekleyerek soru sormay: etkili bir

sekilde kullandig: etkinlige iligkin 6rnek kesit sekil 4.27°de sunulmustur.

Diger bes 6gretmen adaymin ise (OA1, OA2, OA3, OA4, OA6 ve OAS) soru sormayi ders
planinda etkili kullandiklar1 fakat Ogrencilere dogrusal denklemler konusunu kesfetme
yontemi kullanarak yonlendirilmis kesif calisma yapraklari ile ya da bu tarz sorulari igeren
etkinliklerle ders planlarimi desteklemedikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla bu 6gretmen
adaylar1 6gretmen adayinin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iligkin
gruplar i¢indeki 6grencilerden gelebilecek olasi sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi
caligmalara ders planinda yer vermesi gostergesi agisindan kismen yeterli olarak
degerlendirilmiglerdir. Ogretmen adaylarinin kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin
sebebi adaylarin ders planlarinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan veya diger yayinevleri
tarafindan yayimlanan ders kitaplarindaki etkinlikler ve bu etkinliklerin ilgili sorularina

birebir bagli kalarak ders planlarina bu sorular1 eklemeleridir.

Ogretmen adayimin  hazirladigi  ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerin etkinliklere yonelik olasi kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini onleyici

calismalara ders planminda yer vermesi

Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 6grencilerin
etkinliklere yonelik olas1 kavram yanilgisina yol acabilecek tepkilerini 6nleyici ¢alismalara
ders planinda yer vermesi gostergesi, 0gretmen adayinin ders planinda 6grencilerde hata ve
kavram yanilgisinin olusumunu engelleyecek sekilde etkinliklerinde soru sorma becerisini
kullanmasini1 ve ders planlarinda yonlendirilmis kesif ¢calisma yapragi veya bu tarz sorularla
ilgili bir etkinlik eklemelerini igermektedir. Tablo 4.8 bu gosterge bakimindan
incelendiginde, iki 6gretmen adaymin (OAS5 ve OA7) soru sormay1 ders planinda etkili
kullandiklar1 ve ogrencilere dogrusal denklem konusunu kesfetme yontemi kullanarak
yonlendirilmis kesif calisma yapragi ve etkinlige ders planlarinda yer verdikleri
goriilmiistiir. OAS ve OA7 kodlu 6gretmen adaylan ilgili gostergeyi saglama bakimindan
yeterli olarak degerlendirilmistir OAS5 kodlu &gretmen adaymin ders planinda kendisinin

ozgilin sekilde O6grencilere dogrusal denklemler konusunu kesfetme yontemi kullanarak
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yonlendirilmis kesif ¢calisma yapraginda soru sorma becerisini etkili bir bigimde kullandig1
goriilmektedir. Bahsi gecen Ogretmen adayinin ders planindaki ilgili kesit sekil 30’da
sunulmustur. OA7 kodlu égretmen adayiin ders planinda ise soru sormayi etkili bir sekilde
kullandig1 yonlendirilmis kesif sorularindan olusan bir Geogebra etkinligi kullandigi
goriilmiistiir. Bahsi gecen Ogretmen adayinin ders planindaki ilgili kesit sekil 4.27°de

sunulmustur.

Diger bes dgretmen adayinin ise (OA1, OA2, OA3, OA4, OA6 ve OAS) ders planlarinda
kullandiklar1 olast kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini dnleyici ¢aligmalarda soru
sormay1 etkili kullandiklar1 fakat yonlendirilmis kesif calisma yaprag: veya bu tarz sorularla
ilgili bir etkinlige yer vermedikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari, 6gretmen
adaymin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iligkin 6grencilerin
etkinliklere yonelik olasi kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini dnleyici ¢aligmalara
ders planinda yer vermesi gostergesi agisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmislerdir.
Ogretmen adaylarmin kismen yeterli olarak degerlendirilmesinin sebebi adaylarin ders
planlarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan veya diger yayinevleri tarafindan yayimlanan
ders kitaplarindaki etkinlikler ve bu etkinliklerin ilgili sorularina birebir baglh kalarak ders

planlarina bu sorular1 eklemeleridir.

Ogretmen adayimin  hazirladigi  ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerin sorulara olasi bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olast bir
tartisma siirecinde 6grencilerde kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu duruma yonelik

ek ¢alismalara ders planinda yer vermesi

Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin 8grencilerin
sorulara olas1 bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olas1 bir tartisma siirecinde
ogrencilerde kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu duruma yonelik ek ¢alismalara ders
planinda yer vermesi gostergesi, 6gretmen adaylarinin dogrusal denklem konusuna yonelik
literatlirde var olan hata ve kavram yanilgilarini icsellestirip, ders planlarinda bu hata ve
kavram yanilgilarim1 onleyici olasi bir durumda kullanilabilecek ek bir etkinlige yer
vermelerini igermektedir. Tablo 4.6 bu gosterge bakimindan incelendiginde, dort 63retmen
adaymin (OA1, OA2, OA5 ve OA7) dogrusal denklemler konusuna yonelik literatiirde var
olan hata ve kavram yanilgilarini igsellestirip, ders planlarinda bu hata ve kavram

yanilgilarim1 6nleyici olast bir durumda kullanilabilecek ek bir etkinlige yer verdikleri
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goriilmiistiir. Bu duruma ek olarak Ogretmen adaylarimin DBM  §gretimi sonrasi
hazirladiklar1 ders planlari ile uygun kaynaklara nasil erisecekleri konusunda bilgi sahibi
olduklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylari ilgili gdstergeyi saglama bakimindan yeterli

olarak nitelendirilmiglerdir.

OA1 kodlu dgretmen adayinin ders planinda dogrusal denklemler konusuna iliskin ilgili
literatlirti tarayip kavram yanilgilarina yer vermesinin yaninda dogrusal denklemler
konusuna yonelik Ogrenciler arasinda yapilan bir etkinlikte ortaya ¢ikabilecek bir yanlis
anlagilma durumunda 6grencilerde olasi bir kavram yanilgisinin olusmasini engelleyecek
kendi 0Ozgiin hazirladigt bir ek etkinlik olarak kavram karikatiirline yer verdigi
goriilmektedir. Bahsi gecen Ogretmen adaymin dersinin ilgili kesiti sekil 4.34’te

sunulmustur.

Olast Kavram Yanilgilarini Onlemek I¢in Kavram Karikatiirii:

{Cocuklcr tahtoda gordiginiz uggtﬂ.zr-n h

5 ¢ 4
cm/ egimleri hakkinda ne dusiniyorsunuz?

Bence 1.Sekil daha egimli. Bence 2. sekil daha egimli. 1.Sekil daha egimlidir. 2.Sekil daha egimli.
Canka 5, 4 ten bayOktar. Cunk( 4/5 , 5/13 den buytktar. CUnk( 13/5 , 5/4 ten blyOK. Cunka 4/3 , 5/12 den blytk.

W

Emre Ganes

Sizce yukandaki dgrencilerden cevabi dogru olan veya olanlar var midir?
Edger yoksa dogru cevap nedir? Nedeniyle birlikte agikiayiniz.

Sekil 4.34: OA1 kodlu 6gretmen adaymin kendi hazirladig1 kavram karikatiirii
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OA2 kodlu dgretmen aday1 ders planinda dogrusal denklemler konusuna iliskin ilgili
literatiirii tarayip kavram yanilgilarina yer vermesinin yaninda olasi kavram yanilgilarina

kars1 hazirladig1 sorular sekil 4.35’de yer almaktadir.

KAVRAM YANILGILARI
11 K20: Eksenlere paralel dogrulardan x eksenine paralel olanlarin (y=a, a birer reel sayi)
egimlerinin bulunamaz oldugunu disiinme.
K21: Eksenlere paralel olan dogrulardan y eksenine paralel olanlanin ( x=b, b birer reel
sayi) egimlerini O olarak disiinme.

Bu kavram yamlgilanm gidermek i¢in diiz yolda sabit hizla gitsek arabanin hizi degisir mi?
diye bir soru sorabiliriz.

Hayir ayni hizla gideriz. Clinkii hizinizi arttiracak ya da azaltacak bir diklik yani egim
yoktur. Yani diiz yolda egim 0’a esittir.

Yani x eksenine paralel dogrularin egimi 0’dur.
Peki biz bir aracla diiz duvara ¢ikabilir miyiz?
Hayir ¢ikamayiz dimi e ilerleyemedigimiz bir yerde de egimden bahsedemeyiz.

Yani y eksenine paralel dogrularin egimi yoktur.

Sekil 4.35: OA2 kodlu 6gretmen adayimnin olast kavram yanilgilarina kars1 hazirladig

sorular

OAS5 kodlu &gretmen adaymin ders planinda dogrusal denklemler konusuna iliskin ilgili
literatiiri tarayip kavram yanilgilarima yer vermesinin yaninda bu hata ve kavram
yanilgilarini 6nleyici olasi bir durumda kullanilabilecek kendisinin 6zgiin olarak hazirladigi
kavram haritasina yer verdigi goriilmiistiir. Bahsi gegen 6gretmen adaymin dersinin ilgili

kesiti sekil 4.36’da sunulmustur:
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Olasi kavram yanilgilarini gidermek igin kullanilabilecek kavram haritasi 6rnegi;

4 y x=3

DOGRUSAL
\.  DENKLEMLER

Sekil 4.36: OAS5 kodlu 6gretmen adaymnin kendi hazirladig: kavram haritas

OA7 kodlu gretmen aday1 egim kavramina iliskin yaptigi literatiir taramasi sonucunda egim
ile ilgili 6grencilerde var olabilecek kavram yanilgilarini gidermede kullanilabilecek bir ek
caligsma olustururken etkinligin 6grencileri yonlendirici sorularini hazirlarken yapay zekadan
yardim alarak bir etkinlik tasarladign goriilmiistiir. Bahsi gecen OA7 kodlu dgretmen
adaymin egim kavramina iliskin 6grencilerde olusabilecek egim ve dogrunun yoniiniin ayni
olmas1 kavram yanilgisina iliskin hazirladig1 bir etkinlik 6rnek kesit olarak sekil 4.23’te

sunulmustur.

Diger dort dgretmen adaymnin (OA3, OA4, OA6 ve OAS8) ise ders planinda dogrusal
denklemler konusuna iligkin ilgili literatiirii tarayip kavram yanilgilarina yer vermesine
ragmen dogrusal denklemler konusuna yonelik 6grenciler arasinda yapilan bir etkinlikte
ortaya cikabilecek bir yanlis anlagilma durumunda 6grencilerde olasi bir kavram yanilgisinin
olusmasini engelleyecek bir ek etkinlige yer vermedigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen
adaylari, 6gretmen adaymin hazirladig: ders planinda esitlik ve denklem konusuna iligkin
ogrencilerin sorulara olas1 bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olas1 bir
tartisma stirecinde 6grencilerde kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu duruma yonelik
ek caligsmalara ders planinda yer vermesi gostergesi agisindan kismen yeterli olarak

degerlendirilmislerdir.
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Osretmen adayimin hazirladigi ders plaminda dogrusal denklem konusuna iliskin olast bir
belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek calismalara ders

planinda yer vermesi

Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin olas1 bir
belirledigi giinliikk plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek calismalara ders
planinda yer vermesi gostergesi, 6gretmen adayinin hazirladigi bir etkinlikte internet erigim
sorunlar1, materyallerin ¢alismamasi durumunda, etkinligin okul dis1 6grenme ortaminda
gerceklesmesini engelleyici bir durumda adayin ders planin da uygulanabilir ek bir etkinlige
yer vermesini igermektedir. Tablo 4.8 bu gdsterge bakimindan incelendiginde, ili¢ 6§retmen
adaymin (OA1, OA2 ve OA7) hazirladign bir etkinlikte internet erisim sorunlari,
materyallerin caligmamasi durumunda, etkinligin okul dis1 6grenme ortaminda
gerceklesmesini engelleyici bir durumda adayin ders planin da uygulanabilir ek bir etkinlige
yer verdigi tespit edilmistir. OA1, OA2 ve OA7 kodlu 6gretmen adaylar1, §gretmen adayimin
hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin olas1 bir belirledigi giinliik
plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi

gostergesi bakimindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir.

OA1 kodlu dgretmen adayr olas1 bir belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu
duruma yonelik ek ¢alisma olarak yapacaklarin1 sozel olarak ifade etmistir. Bahsi gecen

ogretmen adayimin dersinin ilgili béliimiinden ilgili kesit sekil 4.37’de sunulmustur:

Olasi bir sorunda tirmanma duvarlari yerine 6grenciler, yokusu olan birkac sokaga
gotiirtilebilir. Hangi yokusu cikarken daha ¢ok zorlandiklari sorularak ayni kazanima
ulasmis oluruz. Bisiklet yarislari da 6rnek verilebilir. Arazilerde yapilan yariglarda
bisikletcilerin rotasi 6grencilere gosterilerek en cok nerede zorlanmig olabilecekleri
konusunda tahmin yiiriitmeleri istenebilir.

Sekil 4.37: OA1 kodlu 6gretmen adayinin dersinin ilgili kesiti
OA7 kodlu &gretmen adayr olast bir belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu

duruma yonelik ek calisma olarak EBA videolarindan yararlanacagini belirtmistir. Bahsi

gecen 6gretmen adayinin dersinin ilgili béliimiinden ilgili kesit sekil 4.38’ta sunulmustur:
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Sekil 4.38: OA7 kodlu 8gretmen adaymnin dersinin ilgili kesiti

Diger bes 6gretmen adaymin ise (OA3, OA4, OAS, OA6 ve OAS) hazirladig: bir etkinlikte
internet erisim sorunlari, materyallerin c¢alismamasi durumunda, etkinligin okul dis1
ogrenme ortaminda gerceklesmesini engelleyici bir durumda adaym ders planin da
uygulanabilir ek bir etkinlige yer vermedigi goriilmektedir Dolayisiyla bu 6gretmen adaylari
ogretmen adayimnin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin olas1 bir
belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek c¢alismalara ders
planinda yer vermesi gostergesi agisindan yetersiz olarak degerlendirilmektedir. Ogretmen
adaylarinin yetersiz olarak degerlendirilmelerinin sebebi, 6gretmen adaylarmin belirledigi
giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik dersini Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayinlanan ders kitabindan ya da direkt etkilesimli tahta, beyaz tahta iizerinden

dersini yiirlitecegini belirtmesidir.

Ogretmen adayimin hazirladigi  ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin

ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bigimde ders planini diizenlemesi

Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin dgrencilerin
anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bigimde ders planini diizenlemesi gostergesi, 6gretmen

adaymnin ders planinda kullandig1 alistirma, soru ve problem durumlarinda her seviyeden
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soruyu bulundurmasini (basit, orta, zor) ve ders planinda iist diizey diisiinme becerisini 6lgen
bir problem durumuna yer vermesini icermektedir. Dort gretmen adaymin (OA1, OA2,
OAS5 ve OA7) ders planinda kullandig1 alistirma, soru ve problem durumlari her seviyeden
Ogrenciye hitap etmekle birlikte, bu O0gretmen adaylar1 ders planlarinda bir iist diizey
problem durumuna da yer verdikleri goriilmektedir. OA1, OA2, OAS ve OA7 kodlu
Ogretmen adaylar1 ilgili gostergeyi saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmistir.
OA1 kodlu gretmen aday: iist diizey beceri gerektiren soru érnegi olarak Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayimlanan sekizinci siif beceri temelli sorulardan yararlanmistir.
OA1 kodlu 6gretmen adayr Milli Egitim Bakanhig: tarafindan yayinlanan sekizinci sinif
beceri temelli sorular1 incelediginde bu sorularin iist diizey diisiinme becerisi gerektiren soru
tipine uygun olduguna kanaat getirerek yaymlanan beceri temelli sorulardan dogrusal
denklem konusuna iligkin bir soruya ders planinda yer verdigi goriilmiistiir. Bahsi gecen
ogretmen adaymin ders planindan ilgili kesit sekil 4.32’de verilmistir. OAS5 kodlu 6gretmen
aday1 etkinliklerinde basitten karmasiga dogru bir asamalilik sunmasinin yaninda dersinin
derinlestirme asamasinda kendi 6zgiin hazirladig: etkinlik iist diizey diisiinme becerilerini
icermektedir. Bahsi gecen d6gretmen adayinin dersinin ilgili kesiti sekil 4.32°te sunulmustur.
Diger dort dgretmen adayinin ise (OA3, OA4, OA6 ve OAS) ders planlarinda kullandiklar
alistirma, soru ve problem durumlar1 her seviyeden Ogrenciye uygun olacak sekilde
tasarlamiglar fakat bu 6gretmen adaylar1 ders planlarinda bir {ist diizey diisiinme becerisi
gerektiren problem durumlarina yer vermedikleri goriilmektedir. Dolayisiyla bu 6gretmen
adaylari, 6gretmen adayinin hazirladigi ders planinda dogrusal denklem konusuna iliskin
ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planini uygun bigimde diizenlemesi

gostergesi acisindan kismen yeterli olarak degerlendirilmislerdir.

Ogretmen adaylarinin hazirladigit DBM 6gretimi 6ncesi ve DBM 6gretimi sonrasi ders
planlar1 ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtari ile analiz edildiginde, tim
Ogretmen adaylarinin temel bilgi bileseni agisindan olumlu anlamda gelisme gosterdigi tespit
edilmistir. Higbir 6gretmen adaymin temel bilgi bilesenine ait gostergelerde gerileme
gosterdigi saptanmamigtir. OA8 kodlu 6gretmen aday: harig tiim 6gretmen adaylar1 ortak
olarak ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve
kavram yanilgilarin1 bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olast kavram
yanilgilarinin olusumunu engelleyecek caligmalarda bulunmasi’ gostergesi agsindan olumlu
anlamda gelisme gosterdigi saptanmistir.  Ogretmen adaylarindan sadece OAS5 kodlu

ogretmen adayi, DBM ogretimi sonrasi ders planlarinda tiim gostergeleri saglama
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bakimindan yeterli olarak nitelendirilmis ve tim gostergeleri tam, eksiksiz ve dogru bir
sekilde saglamistir. Temel bilgi bilesenine ait sekiz gostergenin altisinda olumlu anlamda
gelisme gostererek en fazla gelisme gosteren dgretmen aday1 OA3 kodlu dgretmen adayidir.
Ogretmen adaylarmin hazirladigi ders planlarmin, ders plam degerlendirme dereceli
puanlama anahtar1 ile analizi sonucunda temel bilgi bileseni 6gretmen adaylarinin sadece

olumlu anlamda gelisim gosterdigi tek bilesendir.

OA1 ve OA2 kodlu égretmen adaylari, 6gretmen adayinin hazirladii ders planinda ...
konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade etmesi
ve olusabilecek olast kavram yanilgilarimin olusumunu engelleyecek calismalarda
bulunmasi’ gdostergesi olmak iizere tek bir gostergede olumlu anlamda gelisme
gostermislerdir. OA3 kodlu gretmen adayi, ‘Ogretmen adayimin 6grencilerde ... konusunda
yeterli diizeyde matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun Ogretim stratejilerini
kullanmast’, ‘Ogretmen adaymin ... konusunda islemlere agirlik vermek yerine dgrencilerde
kavramsal anlamay1 gerceklestirmeye odaklanmasi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders
planinda ilk6gretim matematik 6gretim programindan gereken 6l¢iide yararlanmasi ve Milli
Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan yayinlanan ders kitaplarina bagli kalmak
yerine kendi kaynaklarini kullanarak 6zgiin ¢alismalar ortaya koymasi ve kendi 6gretim
stratejilerini kullanmas1’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig: ders planinda ... konusuna iliskin
yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarii bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek
olas1 kavram yanilgilarmin olusumunu engelleyecek calismalarda bulunmasi’, ‘Ogretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iligkin matematiksel ifadeleri dogru bir
sekilde yazmasr’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin
matematiksel islemleri ve islemlerin asamalarini dogru bir bigimde yazmasi’ olmak iizere
alt1 gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir. OA4 kodlu 6gretmen aday1, ‘Ogretmen
adayimin ... konusunda islemlere agirlik vermek yerine 6grencilerde kavramsal anlamay1
gergeklestirmeye odaklanmasi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ilkdgretim
matematik 6gretim programindan gereken olgiide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 ve
diger yayinevleri tarafindan yaymlanan ders kitaplarina bagli kalmak yerine kendi
kaynaklarmi kullanarak 6zgilin ¢aligmalar ortaya koymasi ve kendi 6gretim stratejilerini
kullanmast’, ‘Ogretmen adayinm hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin yaygin
hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olasi
kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek ¢aligmalarda bulunmasi’ olmak tizere ii¢

gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir. OAS5 kodlu 6gretmen adayi, ‘Ogretmen
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adaymin hazirladigt ders planinda ... konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve kavram
yanilgilarin1 bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olas1 kavram yanilgilarinin
olusumunu engelleyecek calismalarda bulunmasi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders
planinda ... konusuna iliskin matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmas1®, ‘Ogretmen
adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna iligkin matematiksel islemleri ve islemlerin
asamalarini dogru bir bi¢imde yazmasi’ olmak iizere ii¢ gostergede olumlu anlamda gelisme
gostermistir. OA6 kodlu dgretmen adayi, Ogretmen adayinin 6grencilerde ... konusunda
yeterli diizeyde matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun Ogretim stratejilerini
kullanmasr’, ‘Ogretmen adaymin ... konusunda islemlere agirlik vermek yerine dgrencilerde
kavramsal anlamay1 gerceklestirmeye odaklanmasi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders
planinda ... konusuna iliskin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazili olarak
ifade etmesi ve olusabilecek olast kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek
caligmalarda bulunmasi’ olmak {izere li¢ gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir.
OA7 kodlu &gretmen adayi, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ilkdgretim
matematik 6gretim programindan gereken Ol¢iide yararlanmasi ve Milli Egitim Bakanligi ve
diger yaymnevleri tarafindan yaymlanan ders kitaplarina baglh kalmak yerine kendi
kaynaklarin1 kullanarak 6zgiin ¢aligmalar ortaya koymasi ve kendi Ogretim stratejilerini
kullanmasr’, ‘Ogretmen adaymnin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin yaygin
hatalar1 ve kavram yanilgilarin1 bildigini yazili olarak ifade etmesi ve olusabilecek olasi
kavram yanilgilarinin olusumunu engelleyecek calismalarda bulunmasi’, ‘Ogretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iligkin matematiksel ifadeleri dogru bir
sekilde yazmasr’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin
matematiksel islemleri ve islemlerin asamalarini dogru bir bigimde yazmasi’ olmak iizere
dort gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir. OA8 kodlu 6gretmen adayi,
‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ilkdgretim matematik dgretim programindan
gereken Olcilide yararlanmasit ve Milli Egitim Bakanligi ve diger yaymevleri tarafindan
yaymlanan ders kitaplarina bagli kalmak yerine kendi kaynaklarimi kullanarak 6zgiin
caligmalar ortaya koymasi ve kendi 6gretim stratejilerini kullanmasi’ olmak iizere tek bir

gostergede olumlu anlamda gelisme gdstermistir.

Ogretmen adaylarmin hazirladigst DBM 6gretimi dncesi ve DBM &gretimi sonrast ders
planlar1 ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtari ile analiz edildiginde, OA2,
OA3, 0A5, 06, OA7 ve OAS kodlu 6gretmen adaylar1 doniisiim bilgisi bileseni agisindan
olumlu anlamda gelisme gosterdigi tespit edilmistir. OA1, OA2 ve OA4 kodlu 6gretmen
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adaylarimin doniisiim bilgisi bileseni agisindan bazi gostergelerde gerileme gosterdigi
saptanmistir. Ogretmen adaylarindan sadece OAS5 kodlu 6gretmen adayr, DBM 6gretimi
sonrasi ders planlarinda ‘Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna iliskin
(varsa) analojileri de kullanarak, ... konusundaki kavram ve diisiinceleri agik bir sekilde
ifade etmesi’ hari¢ tiim gostergeleri saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmis ve
tiim gostergeleri tam, eksiksiz ve dogru bir sekilde saglamistir. Temel bilgi bilesenine ait
yedi gostergenin dordiinde olumlu anlamda gelisme gostererek en fazla gelisme goésteren
ogretmen adayr OA3 kodlu 6gretmen adayidir. Ogretmen adaylarinin hazirladig: ders
planlarinin, ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtar1 ile analizi sonucunda

dontistim bilgisi bileseni 6gretmen adaylarinin en fazla gerileme gosterdigi tek bilesendir.

OA2 kodlu dgretmen adayi, ‘Ogretmen adaymn hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin uygun matematiksel temsilleri kullanmas1’ gostergesi olmak tizere tek bir gostergede
olumlu anlamda gelisme gostermistir. OA3 kodlu dgretmen adayi, ‘Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin uygun matematiksel temsilleri kullanmast’,
‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin kullandig1 islemlere ve
islemlerin asamalarina acik ve dogru bir sekilde vermesi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig
ders planinda ... konusuna iliskin 6grencilerin anlamasini saglamak ve bunu ortaya ¢ikarmak
amaciyla uygun etkilesimli dgretim tekniklerini kullanmas1’, ‘Ogretmen adayinin hazirladig
ders planinda ... konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama
diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla soru sormayi etkili kullanmasi’ olmak
iizere dort gostergede olumlu anlamda gelisme gdstermistir. OA5 ve OA7 kodlu 6gretmen
adaylar1, ‘Ogretmen adaymin hazirladig ders planinda ... konusuna iliskin kullandig
islemlere ve islemlerin asamalarina agik ve dogru bir sekilde vermesi’ olmak lizere tek bir
gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir. OA6 kodlu 6gretmen adayi, ‘Ogretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin uygun matematiksel temsilleri
kullanmast’, ‘Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna iliskin 8grencilerin
anlamasimi saglamak ve bunu ortaya c¢ikarmak amaciyla uygun etkilesimli 6gretim
tekniklerini kullanmas1’, ‘Ogretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna iliskin
ogrencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmek amaciyla soru sormay1 etkili kullanmasi’ olmak {izere ii¢ gostergede olumlu
anlamda gelisme gostermistir. OA8 kodlu 6gretmen adayi, ‘Ogretmen adaymin hazirladig
ders planinda ... konusuna iligkin uygun oldugu yerde siireci agiklamak amactyla dogru araci

kullanmas1’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin uygun
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matematiksel temsilleri kullanmasr’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ...
konusuna iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya
cikarmak ve gelistirmek amaciyla soru sormayi etkili kullanmasi’ olmak tizere {i¢ gostergede
olumlu anlamda gelisme gostermistir. Bunlardan farkli olarak; OA1 kodlu 6gretmen aday,
‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin uygun matematiksel
temsilleri kullanmas1® ve ‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iligkin
(varsa) analojileri de kullanarak, ... konusundaki kavram ve diisiinceleri agik bir sekilde
ifade etmesi’ olmak iizere iki gostergede gerileme gostermistir. OA2 kodlu 6gretmen adayt,
‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin (varsa) analojileri de
kullanarak, ... konusundaki kavram ve diisiinceleri agik bir sekilde ifade etmesi’ olmak tlizere
tek bir gostergede gerileme gostermistir. OA4 kodlu 6gretmen adayi, ‘Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin uygun matematiksel temsilleri kullanmasi’ ve
‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin dgrencilerin konuya
yonelik bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla

soru sormay1 etkili kullanmas1’ olmak tizere iki gostergede gerileme gostermistir.

Ogretmen adaylarinin hazirladigt DBM 6gretimi éncesi ve DBM dgretimi sonrasi ders
planlar1 ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtari ile analiz edildiginde, OA1
kodlu 6gretmen aday1 harig tiim 6gretmen adaylarinin iligki kurma bilgisi bileseni agisindan
olumlu anlamda gelisme gdsterdigi tespit edilmistir. Sadece OA4 kodlu 6gretmen adayinin
iliski kurma bilgisi bilesenine ait gostergelerin birinde gerileme gosterdigi saptanmistir.
Ogretmen adaylarindan OA2 ve OAS5 kodlu 6gretmen adaylar;, DBM &gretimi sonrasi ders
planlarinda tiim gostergeleri saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmis ve tiim
gostergeleri tam, eksiksiz ve dogru bir sekilde saglamistir. OA2 ve OAS kodlu dgretmen
adaylarindan sonra ders planinda bir gosterge hari¢ tiim gostergeleri saglama bakimindan
yeterli olarak nitelendirilmis ve bir gosterge haric tiim gdstergeleri tam, eksiksiz ve dogru
bir sekilde bir diger dgretmen adayr OA7’tiir. Iliski kurma bilgisi bilesenine ait dokuz
gostergenin tiglinde olumlu anlamda gelisme gostererek en fazla gelisme gosteren 6gretmen

adaylart OA6 ve OA7 kodlu &gretmen adaylaridir.

Ogretmen adaylarindan OA1 kodlu ogretmen aday: iliski kurma bilgisinin hicbir
gostergesinde olumlu ya da olumsuz anlamda bir degisim gostermedigi tespit edilmistir.
OA2, OA4 ve OAS kodlu 6gretmen adaylari, ‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda

... konusuna iligkin 6nceki/sonraki konularla/derslerle veya onceki/sonraki kazanimlarla
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iligki kurmaya yonelik ¢aligmalara yer vermesi’ olmak iizere tek bir gosterge olumlu
anlamda gelisme gostermislerdir. OA3 kodlu 6gretmen adayi, ‘Ogretmen adaymin
hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin Onceki/sonraki konularla/derslerle veya
onceki/sonraki kazanimlarla iliski kurmaya yonelik calismalara yer vermesi’ ve ‘Ogretmen
adayinin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iligkin matematiksel diisiinceler arasindaki
baglantilar1 6grencilerin anlamalarin1 saglayacak sorular sormasi’ olmak tiizere iki
gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir. OA6 kodlu 6gretmen adayi, ‘Ogretmen
adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin 6nceki/sonraki konularla/derslerle
veya Onceki/sonraki kazanimlarla iliski kurmaya yonelik caligmalara yer vermesi’,
‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin zihinsel ve sdzel baslangic
ile dersinde yapilacaklar arasinda iliski kuracagina yonelik ¢aligmalara yer verecegini
belirtmesi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin matematiksel
diistinceler arasindaki baglantilar1 6grencilerin anlamalarin1 saglayacak sorular sormasi’
olmak iizere ii¢ gostergede olumlu anlamda gelisme gdstermistir. OA7 kodlu dgretmen
aday1, ‘Ogretmen adaymnin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin dnceki/sonraki
konularla/derslerle veya onceki/sonraki kazanimlarla iliski kurmaya yonelik caligmalara yer
vermesi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin farkli zorluk
diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda
... konusuna iligskin 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders planini uygun
bigimde diizenlemesi’ olmak iizere li¢ gostergede olumlu anlamda gelisme gdstermistir.
OAS kodlu dgretmen adayi, ‘Ogretmen adaymmn hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin matematiksel diisiinceler arasindaki baglantilar1 6grencilerin anlamalarini saglayacak
sorular sormasi’ olmak {lizere tek bir gosterge olumlu anlamda gelisme goOstermistir.
Bunlardan farkli olarak ayriyeten OA4 kodlu dgretmen adaymin, ‘Ogretmen adayinin
hazirladig1 ders planinda ... konusuna iligkin matematiksel diisiinceler arasindaki
baglantilar1 6grencilerin anlamalarim1 saglayacak sorular sormasi’ olmak lizere tek bir

gostergede gerileme gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin hazirladigit DBM 6gretimi 6ncesi ve DBM 6gretimi sonrasi ders
planlar1 ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtari ile analiz edildiginde, tiim
ogretmen adaylarinin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni agisindan olumlu anlamda
gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Sadece OA2 kodlu &gretmen adaymnin iliski kurma
bilgisi bilesenine ait iki gostergede gerileme gosterdigi saptanmistir. Tiim 6gretmen adaylari

ortak olarak ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin grencilerden
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gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde basa
¢ikabilecegi calismalara ders planinda yer vermesi’ ve ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders
planinda ... konusuna iliskin Ogrencilerin sorulara olast bir yanlis yanit vermeleri
durumunda ya da dersteki olasi bir tartisma siirecinde Ogrencilerde kavram yanilgist
olusabilme durumunda bu duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi’
gostergeleri agisindan olumlu anlamda gelisme gosterdigi saptanmustir.  Ogretmen
adaylarindan sadece OA7 kodlu 6gretmen aday1, DBM &gretimi sonrasi ders planlarinda tiim
gostergeleri saglama bakimindan yeterli olarak nitelendirilmis ve tiim gostergeleri tam,
eksiksiz ve dogru bir sekilde saglamistir. OA7 kodlu 6gretmen adaymdan sonra ders
planinda bir gosterge hari¢ tiim gostergeleri saglama bakimindan yeterli olarak
nitelendirilmis ve bir gosterge hari¢ tiim gdstergeleri tam, eksiksiz ve dogru bir sekilde bir
diger dgretmen adayr OAS5’tir. Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine ait alt1 gdstergenin
dordiinde olumlu anlamda gelisme gostererek en fazla gelisme gdsteren 6gretmen adaylari

OA3, OA7 ve OAS kodlu 6gretmen adaylaridir.

OA1 ve OA2 kodlu &gretmen adaylari, ‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda ...
konusuna iligkin 6grencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla
yeterli bir sekilde basa cikabilecegi ¢alismalara ders planinda yer vermesi’, ‘Ogretmen
adayimin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iligkin 6grencilerin sorulara olas1 bir yanlis
yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olasi bir tartisma siirecinde 6grencilerde kavram
yanilgist olusabilme durumunda bu duruma yonelik ek caligmalara ders planinda yer
vermesi’, ‘Ogretmen adaymnin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin olas1 bir
belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek c¢alismalara ders
planinda yer vermesi’ olmak iizere ii¢ gostergede olumlu anlamda gelisme gostermislerdir.
OA3 ve OAS8 kodlu dgretmen adaylari, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ...
konusuna iligkin 6grencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla
yeterli bir sekilde basa cikabilecegi calismalara ders planinda yer vermesi’, ‘Ogretmen
adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin gruplar i¢indeki 6grencilerden
gelebilecek olasi sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi calismalara ders planinda yer
vermesi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin 6grencilerin
etkinliklere yonelik olas1 kavram yanilgisina yol agabilecek tepkilerini dnleyici ¢aligmalara
ders planinda yer vermesi’, ‘Ogretmen adayinn hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin 6grencilerin sorulara olasi bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olasi

bir tartisma siirecinde Ogrencilerde kavram yanilgist olusabilme durumunda bu duruma
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yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi’ olmak lizere dort gostergede olumlu
anlamda gelisme gostermislerdir. OA4, OAS ve OA6 kodlu 6gretmen adaylari, ‘Ogretmen
adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iligkin 6grencilerden gelebilecek yanlig
yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi calismalara ders
planinda yer vermesi’ ve ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin
Ogrencilerin sorulara olast bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olast bir
tartigsma siirecinde dgrencilerde kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu duruma yo6nelik
ek calismalara ders planinda yer vermesi’ olmak iizere iki gostergede olumlu anlamda
gelisme gostermislerdir. OA7 kodlu &gretmen aday1, ‘Ogretmen adaymnin hazirladigi ders
planinda ... konusuna iliskin 6grencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla, sorularla ve
yanitlarla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi calismalara ders planinda yer vermesi’,
‘Ogretmen adayinin hazirladig1 ders planinda ... konusuna iliskin 6grencilerin sorulara olasi
bir yanlis yanit vermeleri durumunda ya da dersteki olasi bir tartisma siirecinde 6grencilerde
kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu duruma yonelik ek ¢caligmalara ders planinda yer
vermesi’, ‘Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin olas1 bir
belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu duruma yonelik ek caligmalara ders
planinda yer vermesi’, ‘Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna iliskin
Ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bigimde ders planini diizenlemesi’ olmak
iizere dort gostergede olumlu anlamda gelisme gostermistir. Bunlardan farkli olarak OA2
kodlu 6gretmen aday1, ‘Ogretmen adayinin hazirladig: ders planinda ... konusuna iliskin
gruplar i¢indeki 6grencilerden gelebilecek olasi sorularla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi
calismalara ders planinda yer vermesi’ ve ‘Ogretmen adaymin hazirladig1 ders planinda ...
konusuna iligskin 6grencilerin etkinliklere yonelik olas1 kavram yanilgisina yol agabilecek
tepkilerini Onleyici ¢alismalara ders planinda yer vermesi’ olmak iizere iki gostergede

gerileme gostermektedir.

4.3 Ogretmen Adaylariyla Gergeklestirilen On ve Son Goriismelerde Elde Edilen
Bulgular

Bu boliimde arastirmanin besinci problemi olan “Ilkdgretim matematik &gretmen

adaylarimin DBM 6gretimi Oncesi ders plani hazirlama hakkindaki goriisleri ve DBM

ogretimi sonrast ders plan1 hazirlama hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde ilkogretim

matematik Ogretmen adaylarinin goriislerindeki degisimleri ve gelisimleri nasildir?”

kapsaminda Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelere iliskin bulgular DBM 6gretimi

oncesi On goriisme formu genel planlama becerilerine iligkin bulgular, DBM 06gretimi
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sonrasi son goriigme formu genel planlama becerilerine iligkin bulgular ve DBM’nin dort

bilesenine iliskin bulgular her bir bilesen ayr1 baglikta deginilerek sunulmustur.

4.3.1 DBM o6gretimi 6ncesi 6n goriisme formu genel planlama becerilerine iliskin
bulgular

On goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Matematik egitimini amaglart

nelerdir? Ogrencilerin neden matematik 6grenmeleri gerektigini diisiiniiyorsunuz? Aciklar

misiniz?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak

asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 matematik egitiminin amaclarini matematik dilini dogru kullanma,
ogrenciyi dis diinyay1 hazirlama, 6grencilerin matematiksel okur yazarliklarini gelistirme,
matematigin diger alanlarla etkilesim i¢inde bulundugunu fark ettirme, problem ¢6zme
becerisi kazandirma, iligkilendirme becerisi kazandirma, neden sonug iliskisi kurabilme,
muhakeme etmeyi Ogrenme seklinde siralamiglardir. Ogrencilerin giinliik hayatin her
alaninda matematigin isin i¢inde olmasi sebebiyle, giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri

cozebilmeleri, mantiksal diisiinebilmeleri ve dogadaki matematigin farkina varabilmeleri

OAl: “Matematik egitiminin amaci, matematik dilini dogru kullanma olabilir diye
diiiiniiyorum. Ogrenciler problem ¢ozebilmek icin matematik 6grenmeliler. Ciinkii hayatta
zaten karsilagtigumiz biitiin sorunlar, biitiin problemlerin hepsi aslinda mantiksal diisiinmeye

yani matematige dayali.”

OA2: “Ogrencilerin su sebeple matematik &grenmeleri gerektigini  diisiiniiyorum.
Matematik hayatimizin  her yoniinde. Clinkii ashinda matematigi ~giinliik hayatla
iliskilendirirsek ogrencilerin anlamasi daha kolay, daha béyle sevkle ogreneceklerini
diigtiniiyorum...Dogada var olan matematigi fark ettirmemiz lazim. Yani o altin oran
dedigimiz, nesneler nasil olusuyor falan onlari fark etseler, matematige bakis agilar: degisir

6

diye diistiniiyorum.

OA3: “Matematik egitiminin amaci bence ogrenciyi dis diinyayr hazirlamak, matematiksel
okur yazarlik, iletisim becerilerini geligtirmek, matematigi her yonde kullanmak ve ayni

zamanda diger alanlarla etkilesim icinde bulundugunu fark ettirmek. Matematikten
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anlayamayan biri diger derslerde bu kadar basarii olamiyor. Bunun etkisi oldugunu

’

diigtiniiyorum.’

OA4: “Matematik egitiminin amaci, égrencinin giinliik hayattaki her yerde, matematikle

karsilasabilecegi durumlara karsi bir beceri kazandirmak.”

OAS5: Matematik egitiminin amact problem ¢ézme becerisi, iliskilendirme becerisi,

matematiksel dil ve terminoloji kullanabilme.”

OAS8: “Matematik egitiminin amact neden sonug iligkisi kurabilme, muhakeme etmeyi

’

ogrenme.’

On goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Matematik dgretimi i¢in Snemli
etkenlerin/faktorlerin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?” sorusu d6gretmen

adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak agsagida sunulmustur.

Ogretmen adaylari matematik 6gretimi igin &gretmenlerin &nemli bir faktér oldugunu
diisinmektedirler. Ogretmenlerin konustuklar1 dilin, alan bilgisini dgrenciye aktarabilme
becerisinin, 6grencilere yaklasimlari ve onlar1 giidiileme kabiliyetlerinin, soyut bir konuyu
somutlastirarak 6grenci seviyesine indirgeyerek anlatabilmelerinin matematik 6gretimi igin
onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bu gereklileri saglayabilmelerinin
onlarin pedagojik alan bilgilerinin seviyesine bagl oldugunu da belirtmislerdir. Ayrica

velilerin tutumunun da matematik 6gretiminde etkili oldugunu eklemislerdir.

OAl: “Ogretmenlerin konustuklart dil demek istiyorum. Kavram yamlgisi ¢ok fazla
olusturabiliyoruz. Ogrencilerin seviyelerine daha ¢ok inmeyi, onlarin bakis agilarina yani
vasama yakinlik ilkesi gibi bir ilke var zaten. O ilkeye daha ¢ok dikkat etmemiz gerektigini

diistintiyorum.”

OA2: “Iyi anlatabilen bir égretmen bence. Ogretebilen bir égretmen. Ciinkii bazi
ogretmenler cok bilgili olabilir ama aktaramiyorlar. Bunun da ogretmenlerin pedagojik

alan bilgisindeki eksiklikten kaynaklandigin diisiiniiyorum.”

’

OA3: “Ogretmenin ogrencilere yaklasimi bence ¢ok etkiliyor.’
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OA4: “Ornekleri olabildigince somutlastirabilmek énemli. Ogrenci giidiileme agisindan

’

diye diistintiyorum.’

OAS5: “Ogretmen ve bence velinin tutumunun ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum.”

OA6: “Matematik dersini 6grenciye diizgiin bir sekilde arttirabilmek icin somutlastirmamiz
lazim. Ogrencinin kafasinda bir seyler olusturabilmemiz icin. O yiizden ogretimde de boyle

bir somutlastirmaya gidersek, ¢esitli teknikler kullanirsak daha iyi olur.”

OA8: “Ogretmenin pedagojik bilgisi bence ¢ok onemli. Yani égrencilere yaklasimi. Mesela

ogrenci yanlis ya da dogru yaptiginda nasil davranmalr gibi.”

On goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Bir konunun égretimine iliskin
ders plan1 hazirlama konusunda kendinizi ne kadar yeterli goriiyorsunuz? Agiklar misiniz?”
sorusu Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda ogretmen adaylarmin yanitlar
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylariin ders plan1 hazirlamaya iliskin teorik bilgilerinin
yetersiz olduguna, ders plam1 hazirlamaya iliskin teorik bilgilerin verilmeye lisans
egitimlerinin daha alt sinif seviyelerinde baslanmasi gerektigini vurguladiklarina, ders plani

hazirlamada sadece SE 6grenme donglisii modelini kullanmay1 6grendiklerine ulasilmistir.

OAl: “Ozellikle birinci ve ikinci simiftayken ders plani hazirlama konusunda hi¢ yeterli
degildik. Bu konuda bir dersimiz yoktu. Bu yiizden kendimi aslinda ¢ok yetersiz goriiyordum.
Daha sonrasinda ozellikle ticiincii sinifta bu ders plani hazirlamaya bir hocamiz deginmeye
basladi. Aslinda birinci siniftan itibaren ders plani hazirlamaya iligkin derslerin olmasi

’

bizim agimizdan daha iyi olurdu.’

On goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Ders planimizda belirli bir
format/modelden yararlandiniz m1? Yararlandiysaniz neden bu format/modeli sectiniz? Bir
model kullanmiyorsaniz sebebi nedir?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan

veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.
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Ogretmen adaylar lisans egitimlerinde ders plan1 hazirlama konusunda genelde SE 6grenme
dongiisii modelini kullandiklarmi vurgulamislardir. Ogretmen adaylar1 matematikteki her
konu ve her sinif diizeyi i¢in SE 6grenme dongiisii modelinin uygun olmadigini, modelin
kisitlayici oldugunu, SE 6grenme dongiisii modeli ile ders plan1 hazirlamanin zor oldugunu,
ogretmenlerin devlet kurumlarina atanma sinavina hazirlanma siirecinde bu model ile ders
plant hazirlamanin zaman kaybina sebep oldugunu vurgulamislardir. Ayrica 6zellikle SE
O0grenme dongiisii modelinde sik¢a kullanilan yonlendirilmis kesif c¢alisma yapraklarini
hazirlamanin da her konu igin zor oldugunu eklemislerdir. Buna ilave olarak OA2 kodlu
ogretmen aday1r Ogretmenlik uygulama derslerinin siiresinin yetersiz oldugundan,
ogretmenlik uygulama siirecine iigiincli siniftan itibaren baslanmasinin kendilerine daha
fazla tecriibe kazandiracagindan, uygulama 6gretmenlerinin kendilerine daha detayli geri
doniitler sunmasinin onlar1 daha fazla gelistireceginden, 6gretmenlik uygulama derslerinde
daha fazla ders anlatim1 yapmanin daha fazla pratik yapmanin kendilerini pedagojik anlamda

gelistireceginden bahsetmistir.

OAl: “Lisansta bize genelde ders plami hazirlamada model olarak SE 6grenme dongiisii
modeli ogretildi. Bir de giris-gelisme-sonu¢ asamalarindan olusan bir model kullanmistik.
Girig-gelisme-sonug olan ders plant modelinin ismini tam olarak bilmiyorum. Genel olarak

daha ¢ok SE ogrenme dongiisii modeli kullandik.”

OA2: “5E modeli ile ders plani hazirlamak hem yorucu hem de uygulamasinin zor oldugunu
diistintiyorum. Tiim sinif diizeyleri i¢in SE modelinin uygun olmadigini diisiintiyorum. Bir de
genelde 5E modelinde hep yonlendirilmis kesif ¢calisma yapraklar: yapiyoruz. Ben bunlarin
da her konu icin hazirlanmasinin zor oldugunu diigiiniiyorum. Ogretmenlik uygulamasinin
da yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Uciincii siniftan itibaren ogretmenlik uygulama dersi
uygulanmali bence. Ciinkii asil ana derslerimiz tiiincii sinifta baslyyor daha fazla tecriibe
kazanabilecegimizi diigiintiyorum. Uygulama 6gretmenlerinin bize geri doniit konusunda az
bilgilendirme yaptigim diistiniiyorum. Eksik noktalarimizi bizlere daha ¢ok séylemeleri
gerekir. Ogretmen adaylarimn daha fazla ders anlatimi yapabilecegi daha fazla pratik
vapabilecegi  sekilde ogretmenlik uygulama derslerinin  diizenlenmesi  gerektigini
diigtiniiyorum. Ciinkii hem sayimiz fazla hem de uygulama égretmenleri hep ders anlatimini

bizim yapmamizi istemiyorlar.”
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OA4: “Ders planimda model kullanmadim. 5E sinirlayici bir model, bana kisitlayici geliyor.

Uyman gereken bir ¢ergevesi oluyor. Gergekgi gelmiyor.”

OA6: “5E 6grenme dongiisii modeli ile ders plani hazirlamak bana zor geliyor ve uzun siire¢
isteyen bir model. A¢ik¢ast uygulamakta bence zor. KPSS sinavindan (o0gretmenlerin devlet
kurumlarina atanma sinavi) dolayr SE modeline zaman ayirmak istemedim. O yiizden bu

1

ders plamimda 5E modeli kullanmadim.’

OAS8: “5E modeli hani tamam, teorikte ¢ok giizel goziikiiyor ama matematik icin uygun

’

gelmiyor bence fen dersleri i¢in uygun. Ders plant hazirlarken ¢ok uzun siiriiyor.’

On goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Ders plani hazirlamadan énce ilk
olarak nelere dikkat ettiniz? Neden? Bir model kullanmiyorsaniz sebebi nedir?”’ ve “Bir ders
plani tasarlarken sizin i¢in 6nemli noktalar nelerdir? Neden?”” sorular1 6gretmen adaylarina

yoOneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 ders plan1 hazirlamadan &nce kazanim bilesenlerine, kazanimin
Ogrenciye  uygun olup olmadigma, Ogrencilerin  gelisim  dilizeylerine ve
hazirbulunusluklarina, konuyu somutlastirarak anlatmaya, ders planinin uygulanabilir
olmasina, Ogrencilerde kavram yanilgisi olusturmamaya, beceri temelli sorular gibi iist
diizey diisiinme becerisi gerektiren sorulara ders planinda yer vermeye, Ogrencilerin

dikkatini ¢ekerek derse baslamaya dikkat ettiklerini vurgulamislardir.

OAl: “Ilk once kazanim bilesenlerine baktim. EBA, MEB kitaplari, beceri temelli sorulari
inceledim. Ogretmenlik uygulamasinda MEB kitaplarin ¢ok fazla géz éniine almadiklarin:
gordiim. Genelde alistirmaya yénelik sorular c¢oziiyorlar. Fakat su anda bizim
sistemimizdeki sinavlarin hi¢biri alistitrmaya dayali degil. Hani 6zellikle yeni nesil sorular,
beceri temelli sorular daha fazla yogunlukta. O yiizden bunlara odaklanmak istedim.
Ogrencilerin én bilgilerini dikkate almaya ¢alistm. Bir de konuyu iliskilendirmeye énem

i)

verdim.’

OA2: “Konu akisinda kavram yamlgist olusturmamaya ¢alistm. Ogrencilerin daha iyi

anlamalar i¢in konuyu somutlagtirmaya ¢aligtim.”
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OA3: “Ogrencinin diizeyine uygun olmasina dikkat ettim. Konuya oyunla baslamak istedim.

1

Oésrencinin dikkatini cekebilmek icin.’

OA4: “Ders plaminin uygulanabilir olmast en onemli nokta, 6grenciye ge¢cmeyebiliyor ya da

1

istedigin gibi ilerlemeyebiliyor. Olabildigince uygulanabilir olmast en 6nemli nokta bence.’

OAS5: “Kazamma dikkat ederim yani 6grenciler icin uygun mu, gelisimlerine uygun mu
seklinde. Ip ¢ekme oyunu oynatacagim icin bu oyun cocuklarin gelisim diizeylerine uygun
mu diye dikkat ederim. Bir de giris problemi ¢ok onemli. Ogrenciyi giidiileme agisindan,

’

ogrencilerin ne 6grenecegini bilmesi lazim diye diistiniiyorum.’

On goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Ders planiniz i¢in belirlediginiz
ders saati siiresinin yeterli oldugunu diisiinliyor musunuz? Bu ders saatini belirlerken
herhangi bir kaynaktan yararlandiniz m1?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve
O0gretmen adaylarmin tiimiiniin {initelendirilmis yillik plandan yararlanarak ders saatini

yazdiklar tespit edilmistir.

4.3.2 DBM o0gretimi sonrasi son goriisme formu genel planlama becerilerine iliskin
bulgular

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Dortli Bilgi Modeli 6gretimi

oncesi hazirladigimiz ders planinda eksikleriniz nelerdi? (Dortlii Bilgi Modeli’ne gore

kendinizi degerlendirerek cevaplayiniz.) Bu eksikliklerinizi Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi

sonras1 ders planinizda diizelttiginizi diisliniiyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz hala eksik

oldugunuz noktalar nedir? Neden?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan

veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylart DBM 6gretimi 6ncesi ders planlarinda beklenmeyen olay bilgisine iliskin
ek bir calismalar1 olmadigini, kavram yanilgilarina ve kavram yanilgilarinin diizeltilmesine
iligkin kavram haritasi, kavram karikatiirii vb. gibi bir ¢aligmalar1 eklemediklerini, iliski
kurma bilgisi bileseninde farkli alanlarla ya da Onceki/sonraki konularla iligkilendirme
caligmalarinin eksik oldugunu, 6grencilerin hazirbulunusluklarini degerlendiren bir etkinlige
yer vermediklerini, 6z degerlendirme eklemediklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari

DBM o6gretimi sonrasi ders planlarinda kendilerini DBM 6gretimi Oncesi ders planlarina
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gore daha fazla gelistirdiklerini ve eksik noktalari bu planlarinda tamamladiklarini ifade
etmislerdir.

OAl: “Ilk hazirladigim ders planinda beklenmeyen olay bilgisine iliskin ek bir ¢alismam
yoktu. Kavram yanilgilarina ve kavram yamilgilarimin diizeltilmesine iligkin kavram
karikatiirii vb. gibi bir ¢aliyma yapmamistim. Bu planimda hem bunu ekledim hem de on
bilgileri kontrol eden bir etkinlige yer verdim. Ayrica konuyu giinliik hayatla

iliskilendirmeye daha fazla 6rnek ekledigimi diigiiniiyorum.”

OA2: “llk ders planimda beklenmeyen olay bilgisine iliskin ek bir ¢calismam yoktu. Kavram
yanilgilarina deginmemistim ve yine bir ek ¢alisma eklememistim. Konuyu farkli derslerle
iliskilendirebilirdim o kisimda eksikti. Bu planimda hem bunlart diizlettim hem de ders

planimin sonuna 6z degerlendirme ekledim.

OA3: “Temel bilgi bileseninde kavram yanilgilarina ve kavram yanilgilarimin diizeltilmesine
iliskin, beklenmeyen olay bilgisine iliskin ek bir ¢alismam yoktu. Iliski kurma bilgisi
bileseninde farkli alanlarla ya da onceki/sonraki konularla hi¢hir iliskilendirme ¢alismasi
yapmamistim. Ik hazirladigim ders plaminda MEB kitaplarina ve diger yayinevlerinin

kitaplarindan birebir alintilara yer verdigim igin her seyim eksikmis onu fark ettim.”

OA4: “Onceki/sonraki kazamm/konularla iliski kurmada eksik olabilir diye hatirliyorum.
Beklenmeyen olay bilgisine iliskin ek bir ¢caliymam yoktu. Bir de kavram yanilgilarina hi¢

deginmemistim.”

OA5: “Ilk ders plamimda kavram yanlgilarina ve kavram yamlgilarimn diizeltilmesine
iligkin hi¢hir calismam yoktu. Simdi ders plamimda ise kavram haritas: ekledim. Onceki ders
planmimda beklenmeyen olay bilgisine iliskin ek bir calismam yoktu. Su an hazirladigim ders

planmimda daha basarili oldugumu diistintiyorum.”
OA6: “Konuyu giinliik hayatla, farkl derslerle iliskilendirme eksikti. Beklemeyen olaylar

bilgisi bileseni eksikti. Yine kavram yanilgilarina hi¢ deginmemistim. Bu planimda ¢ok

profesyonel degilim ama bu ilk plana gore kendimi gelistirdigimi diistintiyorum.”
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OA7: “Ilk ders plammda én bilgileri degerlendiren bir etkinlik yapmamistim ve
beklenmeyen olay bilgisine iliskin ek bir c¢aliymam yoktu. Kavram yanilgilarina
deginmemistim ve yine bir ek ¢calisma eklememistim. Konuyu giinliik hayatla, farkli derslerle

iliskilendirme eksikti.”

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi
sonrast hazirladiginiz ders planimizi kendiniz degerlendirdiginizde hangi bilesenleri
sagladiginizi veya saglayamadiginmizi diislinliyorsunuz? Neden?” sorusu Ogretmen

adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde OA1 ve OA2 kodlu 6gretmen adaylari
DBM’nin tiim bilesenlerini sagladigini diistiniirken, diger 6gretmen adaylar1 ders planlarinda
beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenini daha fazla gelistirmeleri gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica OA2 kodlu 6gretmen adayi iliski kurma bilgisi bileseninde konuyu sonraki dersle

iliskilendirme ¢alismasinin eksik oldugunu da eklemistir.

OAl: “Bilesen olarak hepsini sagladigim diisiiniiyorum.”

OA2: “Iliski kurma bilgisi bileseninde sonraki dersle iliskilendirme kuramadim. Onun

disinda tiim bilesenleri sagladigimi diistintiyorum.”
OA3: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde eksigim oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle
doniistim bilgisi bileseninde gelistigimi diisiiniiyorum. Ciinkii ders plamimda daha fazla

materyal kullanmaya ozen gésterdim.”

OA5:  “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni hari¢ tiim bilesenleri sagladigimi

diistintiyorum.”

OA6: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenini biraz gelistirebilirim.”

OA7: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni hari¢ tiim bilesenleri sagladigimi

diigtiniiyorum.”
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Son goriigme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi
oncesi hazirladiginiz ders planinizdaki yeterliliginiz ile Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi sonrasi
hazirladiginiz ders planinizdaki yeterliliginizi degerlendiriniz?” sorusu 6gretmen adaylarina
yoneltilmis ve 0gretmen adaylar1 DBM 6gretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi
oncesi ders planlarina kiyasla kendilerini tiim bilesenlerde ve ders plant hazirlama

konusunda olumlu anlamda gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Dortli Bilgi Modeli 6gretimi
sonrast ders plan1 hazirlarken modelin kodlarindan m1 yoksa gostergelerinden mi
yararlandiniz? Sizinle gerceklestirilen Dortlii Bilgi Modeli teorik bilgi ve 6gretim sonrasinda
Dortlii Bilgi Modeli’ni arastirdiniz mi1? Bu model ilginizi ¢ekti mi? Agiklar misiniz?” sorusu
Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 DBM gretimi sonrasi ders planlarmi hazirlarken bazilart DBM nin
kodlarindan, bazilart DBM nin gostergelerinden, bazilar1 kendilerine verilen DBM 6gretimi
stirecindeki bilgilerden, bazilar1 ders plan1 degerlendirme dereceli puanlama anahtarindan,
bazilar1 da kendilerine verilen geri doniitlerden yararlanarak ders planlarini hazirladiklarin
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin ¢ogu modeli kendilerinin de daha sonrasinda
arastirdigini, bazi 6gretmen adaylarinin (OA1, OA2) 6zellikle beklenmeyen olaylar bilgisi
bileseninin ilgilerini ¢ektigini ve ders planlarina eklenmesinin faydali oldugunu
diisiindiiklerini, baz1 égretmen adaylarinin (OA2) beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninin
kullannmin1 uygun bulmalarima ragmen ek etkinlik olusturmanin zor oldugunu, bazi
ogretmen adaylarinin (OA3) iliski kurma bilgisi bileseninde giinliik hayatla, farkl1 derslerle
iliski kurma calismalarinin 6grencilerin bu konuyu nerede kullanacagim, bu konu benim
nerede karsima ¢ikacak, ne isime yarayacak gibi diisiincelerinin 6niine gegmesine yardimct
olacagini belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica bir gretmen adayinm (OA6) DBM nin 5E
ogrenme dongiisii modelinden daha kullanish oldugunu, lisans egitimi boyunca kullandiklar1

5E 6grenme dongiisii modelinin daha karmasik ve zor geldigini ifade ettigine ulasilmistir.
OAl: “Gostergelere baktim. Ayrica da modeli kendimde arastirdim. Beklenmeyen olaylar

bilgisi bileseni olmasi ozellikle benim asirt hosuma gitti. Ders planlarinda olmasi gereken

bir kisim aslhinda.”
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OA2: “Kodlardan ve bize anlattiginiz sunumdan yararlandim. Beklenmeyen olaylar bilgisi

olmasi giizel ama ek etkinlik hazirlamak biraz bana zor geldi.”

OA3: “Gostergelerden ve ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtarindan
vararlandim. Modelde giinliik hayatla, farkl derslerle iligki kurma ¢alismalart olmasit benim
hosuma gitti. Ciinkii 6grencilerin bunu nerede kullanacagim, bu konu benim nerede karsima
¢tkacak, ne isime yarayacak gibi diisiincelerinin aslinda oniine ge¢mis oluyoruz. Bu da

ogrencilerde daha anlamli 6grenmeleri saglamamiza yardimci oluyor.”

OA4: “Ders plam degerlendirme dereceli puanlama anahtarindaki gostergelerden
yararlandim. Kendim de birka¢ makaleyi inceledim. Beklenmeyen olaylar bilgisi ozellikle

buna yer verilmesi ilgim ¢ekti.”

0AS5: “Kodlardan yararlandim ve ilgimi ¢ektigi icin kendim de arastirdim.”

OA6: “Bilesenlerden ders plani degerlendirme dereceli puanlama anahtarindan
yararlandim. Bize anlattiginiz sunumu inceledim. Dértlii Bilgi Modeli, 5SE modelinden daha

kullanish bence. SE modeli daha karmasik ve yapmasi zor agik¢asi.”

OA7: “Sizin bize verdiginiz doniitlerden yararlandim. Ders plam hazirladik¢ca model de

ilgimi ¢ekti.”

OAS8: “Bize anlattiginiz sunumdan ve gostergelerden yararlandim.”

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortlii Bilgi Modeli’ne gore
yetersiz hissettiginiz bilesen ve yeterli hissettiginiz bilesen nedir? Neden?” sorusu 6gretmen

adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin ¢ogu DBM’nin beklenmeyen olaylar bilgisinde, bir gretmen aday1
da (OA7) déniisiim bilgisi bileseninde kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin ¢gogu DBM’nin iligki kurma bilgisi bileseninde, bir 6gretmen aday1 da
(OA3) doniisiim bilgisi bileseninde kendilerini yeterli hissettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 etkinlik olusturmanin zorlugu sebebiyle beklenmeyen olaylar bilgisi

bileseninde zorlandiklarini da goriislerinde eklemislerdir.
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OAl: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde yetersiz oldugumu diisiiniiyorum. Ama bu
plamimda diizelttigimi de diisiiniiyorum. Iliski kurma bilgisi bileseninde de yeterli oldugumu

’

diigtiniiyorum.’

OA2: “Yetersiz hissettigim bilesen beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni, yeterli hissettigim

1

bilesen de iliski kurma bilgisi bilegeni.’

OA3: “Yetersiz hissettigim bilesen beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni. Ciinkii etkinlik
diistinmek ve olusturmak zor. Yeterli hissettigim de olan doéniigiim bilgisi bileseni ¢iinkii

’

materyal kullanmaya onem verdim. Dersi eglenceli hale getirmek igin.’

OA4: “Yetersiz hissettigim bilesen beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni, yeterli hissettigim

’

bilesen de iliski kurma bilgisi bilegeni.’

’

OAS5: “Sadece beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde yetersiz oldugumu diisiiniiyorum.’

)

OA6: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenini gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum.’

OA7: “Yetersiz hissettigim bilesen doniisiim bilgisi bileseni, yeterli hissettigim bilesen de

iliski kurma bilgisi bileseni.”

OAS8: “Yetersiz hissettigim bilesen beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni, yeterli hissettigim

>

bilesen de iliski kurma bilgisi bilegeni.’

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Ddrtli Bilgi Modeli’nin
gelisiminize katki sagladigini diislinliyor musunuz? Evet veya hayir ise neden? Hangi
alanlarda gelisiminize katki sagladigini disiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?” sorusu
Ogretmen adaylarma yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin tiimii DBM’nin onlarin gelisimlerine katki sundugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin beklenmeyen olaylar bilgisi sayesinde kendilerini olas ani durumlara
kar1 gilivende hissettiklerini, iliskilendirme becerisi konusunda kendilerini gelistirdigini,

bakis acilarinin genisledigini, kavram yanilgilarina hangi kaynaklardan ulasabileceklerini
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ogrenndiklerini ve arastirma becerilerinin gelistigini, pedagojik alan bilgisi a¢isindan
ogrencilerin  diigiincelerini daha 1iyi anladiklarmi, 6grencilere konuyu daha iyi
aktarabildiklerini, konunun 6ncesi ve sonrasi konularina hakim olmalarini sagladigini, alan
bilgilerinin olumlu anlamda gelistigini belirttikleri tespit edilmistir.

OAl: “Ozellikle sinifin icerisinde 30-40 kisi oluyoruz ve bir érenci sakatlanabilir, okul dist
ogrenme etkinligimize gidemeyebiliriz veya bir siirii bagka sey olabilir. O yiizden
beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenin olmast beni daha giivende hissettiriyor. Yani ders

’

anlatirken daha giivende hissedersin. O yiizden yararli oldugunu diistintiyorum.’

OA2: “Iliski kurma acisindan gelistigimi diisiiniiyorum. Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni
de ekstra etkinlik tarzi bir seyler eklememi sagladi. Pedagojik acidan ogrencilere daha iyi
aktarim yapabildigimi diistiniiyvorum. Derslerimin sunug yolu 6gretim stratejisi agirlikl

olmasindan bulus yolu ogretim stratejisi agirlikli olmasina evrilmesini sagladi™

0A3: “Pedagojik olarak konunun oncesi ve sonrasi konularina hakim olmami sagladi.”

OA4: “Farkli bir perspektif kazanmam: sagladi. Bakis acim genisledi. Pedagojik olarak

daha fazla nelere dikkat etmem gerekir bunlari gormemi sagladi.”

OA6: “Gelisimime katki olarak arastirma yapmay: biraz égretti. Kavram yanilgilarin

literatiirden taramay1 o6grendim diyebilirim.”

OA7: “Evet, neyi neden yaptigimi fark ettim. Ders planlarimda kavramsal 6grenme ve
islemsel 6grenmenin dengeli olmasint sagladi. Beklenmeyen bir durumda ne yapmam
gerektiginin farkina vardim. Onceden hazirladigim ders planlarinda  hi¢  buna

’

bakmamistim.’

OAS8:  “Ogrencilerin nasil diisiinecegini kestirebilmemi sagladi. Literatiir taramay:

’

ogrendim diyebilirim. Alan bilgime katki sagladigini diistiniiyorum.’

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortlii Bilgi Modeli’ne gore
ders plani hazirlarken hangi bilesende zorlandiniz? Neden?” sorusu 6gretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak agagida sunulmustur.
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Ogretmen adaylarin ¢ogu beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde en ¢ok zorlandigini ifade
ederken, baz1 5gretmen adaylar1 (OA2) doniisiim bilgisi bileseninde, baz1 6gretmen adaylar
(OA5) iliski kurma bilgisi bileseninde, bazi &gretmen adaylar1 ise (OA7) temel bilgi
bileseninde en ¢ok zorlandigim ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 beklenmeyen olaylar
bilgisi bileseninde ek etkinlik olusturmanin zor oldugunu, konuya iligkin kavram
yanilgilarina hangi kaynaklardan ulasacagini bilmediklerinden kaynakli zorlandiklarini da

goriiglerinde belirtmislerdir.

OAl: “Déniisiim bilgisi bileseni olabilir belki. Her ders plaminda doniigiim bilgisi

’

bileseninin gostergelerini saglamak zor olabiliri diye diigiiniiyorum.’

0A2: “Beklemeyen olaylar bilgisi bileseni. Ciinkii ders aninda daha cok 6ngoriiye dayanan

’

bir sey. Onceden planlamasi zor olan bir bilesen.’

OA3: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni. Ciinkii yani hem etkinlik bulmak ¢ok zor hem

de durum diistinmek ¢ok zor. O yiizden ¢ok zorlandim.”

OA4: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni.”

OAS5: “Iliski kurma bilgisi bileseninde zorlandim. Informal bilgileri formal bilgileri

doniistiirmek bence zor.”

OA6: “En cok zorlandigim beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni. Kavram yanilgilarini

literatiirde nereden arastiracagimi bulmada zorlandim.”

OA7: “En ¢ok zorlandigim temel bilgi bileseni. Ciinkii literatiirden kavram yamlgilarini

arastirmayt bilmedigimi fark ettim.”

OAS: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni ¢iinkii etkinlik bulmak zor.”

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortlii Bilgi Modeli’ne gore
ders plani hazirlarken hangi bilesende en basarili oldugunuzu diisiiniiyorsunuz? Neden?”
sorusu 0gretmen adaylara ydneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.
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Ogretmen adaylarindan iicii (OA1, OA3 ve OAS8) temel bilgi bileseninin, besi ise (OA2,
0A4, OAS, OA6, OA7 ve OAS) iliski kurma bilgisi bileseninin en basarili oldugu bilesen
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica OA3 kodlu 6gretmen adayr DM 6gretimi sonrasi ders
planinda materyal kullanimini ¢esitlendirdigi i¢in doniisiim bilgisi bileseninde de basarili
oldugunu eklemistir. Ogretmen adaylarindan OAS8 kodlu 6gretmen adayr alan bilgisinin
yeterliligi sebebiyle temel bilgi bileseninde basarili oldugunu diisiiniirken, OA1 kodlu
Ogretmen aday1 kavram yanilgilarini hangi kaynaklardan tarayacagi konusunda ve kavram
yanilgilarini giderme amagh etkinlik olusturma konusunda gelisim gosterdigini diisiindiigii

icin temel bilgi bileseninde basarili oldugunu vurgulamaistir.

OAl: “Temel bilgi bileseninde kavram yanmilgilarini arastirma, kavram yanigilarinin
giderilmesine iliskin kavram karikatiirii, kavram haritas: gibi ek etkinlikler hazirlamada iyi

oldugumu diistintiyorum.”

OA2: “Iliski kurma bilgisi bileseni.”

OA3: “Temel bilgi ve doniisiim bilgisi bileseni. Ciinkii bu planimda materyal kullanimint

cesitlendirdigimi diistiniiyorum.”

OA4: “Iliski kurma bilgisi bileseni. Bu konuyu 6gretmenlik uygulamasinda da daha onceden

anlattigim icin iliskilendirme becerisinde geligtigimi diisiintiyorum.”

OA7: “En basarili oldugum bilesen iliski kurma bilgisi bilegeni.”

OA8: “En basarili oldugum temel bilgi bileseni ¢iinkii alan bilgime giiveniyorum.”

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortlii Bilgi Modeli’ne gore
ders plani hazirlamanin sizin i¢in faydalari neler oldu? Neden?” sorusu 6gretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 yapilan goriismelerde DBM’nin ders plan1 hazirlama konusunda
yetkinliklerini arttirdig1, beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde hazirlanan ek etkinliklerin
dersi bolmeden ders akigini saglayip sinif ortaminda kendilerini giivende hissettirecegi, ders

planlarinda etkinlik ¢esidini attirmalarini sagladigini, ders planlarinda kendilerinden 6zgiin
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etkinlikler eklemelerini sagladigi, modelin onlara iyi birer rehber oldugu, SE 6grenme
dongiisii modeline gore kullanim agisinda daha elverisli oldugu, bu model ile hazirlanacak
planlarin 6grencilerin derste sikilmalarin1 engelleyecegi, 6grencilerde kavram yanilgisinin
olusmasinin Oniine gegilebilecegi gibi katkilar sagladigini belirtmiglerdir. Ayrica bir
ogretmen aday1 (OA1) DBM nin agik ve herkes tarafindan anlasilabilir bir model olmasi
sebebiyle 6gretmenin derse kendisinin giremeyecegi durumlarda baska bir meslektasinin
aynt plan ile dersi rahatlikla isleyebilecek kadar agik ve anlasilir ders planlari

hazirlayabilecegini sagladigini da ekledigine ulasilmistir.

OAl: “Kendimi ders plant hazirlama konusunda daha yetkin hissettim. Mesela ben bu plan:
baska birine versem o da uygulayabilir. Dortlii Bilgi Modeli ile hazirlanan planin o derece
actk oldugunu diistintiyorum. Beklenmeyen olay bilgisi bileseni de sinifta giivende

hissetmemi sagliyor. Pedagojik a¢idan bizi gelistirdigini diisiintiyorum.”

OA2: “Ilk planima gore bu planimda daha ¢ok bulus yolu éretim stratejisine yoneldim. Bu

yonden bana olumlu etkisi oldu. Etkinlik ¢esitliligimi arttirmaya ¢alistim.”

0OA3: “Kendimden bir seyler katmay: ogrendim. Ozgiin etkinlikler, problem durumlar

eklememi sagladi.”

OA4: “Bu model net oldugu icin ders plam hazirlarken bana rehber oldugunu

diistintiyorum.”

OAS5: “Kavram yanmilgilarina deginme, kavram yamlgilarimi gidermeye iliskin ¢alismalar
vapma, kavram yamnilgisini ortaya ¢ikarabilecek uygun soruyu ogrencilere soru cevap

teknigi ile ortaya ¢ikarma iyi bir model.”

OA6: “5E modeline gére kullanim agisindan daha elverisli ve égrencilerin sikilmayacagt

planlarin hazirlanabilecegi bir model.”

OA7: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni sayesinde ders aminda ani gelisen bir durumda
dersi bolmeden konuyu isleyebilecegini diisiiniiyorum. Ayrica iliskilendirme becerilerini on
planda tutan bir model olmast sebebiyle 6grencilerin derse aktif katilimini saplayacak bir

’

model bence.’
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Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortli Bilgi Modeli’ne gore
hazirlanan ders planlari ile islenecek bir dersin normal giinliik planlar ile iglenen derslerden
farkli olarak 6grenciler i¢in faydali olacagimi diisinliyor musunuz? Evet ise bu faydalar
hangi alanlarda olabilir? Agciklar misiniz?” sorusu O0gretmen adaylarina yoneltilmis ve

toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 6zellikle 6grencilerde konuya iliskin kavram yanilgilarinin olusmasinin
ontine gecilebilecegi, var olan kavram yanilgilarinin giderilmesini sagladigi, sinif ortaminda
beklenmeyen olasi durumlar i¢in Onlem alinmasinin hem ders akisini aksatmadan
saglayacagt hem de Ogretmenin smifa ve konuya daha hakim olmasini sagladigi,
ogrencilerde 1iliskilendirme becerilerini gelistirdigi, etkinlik cesitliliginin ve materyal
kullaniminin artmasinin 6grencilerde daha anlamli 6grenmelere yol agacagi ve dersleri daha
eglenceli hale getirdigi i¢in 6grencilerin sikilmayacagi gibi olumlu etkilerinin oldugunu

belirtmislerdir.

OAl: “Ozellikle kavram yamlgilarimin oniine gecmesi acisindan faydali olacagin
diistintiyorum. Beklenmeyen olasi durumlarda da iyi bir onlem yapilmasimin yine etkili

’

olacagin diigtiniiyorum.’

OA2: “Iliski kurma bilgisi bileseni sayesinde 6grencilerin iliskilendirme becerilerini arttirir
kesinlikle. Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde de 6gretmen onceden hazirlik yapip
gelecek. Dolayisiyla simiftaki olasi akis durumunu olumsuz etkileyebilecek anlara karsi

’

hazirlik yapilmis olacaktir.’

OA3: “Etkinlik cesitliligini artirdigimiz ve daha farkli kaynaklardan yararlandigimiz igin

’

ogrencilerin daha fazla eglenecegi dersler hazirlamig olacagiz.’

OAS5: “Evet diisiiniiyorum. Diisiindiigiin zaman derste elektrikler gidebilir ve etkilegimli
tahtadan bir sey agman gerebilir. Ek bir etkinligin olursa dersin isleyisi aksamaz. Yine

)

kavram yanilgilarinin olusmasinin oniine gegilebilir.’

OA6: “Dersi daha interaktif hale getirdigi icin 6grencilerin derste sikilmasinin éniine gegen

bir model oldugunu diistiniiyorum.”
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OA7: “lliskilendirme becerilerini arttirdigi icin ogrencilerin neyi neden égrendiginin

1

farkina varmasu sagladigini diisiiniiyorum.’

OAS8: “Kullanilan materyal cesitliligi sayesinde égrencilerde daha anlamli 6grenmeler
olusturabilecegimizi, ogrencilerden gelebilecek diisiincelere yanit vermede konuya daha

1

hakim olacagimiz icin daha etkin cevaplar verebilecegimizi diistiniiyorum.’

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortlii Bilgi Modeli’nin
ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler icin faydali oldugunu diisiiniiyor musunuz? Evet veya
hayir ise neden? Hangi alanlarda faydali oldugunu diisiiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?”
sorusu Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Ogretmen adaylart DBM’nin 6zellikle mesleginin ilk yillarindaki dgretmenler agisindan
smiftaki beklenmeyen durumlarda simmif hakimiyetini saglamaya, deneyimsiz Ogretmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin ogrencilerin diislincelerine yanit vermesi konusunda hazirlikli
olmalarim1 sagladigina, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin iliskilendirme becerilerini
arttirdigil, smifa ve konuya daha hakim olmalarim1 sagladigi, o6grencilerle iletisimini
arttirdig1, 6grencilerin dikkatini ¢ekmeyi sagladiklar1 gibi olumlu faydalarmin oldugunu

goriislerinde ifade etmislerdir.

OAl: “Mesleginin ilk yillarindaki deneyimsiz ogretmenlere ozellikle faydali olacagin
diistintiyorum. Ciinkii ogretmenlik meslegine yeni baslamigs bir ogretmen derste beklenmedik
bir durumla karsilastiginda bununla bas edemeyebilir, panik olabilir, sinif hakimiyetini

kaybedebilir. Onceden énlem almasinin bu konuda faydalr oldugunu diisiiniiyorum.”

OA2: “Ogretmenlerin farkli derslerle ve giinliik hayatla iliski kurmasi onlarin ogrencilerin

dikkatini daha ¢ok ¢ekmesini, daha ¢ok ogrenci kazanmasini saplayacagim diisiiniiyorum.”

OA3: “Ogrencilerden gelebilecek sorulara ve beklenmeyen olaylara karst hazirlikly olmay:

’

sagladigim diisiiniiyorum.’

OA5: “Ogretmen adaylar icin iliskilendirme becerisi, problem ¢ozme becerisi gibi

’

alanlarda faydall bence.’
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OA6:  “Ogretmenler icin ogrencilerle iletisimi  arttirdigini  ve kolaylastirdigini

’

diigtiniiyorum.’

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortli Bilgi Modeli’ni ders
planlarinizda kullanir misiniz? Evet veya hayir ise neden?” sorusu Ogretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 genellikle DBM’nin kullanim acisindan uygun bulduklarini, modele
alistiklarini, bu modeli 5E 6grenme dongiisii modeline gore daha diizenli bulduklarini, bu
model ile O6grencilerin dikkatini daha fazla ¢ekebileceklerini ve ileriki ders planlarinda
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Baz1 gretmen adaylar1 (OAS5 ve OAS) her ders planinda
ve her kazamimda ek etkinlik hazirlamanin zaman kaybi ve zor olmasi nedeniyle

beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni modeli kullanacaklarini goriislerinde eklemislerdir.

OAl: “Kullamrim ¢iinkii hem alistm béyle hazirlamaya hem de artik ben de plan
hazirlarken 6n kosul kazanmimlara deginmeliyim, hazirbulunugsluklar: 6lg¢en bir etkinlige yer

vermeliyim, kavram yanilgilarint da deginmeliyim gibi kendimde diigiindiigiimii fark ettim.”

0A2: “Kullamrim ¢iinkii ogrenciyi daha cok etkileyecegimi diisiiniiyorum, daha fazla

ogrenciyi etkileyecegimi diigiintiyorum.”

0A3: “5E modeline gore daha diizenli geldigi icin kullanirim.”

OAS5: “Beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni hari¢ kullanirim diye diigiiniiyorum. Ciinkii her

seferinde ek etkinlik hazirlamak biraz zor.”

OAS: “Beklenmeyen olaylar bilgisi hari¢ kullanirim. Ciinkii her bir kazanimda beklenmeyen

olay diisiinmek ve ek etkinlik hazirlamak hem ¢ok fazla yoruyor hem zaman kaybt olabilir.”

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Dortlii Bilgi Modeli’ne bir
bilesen daha ekleseniz veya cikarmak isteseniz bu bilesen ne olurdu? Neden?” sorusu
ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.
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Ogretmen adaylarindan bazilar1 (OA1, OA2 ve OA4) hem kendilerinin &lgme degerlendirme
bilgilerinin eksik olmasi sebebiyle hem de dgrencilerin lise gecis sinavlarina hazirlanmalari
sebebiyle, DBM’nin bilesenlerine 6grencileri dlgme ve degerlendirmeye iligkin bir kod

eklenmesi gerektigini goriislerinde belirtmislerdir.

OAl: “Bilesen ¢ikarmam ama 6grencileri 6l¢me degerlendirme gibi bir kod eklenebilir diye

’

diistiniiyorum. Olgme degerlendirmeye iliskin kendi bilgilerimin yetersiz gériiyorum.’

OA2: “Ogrencileri degerlendirmeye iliskin bir kod olabilirdi. Ciinkii bu dgrenciler liseye

gecis sinavlarina hazirlaniyorlar. Buna iliskin bir kod belki olabilirdi.”

OA4: “Degerlendirmeye dair veya geri déniite dair bir sey eklenebilirdi.”

Son gorlisme formunda genel planlama becerilerine iligkin “Dortlii Bilgi Modeli’ni mezun
olduktan sonraki meslek hayatinmizda ders planlarinizi hazirlarken kullanmay: diisiiniiyor
musunuz? Evet veya hayir ise neden?” sorusu 0gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan

veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 DBM’ni mezun olduktan sonraki meslek hayatlarinda deneyim kazanana
kadar 6zellikle modelin beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninin kendilerini sinif ortaminda
giivende hissettirmesi, iliskilendirme becerilerinin gelisimine katki saglamasi, 6grencilerle
iletisimlerini  arttirmas1  sebepleriyle kullanmak istedikleri goriisiinde olduklarini

belirtmislerdir.

OAl: “En azindan bir diizen oturtturana kadar kesinlikle kullanirim diye diisiiniiyorum.

Beni sinifta daha giivende hissettirecegi icin. Deneyim kazanana kadar.”

OA2: “lliski kurma bilgisi ve beklenmeyen olaylar bilgisinin bana katki sagladigini

diigiiniiyorum. Ozellikle bu iki bileseni kesinlikle kullanirim.”

OA3: “Her ders i¢in hazirlamak belki zor olabilir. Ama simifa hakimiyetimi arttiracag igin

kullanabildigim zamanlarda kullanmak isterim.”

’

OA4: “Kendimi gelistirmek adina kesinlikle kullanirim.’
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’

OAS5: “Ogrencilerle iletisimi arttiracag icin kullanirim.’

OA7: “Bir 6gretmenin plaminda olmas: gereken her seyin oldugunu bir model oldugunu

diistintiyorum. O yiizden kullanirim.”

Son goriisme formunda genel planlama becerilerine iliskin “Dortlii Bilgi Modeli’nin
Neden?” sorusu 0gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak

asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar lisans egitimlerinde hem ders plani hazirlama gibi ayr1 bir derslerinin
olmamasi, bu sebeple ders plani hazirlama konusundaki bilgilerinin eksik kalmasi, ders planm
hazirlamada hep SE 6grenme dongiisii modelini referans almalar1 sebepleriyle DBM’nin
faydali olacagini belirtmisleridir. Ayrica 6gretmen adaylar1 SE 6grenme dongiisii modelinin
daha kisitlayict olmasi, her kazanima uygulanmasinin zor olmasi, DBM’nin daha islevsel
olmas1 sebebiyle lisans egitimlerinde SE modeli yerine DBM’nin &gretilmesinin daha

faydali olacagini da eklemislerdir.

OAl: “Evet kesinlikle. Ciinkii bizim lisans egitimimizde ders plami hazirlama diye bir
dersimiz yok. Diger derslerin icerisinde yarim yamalak goriiyoruz. Onda da hep SE modelini
kullanmayr ogrendik. Ama 5E modeli bazi kazamimlara uygulanmasi zor, uygulanamuyor.
Bu Dortlii Bilgi Modeli’'ni mesela uygulayabiliyorsun, bence yer almali diye diistiniiyorum.”

OA2: “Bence 6gretilebilir kesinlikle.”

OA3: “SE modelinden daha iyi bir model bence beklenmeyen olaylar bilgisi bileseni
agisindan. Bana 5E modelinden de daha kolay, iglevsel geldi.”

OA4: “Lisansta biz hep 5E modelini gérdiik. Ben 5E modelinin daha kisitlayict oldugunu

diistintiyorum. Onun yerine bu modeli 6grenebiliriz.”

OAS: “SE modelinin yerine bu model bence égretilse daha iyi olur.”
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4.3.3 Temel bilgi bilesenine iliskin bulgular

On goriisme formunda ders kitabina bagimlilik koduna iliskin “Ders planimizi hazirlarken
hangi kaynaklardan yararlandiniz ve bu kaynaklardan ne amagla yararlandiniz? Agiklar
misiniz?” ve “Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’ndan yararlandimiz m1? Ne
Ol¢iide hangi amagla yararlandiniz? Acgiklar misiniz?” sorulari O0gretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin ilkdgretim matematik dgretim programimdan kazanmimlari incelemek
amaciyla ve ders planlarimi EBA videolari, MEB kitaplar1 ve diger yaymevleri tarafindan
yayimlanan kitaplari, beceri temelli sorulari inceleyerek bunlardan birebir alintilarla
olusturduklar: tespit edilmistir. Bunun aksine bazi 6gretmen adaylarinin (OA1 ve OAS5)

kendi 6zgiin problem durumlarina ders planlarina yer verdikleri de tespit edilmistir.

OAl: “EBA, MEB kitaplari, beceri temelli sorulari inceledim. Ogretmen uygulamasinda
MERB kitaplarint ¢ok fazla goz oniine almadiklarint gordiim. Genelde alistirmaya yonelik
sorular ¢oziiyorlar. Fakat su anda bizim sistemimizdeki sinaviarin hi¢chiri alistirmaya dayali
degil. Hani ozellikle yeni nesil sorular, beceri temelli sorular daha fazla yogunlukta. O
yiizden bunlara odaklanmak istedim. Ogrencilerin on bilgilerini dikkate almaya calistim.
Bir de konuyu iliskilendirmeye onem verdim. Ogretim programlarini, Ogrenciye ne

Vermemiz gerekiyor konusunda inceledim.”

OA3: “Milli Egitim Bakanhgi'mn kitabindan yararlandim ve farkli matematik egitimi
kitaplarindan ornekler vardi, onlardan yararlandim. Ilkégretim matematik dersi égretim

programindan kazanimin simirliligina bakmak icin yararlandim.”

OA5: “Ders kitabindan ve EBA'dan yararlandim. Beceri temelli sorulart inceledim. Bazi
problem durumlarini kendim ozgiin bir sekilde yazdim. Ornegin giris problemim bana ait.
Ilkégretim matematik dersi ogretim programindan problem ¢éziimiinde ve kazanmimlara

bakmak amaciyla yararlandim.”
Ders kitaplarina bagimlilik koduna iliskin ayni1 gdriisme sorusu son goriisme formunda

ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.
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Ogretmen adaylart DBM 6gretimi sonrasi ders planlarinda dgretim programindan kazanimu,
kazanim alt bilesenlerini ve 6n kosul kazanimlari incelemek amaciyla, MEB ve diger
yaymevleri kitaplarindan, EBA videolarindan, 6lgme degerlendirme merkezinin hazirladigt
fasikiillerden, MEB’ nin yayinladig1 beceri temelli sorular ve kazanim testlerinden, kavram
yanilgilarini analiz etmek amaciyla makalelerden, cesitli web 2.0 araglarindan (Geogebra,
Wordwall vb.) oyun etkinliklerinden ve kendi 6zgiin problem durumu ve etkinliklerinden
yararlandiklarim1 gériislerinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin DBM 6gretimi
sonrast ders planlarinda kullandiklar1 kaynaklari ¢esitlendirdikleri, web 2.0 araglarindan
bolca yararlandiklar1 ve ders kitaplarina daha az bagli kalarak ders planlarini hazirladiklari

gorilmiistiir.

OAl: “Ogretim programindan kazanima ve kazanimin alt bilesenlerine baktim. On kosul
kazanimlari inceledim. Kavram yanilgilarint makalelerden inceledim. MEB kitaplarini ve

beceri temelli sorulart inceledim. Kendi 6zgiin olusturdugum etkinlikler de oldu. Geogebra

kullandim.”

0A2: “MEB ders kitabindan yararlandim. EBA videolarindan, Geogebra’dan érnekler
ekledim. [lkogretim matematik dersi 6gretim programindan kazammlart incelemek amaciyla

’

yararlandim.’

0A44: “Ol¢me degerlendirme merkezinin hazirladigi fasikiillerden, MEB kitaplarindan

>

yararlandim. Wordwall uygulamasindan oyunlar ekledim.’

OA5: “Lise gecis siavlarimi analiz ettim. EBA, beceri temelli sorular, kazanim kontrol

testleri, MEB kitaplari, ogretim programindan yaralandim.”

On goriisme formunda amacin farkinda olma koduna iliskin “Ders planiizin, ders plani
hazirlamadan 6nceki hedeflerinizi gerceklestirdigini diislinliyor musunuz? Cevabiniz hayir
ise neden?” ve “Ders planinizi tekrar hazirlama sansiniz olsaydi hangi boliimdeki neleri
degistirmek isterdiniz? Neden?” sorular1 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler

dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 bazilar1 ders plan1 hazirlamadan énceki hedeflerini gergeklestirdigini

diistiniirken bazilar1 ise gerceklestiremedigini diistinmektedir. Ders planlarint tekrar
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hazirlama sanslar1 olsaydi kavram yanilgilarint ve bu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik bir kavram karikatiirii, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi, 6zgiin bir
problem durumu, oyun, daha fazla 6rnek eklemek istediklerini de belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin devlet kurumlarima atanma smavina hazirlanirken yasanan yogunluk
nedeniyle Ogretmen adaylart ders planlarina istedikleri 6zeni gosteremediklerini de

eklemislerdir.

OAl: “Hem etkinlik olarak hem oyun olarak hem farkli derslerle iliskilendirme yaparak
matematigi ¢ok sikici bir sekilde anlatmadigimi diigiiniiyorum. Tekrar hazirlasam kavram

’

yanilgilart ve bunlarin giderilmesine iliskin biri kavram karikatiirii eklerdim.’

0A2: “Cebir konusuna iliskin ogrencilerin hazirbulunusluklarini élcen bir etkinlik ve 6z

’

degerlendirme ya da akran degerlendirmesi eklemek isterdim.’

>

OA3: “Ben gerceklestirdigimi diisiinmiiyorum. Kendi 6zgiin problemimi eklemek isterdim.’

OA4: “Gerceklestirdigimi diigiiniiyorum. Tekrar hazirlasaydim érnek sayisini arttirirdim ve

ogrencilerin onceki 6grenmelerine daha ¢ok dikkat ederdim.

0A45:  “Ogrencilerin  kendini  degerlendirmeye yonelik veya grup arkadaslarim
degerlendirmeye yonelik oz degerlendirme veya akran degerlendirme ile kavram

’

yvanilgilarin ekleyebilirdim.’

OA6: “Aslinda ders planim uygulayip da gormek lazim. Cocuklar iizerinde etkili oluyor mu

’

dive. Ozgiin bir problem durumu yazip, béyle daha da dikkat cekmeye 6nem verebilirdim.’

OA7: “Dikkat ¢ekme kismina bir etkinlik ekleyebilirdim. Kavram yamlgilar: ve 6grencilerin

hazirbulunusluklarini élgen bir etkinlik ekleyebilirdim.”

OAS8: “KPSS sinavina (Ogretmenlerin devlet kurumlarina atanma sinavi) hazirlanmanin da
verdigi yogunluk sebebiyle ben iyi bir ders plani hazirlayamadigimi ve hedeflerimi
gerceklestiremedigimi diisiiniiyorum. On kosul kazamimlar: 6lgen bir etkinlik, yonlendirilmis
kesif sorulart ile kesfetme etkinligi ya da bu konuyu iceren bir oyun ekleyebilirdim. Dersimi

)

daha eglenceli hale getirmek amacuyla.’
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Amacin farkinda olma koduna iligkin ayni gériigme sorusu son goriisme formunda 6gretmen
adaylarina yoneltilmis ve 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamadan 6nceki hedeflerinizi
gerceklestirdigini, DBM’nin ¢ogu bilesenini eksiksiz sagladigmi, sadece OAl kodlu
Ogretmen adayinin ders planina egimin isaretine bir farkindalik etkinligi eklemenin faydali

olacagini belirttigine ulagilmistir.

On goriisme formunda hatalar1 tanimlama koduna iliskin “Esitlik kavramina yonelik
hazirladiginiz ders planinda 6grencilerden gelebilecek olasi tepkileri (sorular, yanilgilar)
tahmin edebiliyor musunuz? Bunlara yonelik bir ¢aligma yaptiniz m1?” ve “Sizce ders
planlarinda kavram yanilgilarina 6gretmen adaylar1 yer vermeli midir? Bu konu hakkinda ne
diisiinliyorsunuz?” sorular1 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin esitlik ve denklem konusuna iliskin kavram yanilgilarina tek bir 6rnek
yetersiz kaldiklarina ulagilmistir. Yapilan goriismelerle 6gretmen adaylarinin  ders
planlarinda kavram yanilgilarina yer verilmesi diisiincesinde olduklar1 6gretmen adaylari
icin faydali olacagim belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica bir dgretmen adaymin (OAS5)
ozellikle mesleginin ilk yillarindaki 6gretmenlerin ders planlarinda kavram yanilgilarini

eklemesinin tecriibesizliklerinden kaynakli onlar i¢in faydali olabilecegini de eklemistir.

OAl: “Ornegin kavram yamlgisi olarak 7 + 2= iicgen+ 3 bu kazamimda da zaten var.
Ogrenciler ii¢geni direkt 2 olarak alryorlar. Yani egittir isaretinin hemen solundaki ve hemen
sagindaki sayilarin esit oldugunu diistintiyorlar. Egittir isaretinin denge ifade ettigini
anlayamiyorlar. Ashnda simdi fark ediyorum ders planlarinda kavram yanilgisina da yer

’

verilmesi gerektigini diistiniiyorum.’

OA2: “Islemi sadece sol tarafta yazinca ve sonucu sag tarafa yazinca bu durumun tersi

oldugunda esit oldugunu anlayamama kavram yanilgisi goriilebiliyor.”

OAS5: “Degiskeni toplama kavram yamlgisi aklima geldi. Mesela x ile ¢carpma durumdaki
bir ifadeyi toplayabilirler. Ogretmenligin ilk yillarindaki meslege yeni baslamis
ogretmenlerin ders planlarinda kavram yanilgilarina vermesi iyi olabilir. Ciinkii tecriibesiz

’

oluyoruz.’
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OA6: “Egsittir isaretinin solunda saginda denk yazamama kavram yamilgisi goriilebiliyor.
Mesela x-1=5 karsiya atip alti diyememe. Yani iki tarafin da esit oldugunu tam

1

kavrayamama olabilir.’

OAS8: “Ornek vereyim 7+2=9 diyelim 9=7+iicgen yazilinca iicgene 2 diyememe. Sonucu

hep saga yazdigimizda ve bunun tersi oldugunda sonug sola yazilinca karistirma.”

Hatalar1 tanimlama koduna iligkin ayni1 goriisme sorusu son goriisme formunda 6gretmen
adaylarina yoneltilmis ve 6gretmen adaylarinin tiimiiniin ders planlarina egim kavramina
iligkin literatlirden ilgili kavram yanilgilarin1 ders planlarina ekledikleri, egim kavramina
iliskin kavram yanilgilarin1 sézel olarak ifade edebildikleri, 6zellikle OA2 ve OA4 kodlu
Ogretmen adaylarinin egimin isareti konusunda Ogrencilerde kavram yanilgisi
olusabilecegini vurguladiklari, baz1 8gretmen adaylarim (OA1, OA2 ve OAS5) bu kavram
yanilgilariin giderilmesine iliskin kavram karikatiirli, kavram haritast hazirlayip ders

planlarina ekledikleri de tespit edilmistir.

On goriisme formunda alan bilgisinde uzmanhgm gosterme koduna iliskin “Esitlik
kavramini tanimlar misiniz?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler

dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylan esitlik kavramini kendi ciimleleri ile tanimladiginda genellikle “denge”,

2 (13 2 (13

“denklik durumu”, “es olma”, “eksiklik ya da fazlalifin olmamasi1” kavramlari iizerinde

yogunlastiklar1 tespit edilmistir.

OAl: “Egsittir semboliimiiz var zaten bu semboliin saginda ve solunda yer alan ifadelerin,

’

bunlara ifade diyorum ¢iinkii sayr olmak zorunda degil. Bunlarin birbirine denge durumu.’
OA2: “Esitlik iki ya da daha ¢ok sayimn ya da islemin denkligi.”

OA3: “Iki tane seyin birbirine esit olma durumudur, ayni olma durumudur.”’

OA4: “Denge.
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OAS5: “Herhangi iki tane durumun birbirine karsi olan zayiflik veya giiclii yonlerinin ayirt

’

edilememesi. Tam anlamuyla iki tarafinda birbirine esit olmasi. Denk olmasi.’

OA6: “Yani iki degeri karsilastirdigimiz zaman sayisal olarak birbirine denk olmasi.”

)

OA7: “Iki seyin birbirine es olmast.’

OAS8: Iki ifadenin birbirinin yerine kondugunda herhangi bir eksiklik veya fazlalik

)

¢ctkartmamasi, fark olmamasi.’

Alan bilgisinde uzmanhiginm1 gdésterme koduna iliskin ayni goriigme sorusu son goriisme
formunda 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak

asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarmmn egim kavramini kendi ciimleleri ile tanimladiginda genel olarak
“dikey uzunlugun yatay uzunluguna oran1” ve “tanjant” seklinde ifade ettikleri goriilmiis ve
cogu Ogretmen adayinin matematiksel tanim konusunda kendisini yetersiz oldugu ve

matematiksel tanimlar1 sézle olarak ifade etmekte eksik kaldiklar tespit edilmistir.

OAl: “Dikey bolii yatay. Baska nasil ifade edebilecegimi bilmiyorum. Fiziksel bir tanim

veremiyorum.”’

OA2: “Dikey uzunluk bolii yatay uzunluk.”

OA3: “Dikey uzunlugun yatay uzunluga orant.”

’

OA4: Y degerlerinin x’e orani. Tam emin degilim.’

’

OA6: “0 derece ile 90 derece arasinda olusturdugumuzdaki bir aci.’

OA7: “Karsi bolii komsu, tanjant.”

OAS8: “Simdi agimin tanjanti diyecegim ama sinif seviyesine uygun olmuyor. Diisey

uzunlugun yatay uzunluguna oram diyebilirim.”
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On goriisme formunda teorik alt yap1 koduna iliskin “Ders planimzi hazirlarken esitlik
kavrami ve esitlik kavramimin 6gretimine iliskin bilgilerinizi ne diizeyde goriiyorsunuz?
Eksik yanlariniz var mi1? Varsa giderme amacli ne yaptiniz?” sorusu dgretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu esitlik kavrami ve esitlik kavraminin 6gretimine iliskin
bilgilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Genel olarak tiim 6gretmen adaylar1 kavram
yanilgilarma ders planlarinda deginmedikleri i¢in sadece kavram yanilgilarini ders
planlarina ekleme ve giderilmesine iliskin ¢alismalarda bulunma konularindaki eksiklikleri

olduklarinm diisiinmektedirler.

Teorik alt yapt koduna iliskin aymi goriisme sorusu son goriisme formunda 6gretmen

adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde egim kavrammna iliskin bilgilerini yeterli
diizeyde gormelerine ragmen kendilerinin matematiksel bir kavramin tanimini s6zel olarak
ifade etmede kendilerini yetersiz gordiiklerine ulagilmistir.

)

OAl: “Kavramlarin matematiksel tamimini ifade etmekte zorlaniyorum.’

’

OAS5: “Tamimlamada eksik oldugumu diisiiniiyorum.’

OA7: “Matematiksel terminolojiyi kullanmada, kavramlarin tanmimlarimi ifade ederken

matematiksel dili kullanmada eksik oldugumu diigiiniiyorum.”

On goriisme formunda islemler iizerine yogunlasma koduna iliskin “Ders planinizda
islemsel 6grenme mi yoksa kavramsal 6grenme mi daha agirlikhi? Neden?” ve “Islemsel
O0grenme ve kavramsal 6grenmeyi kisaca agiklar misiniz?” sorular1 6gretmen adaylarina
yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin bazilarinin ders planlarinda kavramsal 6grenmeye agirlik verirken
bazilarimin kavramsal 6grenme ve islemsel 6grenmeyi dengeli kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler dogrultusunda 6gretmen adaylarmin kavramsal
O0grenme ve islemsel 6grenme tanimlarini sézel olarak ifade etmekte zorlandiklar tespit

edilmistir.
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OAl: “Islemsel 6grenme daha ¢ok ezbere dayali diye hatirliyorum ama tam emin de degilim.
Kavramsal 6grenme diger kavramlarla iliskilendirerek anlamli 6grenmeye daha yakin olan
bir terim diye diigiiniiyorum. O yiizden kendi ders plamimda da kavramsal ogrenmeye daha

¢ok agirlik verdim diyebilirim.”

OA2: “Kavramsal 6grenme esitligin ne oldugunu tammlayabilmek diye diisiiniiyorum.

’

Islemsel 6grenme bildiklerini matematige aktarma yani islem yapabilme.’

OA3: “Bence benim plammda kavramsal éSrenme daha agirhikl. Islemsel 6grenme bir
ogrencinin direkt kendinin isleme dokerek yapmasi yani islemler, kavramsal da ogrenme ise

’

terazi kullandigimiz etkinlikler olabilir.’

OA4: “Islemsel 6grenme biraz daha matematiksel, kavramsal 6grenme daha anlamsal gibi

1

hatirliyorum.”’

0AS5: “Kavramsal Ogrenme herhangi bir kavrami sezdirerek hissettirerek gretmedir.

’

Islemsel 6grenme de sayilarla ilgilidir.’

OA6: “Esitlik kavrami soyut bir kavram onu somuta cevirerek ogrenciler aktarmak
kavramsal 6grenmedir. Ogrencilere verdigimiz alistirma, ¢alisma yaprag, sayisal seyler

islemsel 6grenmedir.”

Islemler iizerine yogunlasma koduna iliskin ayn1 goriisme sorusu son goriisme formunda
O0gretmen adaylaria yoneltilmis ve 6gretmen adaylarinin DBM 6gretimi sonrasi son ders
planlarinda kavramsal 6grenme ve islemsel 6grenme kullaniminda farkindalik kazandiklar1

ve ders planlarinda ikisini dengeli bir sekilde sunmaya gayret gosterdiklerine ulasilmistir.

4.3.4 Doniisiim bilgisi bilesenine iliskin bulgular

On goriisme formunda drneklerin segimi koduna iliskin “Ders planinizda neden bu 6rnekle
basladiniz? Orneginizde kullandiginiz sayilar1 segmenizde 6zel bir sebep var miydi? Varsa
neden?”, “Ogrencilerin hazirbulunusluklarmi dikkate aldiniz mi1?”, “Ders planmizda her
diizeye iliskin sorulara yer verdiginiz mi? Ust diizey diisiinme becerisi gerektiren sorulara

ders planinizda yer verdiniz mi?” ve “Kendi olusturdugunuz 6zgiin bir problem/6rnege ders
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planmizda yer verdiniz mi?” sorulart 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler

dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 genellikle ders planlarina &grencilerin dikkatini ¢ekme amaciyla
terazinin kullanildigi bir etkinlik ile basladiklarina ulasilmigtir. Bazi 6gretmen adaylari
kullandiklar1 etkinliklerde ve problemlerde dgrencilere islem kolayligi olmasi agisindan
kullandiklar1 sayilar1 6zel olarak kiigiik sectiklerini belirttiklerine ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin genelinin 6grencilerin hazirbulunusluklarin1 6lgen bir etkinlige yer vermedigi,
iki 6gretmen adayi hari¢ (OA1 ve OAS5) dgretmen adaylarinin kendi dzgiin olusturdugu bir
problem durumu olusturmadig: tespit edilmistir. Ayrica tiim 6gretmen adaylarmin ders
planinda kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru bir akis1 tercih ettigi fakat sadece bazi
ogretmen adaylarmin (OA1) iist diizey diisinme becerisi gerektiren sorulara yer verdigi
tespit edilmistir.

OAl: “5, 6, 7 ve 8. simif grubuyla ¢calistigimiz icin dikkat cekmeyle baslamak gerekiyor.
Ogrencilerin zaten hazir bulusunun dikkate aldim ama ashinda égrencilerin on bilgilerinin
daha c¢ok agilmas: gerektigini diigiiniiyorum. Bu kullandigim tahterevalli etkinliginde
sorulari 2 kilo gibi kiiciik sayilari bilerek sectim. Ogrenciler sonucta yedinci simiflar hani
¢ok fazla agirlik tastyyamayacaklarin diistindiim. Sorularin diizeyini kolaydan zora olacak
sekilde ve MEB tarafindan yaywinlanan beceri temelli sorular: da tist diizey diisiinme becerisi

>

gerektiren soru olarak ekledim.’

0A2: “Ilk ornek olarak degerler egitimi ile ilgili bir drnek ile basladim. Benim alamm
matematik ama 6grencilerinin iyi birer insan olmalarini da isterim. Sonuc¢ta burada ufak da
olsa bir degerler egitimi vermek hos olur diye diisiindiim. Derse giriste altinct sinifia cebirsel
ifadeleri, birinci dereceden denklemin bir bilinmeyen denklemler konusunda bir hatirlatma

’

vaparak basladim. Kolaydan zora dogru giden bir seviye tercih ettim.’

OA3: “Sayilar 6zel degil ama kiigiik secmemin sebebi islem kolayligi olmasint istedim.
Esitlik  kavramini  terazili bir oyun ile vermek istedim. Fakat d&grencilerin
hazirbulunuslugunu dikkate almadim. Ust diizey sorulara yer vermedim. Sadece kolaydan
zora olmasina dikkat ettim.”

)

06: “Teraziyle basladim. Ciinkii hem dikkat ¢ekici hem de eglenceli olur diye diisiindiim.”’
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OA7: “Orneklerin sayilarim kiiciik olmasim ozel olarak sectim. Ciinkii basit olsun diye

’

diistindiim.’

Orneklerin segimi koduna iliskin ayn1 gériisme sorusu son goriisme formunda 6gretmen

adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1t DBM 6gretimi sonrasi son ders planlarinda dgrencilerde daha anlamli
ogrenmeler olusturmak, 6grencilerin dikkatini gekmek ve merak uyandirmak amaciyla egim
kavramini giinliik hayatla iliskilendirerek derse giris yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin ¢ogunun ogrencilerin hazirbulunusluklarim1 6lgen bir etkinlige yer vermeye
dikkat ettigine, ders planinda kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru bir akisi tercih
ettigine, iist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular ekledigine, bazilarinin (OA1, OA2,
OAS5, OA6 ve OA7) kendi o6zgiin problem durumu ve etkinliklerini de ekledigine

ulagilmistir.

OAl: “Tirmanma etkinligi ile basladim. Ogrencilerin daha ¢ok eglenip derse katilabilecegi
bir etkinlik olmasim istedim. Egimin akillarinda kalmasini istedim. Ogrencilerin
hazirbulunusluklarini degerlendiren bir etkinlik ekledim. Ust diizey diisiinme becerisi

’

gerektiren soru olarak MEB tarafindan yayinlanan beceri temelli sorulari tercih ettim.’

OA3: “Giinliik hayatta egimi hissettiren bir etkinlikle basladim. Ogrencilerin giinliik hayatta

’

egim kavramini fark etmesini istedim. Ogrencilerin hazirbulunuslugunu dikkate aldim.’

OAS5: “Dagcilik etkinligi ile baslamak istedim. Dikkat cekip merak uyandirmay

amacladim.”

OAS: “Kaydirak ve rampa kullandim. Giinliik hayatla iliskilendirmenin daha iyi olacagini

i)

diistindiim.’
On goriisme formunda matematiksel temsil se¢cimi koduna iliskin “Ders planinizda
matematiksel temsillere yer verdiniz mi?” ve “Derslerde matematiksel temsilleri kullanarak
ders anlatmanin Ogrencilere katkisi olacagini diisliniiyor musunuz? Neden?” sorulari

ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

189



Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden Ogretmen adaylarmin alan bilgilerindeki
yetersizlik nedeniyle NCTM (2000) tarafindan belirlenen bes matematiksel temsili s6zel
olarak ifade etmekte yetersiz kaldiklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin neredeyse
tamaminin ders planinda kullandigi terazinin “somut materyal” ya da “gorsel temsil”
oldugunu bilmediklerine ulagilmistir. Ogretmen adaylarmin ders planlarinda kullandiklart
matematiksel temsilleri farkinda olmadan bilingsiz bir sekilde kullandiklari, yapilan
goriismelerle de farkli matematiksel temsilleri ders planlarina eklemenin yararli olacagi
goriisiinde olduklarina ulagilmistir.

OAl: “Grafik, tablo. Baska aklima gelmiyor.”

0A2: “Sema, grafik, diyagram. Yani 6grencilerin farkli zeka tiirleri var. Bir siirii kisi oldugu
icin birine hitap etmezse digerine hitap eder diye diistiniiyorum. Bu yiizden aslinda ders

’

planlarinda daha fazla matematiksel temsillere yer verilmelidir.’
OA3: “Terazi hangi temsil hatirlamiyorum.”

OA4: “Matematiksel temsilleri su an hatirlayamiyorum. Fakat Ogrencilerin zihnindeki
kalicilig arttirmasi, onlara farkli bakis agist kazandirmasi agilarindan kullanilmasinin
faydalr olacagim diistiniiyorum.”

OAS5: “Terazi sembolik mi, hangi gosterim bilmiyorum, modelleme de olabilir.”

OA7: “Matematiksel temsil, ayni ifadeyi farkl bir sekillerde géstermek mi? Bilmiyorum.
Farkli duyu organlarina yonelik, birinde 6grenemezse digerinde égrenir. Ogrenci agisindan

’

yararl olur.’
OAS: “Gérsel, sembolik vardi. Baska hatirlamiyorum.”
Matematiksel temsil se¢cimi koduna iligkin ayni1 gdriisme sorusu son goriisme formunda

ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.
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Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerden 6gretmen adaylarinin DBM 6gretimi sonrasi
son ders planlarinda NCTM (2000) tarafindan belirlenen bes matematiksel temsili bilingli
bir sekilde farkinda olarak kullandiklar1 ve ders planlarini matematiksel temsillerle
cesitlendirdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 egim kavrammm kavratmada
kullandiklar1 rampay1 sinifa getiriyorlarsa somut materyal olarak, sinifa getirmeyip gorsel
iizerinden ilerliyorlarsa gorsel temsil olarak kullandiklarinin farkina varmaya basladiklarina
ulastlmistir.

OAl: “Tablo ve grafik gosterimini kullandim. Ciinkii tablodan grafige, grafikten tabloya

)

dondiirme etkinligim var.’

0A2: “Sadece grafik ve somut materyal kullandim. Rampayr somut materyal olarak
kullandim.”

0A4: “Tablo olarak yazdirp cizmelerini istedim. Rampay: sinifa getirmiyorum o yiizden

somut materyal olmuyor, gorsel temsil kullanmis oluyorum.”

0AS5: “Sézel olarak ifade etme var bir kere. Semboliinii de kullaniyoruz. Ayriyeten tablo ve

grafik de kullandim.”

OA7: “Tablo, sézel, grafik gosterimlerini kullandim.”

On goriisme formunda 6gretmenin gosterimleri koduna iliskin “Ders planinizda hangi
Ogretim stratejilerinden yararlandiniz? Ac¢iklar mismiz? Herhangi bir 6gretim stratejisi tercih
etmediyseniz sebebi nedir?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler

dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin  ¢ogunlugunun sunus yolu stratejisi agirlikli bir ders plam
hazirladiklari, bazilarinmn (OA1 ve OAS5) sunus yolu stratejisinin yaninda bulus yolu
stratejisini de kullandiklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylariyla yapilan gériismeler
sonucunda d6gretmen adaylarimin alan egitimi bilgilerindeki yetersizlikler nedeniyle 6gretim
stratejileri, 6gretim yontem ve tekniklerini tanimlamada ve ifade etmede yetersiz kaldiklari

tespit edilmistir.
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OAI: “Bulus yolu ogretim stratejisi kullandim diyebilirim. Ciinkii 6grencilerin kendilerinin
kavramalarini istiyorum. Direkt ben sunmuyorum. Ornegin ogrenci tahterevalli dengede

)

kaldigin esitlikle iligkilendirmeleri gerektigini kendileri bularak fark ediyorlar.’

Ogretmenin gosterimleri koduna iliskin ayni goriisme sorusu son gériisme formunda
Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve 6gretmen adaylarinin tek tip sunus yolu 6gretim stratejisi
ile hazirlanan planlardan ziyade bulus yolu ve sunus yolu 6gretim stratejisinin birbirini

destekledigi planlar hazirladiklar1 tespit edilmistir.

On goriisme formunda 6gretim materyallerinin kullanimi koduna iliskin “Ders planinizda
Ogretim materyallerine yer verdiniz mi? Verdiyseniz neden bu materyali tercih ettiniz?
Vermediyseniz nedeninizi agiklar misiniz?” sorusu Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve

toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylariim DBM 6gretimi 6ncesi ders planlarinda materyal kullaniminda ve web
2.0 araglarmi kullanmada yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Tiim 6gretmen adaylar1 esitlik
kavramini 6grencilere aktarmada terazi kullanmis olduklari, 6gretmen adaylarindan birinin

(OA1) tahterevalli igeren oyun ile ders planini zenginlestirdigi tespit edilmistir.

OAl: “Okul disi 6grenme ortami iceren bir oyun etkinligim var. Somut materyal olarak

’

sadece tahterevalli kullandim.’

’

OA8: “Mathingon’da terazi simiilasyonu ile bir etkinlik olusturdum.’

Ogretim materyallerinin kullanimi koduna iliskin ayn1 goriisme sorusu son gdriisme
formunda Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve O6gretmen adaylarinin egim kavramini
Ogrencilere aktarmada rampa, tirmanma merdiveni, kaydirak igeren etkinliklere yer
verdiklerine, web 2.0 araglarii (Geogebra, Wordwall vb.) etkin olarak ders planlarinda
kullandiklarina, sanal manipiilatiflerden yararlandiklarina, ders planlarinda kullandiklar1

Ogretim materyallerini ¢esitlendirdiklerine ulagilmistir.

4.3.5 iliski kurma bilgisi bilesenine iliskin bulgular
On goriisme formunda karmasik yapiyr 6ngérme koduna iliskin “Ders planinizda esitlik

konusunu kendinden 6nceki veya sonraki konularla iliskilendirdiniz mi? Cevabiniz evet ise
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nasil iliskilendirdiginizi agiklar misiniz?” sorusu Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve

toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Alt1 6gretmen adayinin (0A2, 0A3, 0A4, OA5, OA7 ve OAS) ders planlarini
onceki/sonraki kazanimlarla/konularla iliski kurmaya yonelik herhangi bir ¢aligmaya yer
vermedikleri goriilmiistir. OA1 kodlu &gretmen adaymin 6nceki smif seviyelerine ait
cebirsel ifadelerle iliski kurdugu fakat 6nceki sinif seviyeleriyle ilgili kazanimlarla/konularla
iligkilendirerek 6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden etkinliklere yer vermedigi
tespit edilmistir. Ayn1 sekilde OA6 kodlu dgretmen aday ise ders planinda ilgili kazanimlar
onceki sinif seviyelerine ait kazanimlarla iliskilendirdigi fakat onceki siif seviyeleriyle
ilgili kazanimlarla/konularla iliskilendirerek 6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden
etkinliklere yer vermedigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarindan higbirinin esitlik
ve denklem konusunda 6grencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden etkinliklerle ders
planlarin1 destekleme konusunda bir ¢alisma yapmadiklari tespit edilmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismelerle konuyu Onceki/sonraki konularla iligkilendirmenin
ogrencilerde anlamli 6grenmeleri saglayacagir ve kullanilmasinin 6grenciler igin faydali

olduguna iliskin goriislere ulasilmistir.

OAl: “Onceki konu olarak cebirsel ifadelerle iliskilendirdim ama sonraki konuyla

iliskilendirmedim.”

0A3: “Konuyu iliskilendirmenin d&grencilerde anlamli  ogrenmeleri  saglayacagin

diistintiyorum. Bu sebeple ogretecegimiz konunun da daha kalict olacagini diisiintiyorum.”

Karmasik yapiyr ongérme koduna iliskin ayn1 gériisme sorusu son goriisme formunda
Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Tiim 6gretmen adaylarinin dogrusal denklem konusunu 6nceki kazanimlarla iligski kurdugu
saptanmistir. Sadece OA1 ve OAS8 kodlu iki 6gretmen adaymnin dogrusal denklemler
konusunu Onceki smif seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iligki kurabildikleri fakat
ogrencilerin hazirbulunugluklarini kontrol eden bir etkinlige ders planinda yer vermedikleri
goriilmiistir. OA2, OA3, OA4, OAS5, OA6 ve OA7 kodlu &gretmen adaylari dogrusal

denklemler konusunu onceki sinif seviyeleriyle ilgili kazanimlariyla iliski kurabildikleri
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ogrencilerin hazirbulunusluklarini kontrol eden bir etkinlige ders planinda yer verdigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan sadece birinin (OA1) dogrusal denklem konusunu
sonraki sinif seviyelerinin ilgili kazanimlartyla iliskilendirdigi fakat herhangi bir ek ¢alisma

yapmadig1 tespit edilmistir.

OAl: “Onceki konularla iliski kurdum. Sonraki konu olarak iicgen konusunun

’

anlasiimasinda egim kavraminin bir on kosul kazanim oldugunu diigiiniiyorum.’

On gériisme formunda konu icerisindeki etkinliklerin siras1 hakkinda karar verme koduna
iliskin “Esitlik konusunu béliimlere ayirirken, siralamay1 yaparken nelere dikkat ettiniz?
Agiklar misiniz?” sorusu 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 konu igerisindeki etkinliklerin sirasmi belirlerken kolaydan zora,
kazanimlar1 gercekten Ol¢iip 6lgmedigine ve Ogrencilerin ilgisini aktif tutmasina dikkat

ederek belirledikleri tespit edilmistir.

OAl: “Basitten zora seklinde bir akis tercih ettim.”

OA2: “Ders plaminin her asamasinda 6grencilerin ilgisini diri tutmaya ¢alistim.”

0A3: “Kolaydan zora olmasina dikkat ettim diyebilirim.”

’

0A8: “Kullandigim etkinliklerin kazanimlar gercekten olciip dlcmedigine dikkat ettim.’

Konu igerisindeki etkinliklerin siras1 hakkinda karar verme koduna iliskin ayni gériisme
sorusu son goriigme formunda 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 konu igerisindeki etkinliklerin sirasini belirlerken kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru bir akis olmasina, kazanimlar1 gergekten Ol¢iip Olgmedigine, ders
kitabindaki siralamaya, 6grencilerin hazirbulunusluklaria dikkat ederek hareket ettiklerine

ulagilmustir.
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1

OAl: “Kolaydan zora dogru bir akis tercih ettim.’

’

OA2: “Once hazirbulunusluklara dikkat ettim. Sonra kolaydan zora olmasina.”’

’

OA4: “Ilk olarak on bilgiyi él¢tiim. Basitten karmagiga dogru gittim.’

OAS5: “Ders kitabindaki siraya dikkat ettim.”

OA6: “Ilk bastaki kazanima dikkat ettim. Isaret kavrami énce verilmez diyordu. Daha sonra

’

isaret kavrami verilir. Bu ilk kazanima dikkat ederek ilerledim.’

On goriisme formunda islemler arasinda iliski kurma koduna iliskin “Ders planlarinizda
islemsel bilgiye nasil yer verdiginizi agiklar misiniz?” sorusu Ogretmen adaylarina

yoOneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde ders planlarinda islemsel 6grenmeyi
kullandiklar1 6rnek, soru ve alistirmalarla, 6grencilere verdikleri ¢alisma yapraklarindaki

sorularla yani islem asamalar1 igeren 6rneklerle sagladiklar: tespit edilmistir.

Islemler arasinda iliski kurma koduna iliskin ayn1 goriisme sorusu son gériisme formunda
Ogretmen adaylarima yoneltilmis ve Ogretmen adaylarinin ders planlarinda islemsel
ogrenmeyi kullandiklar1 6rnek, soru ve alistirmalarla, 6grencilere verdikleri calisma

yapraklarindaki sorularla yani islem asamalar1 i¢eren 6rneklerle sagladiklari tespit edilmistir.

On goriisme formunda kavramlar arasinda iliski kurma koduna iligkin “Ders planlarinizda
kavramsal bilgiye nasil yer verdiginizi agiklar misiniz?” sorusu Ogretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde ders planlarinda kavramsal 6grenmeyi terazi,

tahterevalli iceren etkinliklerinde sagladiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

OAl:” Tahterevalli ile dengeyi égrencilerin kavrayp anlamalart istedim. Yine terazi

’

etkinliginde de kavramsal 6grenmeyi gerceklestirdigimi diistiniiyorum.’
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Kavramlar arasinda iligski kurma koduna iligskin ayni1 goriisme sorusu son goriigme formunda
ogretmen adaylarina yoneltilmis ve O0gretmen adaylarinin tirmanma merdiveni, rampa,

kaydirak kullandiklar1 etkinliklerle kavramsal 6grenmeyi sagladiklarina ulasilmigtir.

OAl: “Ogrencilere hem empati duygusu kazandirmak hem de engelli bireyler konusunda
farkindaliga ulasmalarini saglamak amacuyla engelli rampasini kullandim. Boylece giinliik

’

hayatla iliskilendirme ve degerler egitimini de isin i¢ine kattigimi diigiiniiyorum.’

On goriisme formunda kavramsal uygunlugun farkina varma koduna iliskin “Esitlik
kavramini hangi kavramlarla iliskilendiniz? Ac¢iklar misiniz? Dersler arasi/ ger¢ek yasamla
iliskiyi kurma amagli ¢alisma yaptiniz m1? Agiklar misiniz?” sorusu 6gretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Yedi 6gretmen adaymin (OA1, OA2, OA3, OA4, OAS, OA7 ve OA8) ders planlarinda
terazi, tahterevalli gibi etkinliklerle giinliik hayatla iliskilendirmeyi sagladiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin sonradan esitlik kavrami ile
adalet kavramini birbiriyle iligskilendirip farkli derslerle iligkilendirmeyi ders planlarina
eklemek istediklerine de ulasilmistir. Sadece OA6 kodlu dgretmen adaymin ders planinda
giinliik hayatla iligkilendirme/farkli derslerle iliskilendirmeye dair herhangi bir ¢alisma
yapmadig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerle konuyu farkli
dersler ya da giinliik yasamla iliskilendirmenin Ogrencilerde anlamli G&grenmeleri

saglayacagi ve kullanilmasinin 6grenciler i¢in faydali olduguna iliskin goriislere ulasilmistir.

OAl: “Okul disi 6grenme ortaminda gergeklestirdigim oyun parkindaki tahterevalli
etkinligi direkt gercek yasamla iliskilendirmeye bir ornek aslinda. Kok degerlerimizden yola
¢tkarak se¢mis oldugum Yunan mitolojisinden Themis etkinligim de yine farkli derslerle
iliskilendirmeye bir érnek olabilir. Ciinkii adalet, 6zgiirliik, baris gibi kavramlar gibi kok

degerlere yer verdim.”

OA2: “Giris etkinligimde esitlik kavramini degerler egitimi ile islemeye calistim. Adalet

kavramu ile iliskilendirdim.”

OA3: “Esitlik kavranmim adalet kavrami ile iliskilendirebilirdi. Hem farkl bir alandan

’

iliskilendirme hem de giinliik hayattan bir 6rnek olmug olurdu.’
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OA6: “Farkl derslerle veya kavramlarla iligkilendirme yapmadim. Fakat adalet kavrami
ile esitlik kavramint iliskilendirebilirdim. Ogrenciler icin hem ilgi ¢ekici hem de akilda kalici

olurdu.”

Kavramsal uygunlugun farkina varma iligkin ayni1 gériisme sorusu son goriisme formunda
Ogretmen adaylarma yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Ogretmen adaylarindan ikisi (OA1 ve OAS) ders planlarinda giinliik hayatla iliskilendirme
orneklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Diger alt1 gretmen aday1 (OA3, OA4, OAS5, OA6
ve OAR) giinliik hayatla iliskilendirme ya da farkli derslerle iliskilendirme ¢alismalarindan
en az birine ders planlarinda yer verdikleri goriilmiistiir. OA2, OA4, OAS, OA6 ve OA7
kodlu 6gretmen adaylar1 hem giinliik hayatla iliskilendirme i¢eren bir etkinlige hem de farkl
derslerle iliskilendirme igeren bir etkinlige yer verdigi goriiliirken; OA1, OA3 ve OAS8 kodlu
ogretmen adaylarmin ders planlarinda sadece giinlilk hayatla iliskilendirme igceren bir

etkinlige yer verdikleri egim kavramini farkli derslerle iligkilendirmedikleri tespit edilmistir.

OAG6: “Fen bilimleri dersi ile iliskilendirme, giinliik hayatla iliskilendirme gibi drneklere yer

verdim.”

4.3.6 Beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin bulgular

On goriisme formunda 6gretim programindan ya da belirlenen plandan sapma koduna iliskin
“Bu planin uygulanmasina iliskin ders anlatim siirecinizde hangi giicliiklerle
karsilagsacaginizi diistiniiyorsunuz? Bunlarin diizeltilmesine iliskin bir planlama ¢alismasina
ders planinizda yer verdiniz mi? Yer vermediyseniz neden?” sorusu 0gretmen adaylarina

yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylari hazirladiklar1 ders planlarina iliskin  giicliikleri hazirladiklar
etkinliklerini gerceklestirememe, 6grencilerde kavram yanilgisi olusturabilme ihtimali, okul
dis1 6grenme ortamlarinda hazirladiklar: etkinliklerde hava sartlarinin uygun olmama
ihtimali ve dgrenciler i¢in MEB’ten izin alamama durumu, etkilesimli tahtada olusturduklar
etkinliklerin etkilesimli tahta ¢alismamasi durumlarinda simif ortaminda kullanilamamasi,
sinifa getirilen somut bir materyal ile olusturulacak etkinlikte sinifin kalabalik olma

ihtimalinde etkinligin siirecini ve sinif ydnetimini saglayamama, &grencilerin dersten
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sikilmasi seklinde siraladiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin hicbiri ders anlatim
stirecinde yasayabilecekleri giicliiklere karsi ek bir ¢aligmaya yer vermedikleri tespit
edilmistir. Baz1 dgretmen adaylar1 hari¢ (OA1 ve OAS5) higbir gretmen aday1 goriismeler
sirasinda alternatif ¢oziimlerini sdzel olarak ifade etmemislerdir. Sadece OA1 ve OAS kodlu
Ogretmen adaylar1 goriismeler esnasinda etkinliklerini gergeklestirememe durumlarinda

sinifa somut materyal olarak terazi getirebileceklerini belirtmislerdir.

OAl: “Ozellikle okul disi 6grenme ortami iceren oyun parki etkinligimde her zaman
yakimimizda bir park olmayabilir, gidilemeyecek bir uzaklikta olabilir. MEB 'ten 6grencileri
okul disina ¢itkarmak igin izin almak gerekir. O izin de bir problem ¢ikabilir. Sonugta bir
swifla gidiliyor oraya. O yiizden hani eger bu etkinligim gergeklesmezse teraziyi daha ¢ok

on plana koyabilirim diye diistiniiyorum.

0A42: “Kavram yamlgilarim dersin en basinda bir test ile tespit etmem gerekirdi diye
diistintiyorum. Boylece kavram yanilgilarimi gidermek icin bir ek etkinlik eklesem daha iyi

olurdu.”

OA3: “En basitinden denklem olusturma kisminda giicliikle karsilasirim. Kavram yanilgis
olusabilir diye diisiiniiyorum. Etkilesimli tahta c¢alismayabilir. Goérsel materyallerimi
kullanamayabilirim. Bunlar i¢in ek bir ¢alisma yapsam daha iyi olurmus su an buna karar

’

verdim.’

OAS5: “Halat ¢cekme oyununda giicliikle karsilasabilirim. Ciinkii her okulun bahcesi miisait
olmuyor. O giin hava sartlart uygun olmayabilir. Onun yerine alternatif olarak sinifa terazi

getirilebilir. Aslinda bunu énceden diisiiniip ek etkinlik eklemek gerekirmis.”

OA6: “Simdi ben ders plammda sinifa somut bir materyal gotiiriiyorum. Sinifim kalabaliksa
biraz sikint1 yasayabilirim. Ogrenciler ¢ok fazla hep bir agizdan sorularla gelebilir, bazilar:
etkinligi daha fazla yapmak isteyebilir, biraz fazla isteklilik olabilir. Oyle olunca da biraz
vakit kaybi yasayabilirim. O yiizden bunun biraz zeminini énceden hazirlamak gerekir.
Siireci ve sinifi yonetmek de zorluk yasayabilirim. Bu duruma iliskin daha éncesinde bir

planlama yapmak sart ashinda.”
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OA7: “Ogrenciler sikilabilir bu planla islenen bir derste. Ciikii hep sunus yolu stratejisi

’

kullandim. Buna iliskin olusabilecek sorunlara bir hazirlik da oncesinde yapmadim.’

OAS: “Interaktif bir ders plani hazirlamadigim icin 6grenciler derste sikilabilir. Bunu daha

1

once diigiinmemistim.’

Ogretim programindan ya da belirlenen plandan sapma koduna iliskin ayn1 goriisme sorusu
son goriisme formunda Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylar1 hazirladiklar1 ders planlarina iliskin giicliikleri etkilesimli tahtada
olusturduklar1 etkinliklerin etkilesimli tahta calismamasi durumlarinda sinif ortaminda
kullanilamamasi, tirmanma etkinliginde 6grencilerin yiikseklik korkusu nedeniyle etkinligin
tam gerceklestirilememesi seklinde siraladiklar1 goriilmiistiir. OA1 kodlu dgretmen aday1
hari¢ 6gretmen adaylarinin ders anlatim siirecinde yasayabilecekleri giicliiklere s6zel olarak
deginmis olsalar da ek bir ¢alismaya yer vermedikleri tespit edilmistir. Bazi 6gretmen
adaylar1 (OA1, OA2 ve OA3) goriismeler sirasinda alternatif ¢oziimlerini sézel olarak o an
ifade etmisler fakat ders planlarinda ek etkinlige yer vermemislerdir. Sadece OA1 kodlu
ogretmen adaymin ek etkinlik ¢alismasina iliskin detaylara ders planinda yer verdigi

gorilmiistiir.

OAl: “Twrmanma duvarina yiikseklik korkusu olan olabilir. Bu olasi durumda bisiklet

yarisini ornek verebilirim.”

OA2: “Beklenmeyen olaya iliskin EBA videosunu kullanamazsam okulun merdivenlerinde

egimi anlatmay: deneyebilirim.”

OA3: “Beklenmeyen olaylar bilgisinde ek etkinlik yapmadim. Ama ogrencilerin yarisma

seklinde eglenebilecegi bir oyun tasarlarim ders aninda diye diigiindiim.”

OA6: “Etkilesimli tahtada erisim problemi olabilir. Oyle bir durumda da fotokopi ile derse

devam ederim.”
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On goriisme formunda Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme koduna iliskin “Ders
planinizda 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikaracak caligsmalara yer verdiniz mi?
Yer vermediyseniz neden?” ve “Ogrencileri degerlendirmeye iliskin ders planinizda bir
calisma yaptiniz mi1? Ders planinizda 6grencileri degerlendirirken neleri goz oniine alarak
degerlendirme yaptiniz? Bunun i¢in hangi 6l¢gme araglarini kullandiniz? Agiklar misiniz?”
sorular1 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve toplanan veriler dogrudan alintilanarak asagida

sunulmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde bazi 6gretmen adaylarinin hazirladiklar: ders
planlar1 ile 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarabileceklerini ifade ederlerken,
bazilar1 ders planlarinin eksik yonlerinin (konuya iligkin kavram yanilgilarina
deginmemeleri, 6grencilerin hazirbulunusluklarini 6lgen bir etkinlige yer vermemeleri,
konuyu onceki/sonraki konularla iliskilendirmemeleri vb.) olmasi1 sebebiyle daha fazla
gelistirilmesi  gerektigini  belirtmislerdir. Ayrica Ogretmen adaylar1  6grencileri
degerlendirme amagli yapilan calismalara ders planlarinda yer verdikleri alistirma
sorularinda, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmelerinde yer verdiklerini ifade

etmislerdir.

OAl: “Ogrencileri degerlendirme adina yardimci kaynaklardan sorularin ¢oziilmesi

’

olabilir.’

0A4: “Oz degerlendirme ile 6grencilerde degerlendirmeyi sagladigimi diisiiniiyorum. Ama

’

bu degerlendirme ¢alismasina giriyor mu emin degilim agik¢ast.’

OA6: “Oz degerlendirme ve akran degerlendirme diyebilirim.”

’

OA7: “Ekledigim alistirma sorulari ve oz degerlendirme diye diisiiniiyorum.”’

Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme koduna iliskin ayn1 goriisme sorusu son goriisme
formunda 6gretmen adaylarina yoneltilmis ve 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerde
baz1 6gretmen adaylarinin hazirladiklar: ders planlari ile 6grencilerin anlama diizeylerini
ortaya cikarabileceklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylar
ogrencileri degerlendirme amacgl yapilan caligmalara ders planlarinda yer verdikleri

alistirma sorularinda, ¢alisma yapragi sorularinda, ddevlerde, 6z degerlendirme ve akran
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degerlendirmelerinde yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin dlgme ve
degerlendirmeye iliskin bilgilerinin kisithiligt DBM 6gretimi sonrast ders planlarinda da

devam etmekte oldugu sonucuna ulasilmistir.

On goriisme formunda ogretmen iggodriisic koduna iliskin “Ders planimizda olasi
beklenmeyen durumlar olma ihtimaline karsi herhangi bir ek hazirlik ¢aligmasina yer
verdiniz mi? Yer vermediyseniz neden?” sorusu Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve
ogretmen adaylarinin hicbirinin DBM 6gretimi ders planlarinda beklenmeyen durumlar

olma ihtimaline kars1 herhangi bir ek hazirlik calismasinin olmadig1 tespit edilmistir.

Ogretmen i¢goriisii koduna iliskin aymi gériisme sorusu son gdriisme formunda 6gretmen
adaylarma yoneltilmis ve OA1 kodlu 6gretmen aday1 harig¢ tiim 6gretmen adaylarinin ders
anlatim siirecinde yasayabilecekleri giicliiklere sézel olarak definmis olsalar da ek bir
calismaya yer vermedikleri tespit edilmistir. Sadece OAl kodlu 6gretmen adaymin ek
etkinlik calismasina iliskin detaylara ders planinda yer verdigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin beklenmeyen durumlar olma ihtimaline karsi herhangi bir ek hazirlik ¢alismasi
konusundaki yetersizlikleri DBM 06gretimi sonrasi1 ders planlarinda da devam etmekte

oldugu sonucuna ulasilmistir.

On goriisme formunda ara¢ ve kaynaklara erisim vb. problemlerde alternatif ¢dziimler
iiretme koduna iligkin “Ders planinizda kullandiginiz araglarin ve kaynaklarin erisilebilir
oldugunu diisiinliyor musunuz? Ders anlatiminiz esnasinda olasi erisim vb. problemi
durumunda, bu durumlara iliskin ders planinizda herhangi bir ek hazirlik ¢alismasina yer
verdiniz mi? Yer vermediyseniz neden?” sorusu Ogretmen adaylarina yoneltilmis ve
Ogretmen adaylarinin hi¢birinin DBM 06gretimi ders planlarinda olasi erisim vb. problemi

durumu olma ithtimaline kars1 herhangi bir ek hazirlik ¢calismasinin olmadigi tespit edilmistir.

Arac ve kaynaklara erigsim vb. problemlerde alternatif ¢oziimler iiretme koduna iligkin ayn1
goriigme sorusu son goriisme formunda Ogretmen adaylarna yoneltilmis ve Ogretmen
adaylarindan OA1 kodlu dgretmen aday1 hari¢ ders planinda herhangi bir ek hazirlik

caligmasina yer vermedigi sonucuna ulasilmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

[Ikogretim matematik dgretmen adaylarinin DBM &gretimi dncesi ve sonrasi ders planlar
incelendiginde 6gretmen adaylarinin en ¢ok temel bilgi bileseni ve beklenmeyen olaylar
bilgisi bileseninde olumlu anlamda gelisme gosterdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmen
adaylarinin temel bilgi bileseninde olumlu anlamda gelisme gosterdigine iliskin benzer
sonuglar oldugu ilgili literatiirde tespit edilmistir (Turner, 2007b; Livy et al., 2018). Alan
yazininda 6gretmen adaylarinin temel bilgi ve beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde zay1f
kaldiklar1 sonucunu igeren ¢aligmalar yer almasi (Liston, 2012) arastirmanin sonuglarindan
farklilasan ¢alismalar oldugunu da gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin temel bilgi ve
beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenlerinde gosterdikleri degisimlerde kendilerinin alan
bilgisi ve alan 6gretimi bilgisindeki edindikleri teorik bilgileri kullanabilme becerileri yattigi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgisi ve matematik alan 6gretimi
bilgisinin birlesimini iceren matematiksel icerik bilgilerinin doygunluk diizeyi 6gretmen
adaylarinin temel bilgi ve beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenlerindeki yeterliligine de
yansimaktadir. Shulman’in (1987) ortaya koydugu PAB modelinde yer alan 6gretmen
adaylar1 ya da ogretmelerin alan bilgisindeki yetkinliginin pedagojik alan bilgilerine
yansimasi gorilisli yapilan yorumu destekler niteliktedir. Ayrica 6gretmenin alan bilgisini
kullanabilecegi uygulama yapma sansi arttikca kazanacagi deneyim sayesinde alan
bilgisindeki yeterliligi 6gretim akisina daha fazla yansitacagi goriisii de bunlara ek olarak

sunulabilir (Kula, 2014; Rowland et al., 2011).

Ogretmen adaylar1 bireysel bazli degerlendirilmeleri sonucunda OA1 ve OA2 kodlu
ogretmen adaylarinin en ¢ok beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninde olumlu anlamda; OA3
kodlu 6gretmen adayinin en ¢ok temel bilgi ve doniisiim bilgisi bileseninde olumlu anlamda;
OA4, OA5 ve OA7 kodlu 6gretmen adaylarmin en ¢ok temel bilgi bileseninde olumlu
anlamda; OA6 kodlu dgretmen adayinin en ¢cok temel bilgi ve iliski kurma bilgisi bileseninde
olumlu anlamda; OAS kodlu 6gretmen adaymin en ok ddniisiim bilgisi bileseninde olumlu
anlamda gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Turner (2007a), Livy ve digerlerinin (2018)
caligmalarinda arastirmanin sonuglarina benzer sekilde 6gretmen adaylarinin DBM ile
derslerinin incelenmesi sonucunda ogretmen adaylarinin temel bilgi bileseninde olumlu
anlamda gelisme gosterdigine iliskin sonuglar oldugu goriilmiis ve DBM’nin 6gretmen
adaylar1 iizerinde kullaniminin olumlu anlamda etkisi olmas1 sebebiyle 6gretmen yetistirme

stireglerinde kullanilmasi da bu g¢alismalarda Oneri olarak sunulmustur. Benzer sekilde
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ogretmen adaylarmin iliski kurma bilgisinde olumlu anlamda gelisme gosterdigine iliskin

sonuglarin yer aldig1 ¢calismalara da rastlanmistir (Livy et al., 2018).

Tiim bunlarin aksine OA1, OA2 ve OA4 kodlu 6gretmen adaylari doniisiim bilgisi
bileseninde gerileme gostermislerdir. Calismada yer alan OA1 ve OA2 kodlu dgretmen
adaylarinin doniislim bilgisi bileseninin Orneklerin se¢imi kodunu saglamada gerileme
gosterdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde alan yazinindaki pek ¢ok ¢alismada 6gretmen
adaylarinin orneklerin se¢cimi ve kullaniminda yetersiz olduguna, kullandiklar1 6rneklerin
konuyla tutarsizlastigina, matematik Ogretmen adaylarina bu konuda rehberlik edilmesi
gerektigine iliskin sonuglar oldugu goriilmiistiir (Balci, 2023; Mulenga, 2023; Rowland et
al., 2003a, 2003b). Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan alan egitimi derslerinin
kredilerinin azalmas1 sebebiyle 6gretmen adaylariin alan bilgisi derslerinde teorik olarak
doygunluga ulasip alan egitimi derslerindeki uygulama yetersizligi nedeniyle 6gretmen
adaylarinin alan bilgilerinin eksik kaldig1 ve bu bilgileri pratik edememelerinin bu duruma
sebep oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazininda buna iligkin alan egitimi derslerine daha
fazla zaman ayirilmasimi ve igeriklerinin yogunlastirilmasini, alan egitimi derslerinin
ogretmen adaylariin pedagojik alan bilgilerini gelistirdigini, smif ve zaman yonetimi
becerilerini gelistirdigini, Ogrencilerle iletisimleri arttirip 68retim yontem, teknikleri
kullanma, ders plan1 hazirlama ve materyal kullanma yetilerini gelistirdigini destekleyen
caligmalar yer almaktadir (Bastiirk, 2009; Cetin vd., 2021; Demir vd., 2021; Yagh vd.,
2024). Calismanin bu sonucuna zit olarak 6gretmen adaylarinin 6rneklerin se¢imi kodunda
olumlu anlamda gelismeler gosterdigine iligkin bulgular da mevcuttur (Mutlu ve Duatepe

Paksu, 2022).

Caligmada yer alan OA2 ve OA4 kodlu dgretmen adaylarmin doniisiim bilgisi bileseninin
matematiksel temsil bicimi kodunu saglamada gerileme gosterdikleri tespit edilmistir. Ilgili
literatlirde bu sonuclara benzer olarak 6gretmen adaylarinin derslerde uygun konularda
uygun matematiksel temsilleri kullanmada yetersiz oldugu, kullandiklar1 6rneklerde farkl
matematiksel temsiller ile ¢esitlendirmek istediklerinde 6rnekler ile matematiksel temsillerin
uyusmadigma ve ogretmen adaylarinin matematiksel temsil bi¢imi kullanimi konusunda
pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesi gerektigine iliskin sonuglara rastlanmistir (Turner,
2007b; Liston, 2012; Dogan Coskun, 2017; Balct, 2023; Cekmez vd., 2023; Mulenga, 2023).
Ogretmen adaylarinin matematiksel temsil bigimlerini kullanmada yetersiz olarak

degerlendirmelerine sebep olarak onlarin kiiltiirel 6zellikleri, matematik temsil bi¢cimlerini
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ogrenme siirecleri etkili oldugu, matematiksel temsiller konusundaki matematik alan
bilgilerindeki yetersizlikler verilebilir. Turner (2007b) calismasinda 6gretmen adaylarinin
matematiksel temsilleri kullaniminda pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesini dnermesi
bu gorlisii destekler niteliktedir. Bu sonuglardan farkli olarak &gretmen adaylarimin
matematik temsil bi¢gimi kodunda olumlu anlamda gelisme gosterdigine, matematiksel
temsilleri kullanmada etkili olduklari, farkli matematiksel temsillerle ders planim
cesitlendirdiklerine iligskin sonuglarda ilgili literatiirde mevcuttur (Getenet and Callingham,
2021; Kula, 2011; Mutlu ve Duatepe Paksu, 2022). Bunlara ek olarak OA4 kodlu 6gretmen
adayimin doniisiim bilgisi bileseninin 6gretmenin gosterimleri kodunu saglamada gerileme

gosterdigi de calismanin sonuclari arasinda yer almaktadir.

Calismanin bir diger sonucunda OA4 kodlu 6gretmen adayinin iligki kurma bilgisi bileseni
bazinda karmasik yapiyr ongoérme kodunu saglamada gerileme gosterdigine ulasilmistir.
OA4 kodlu dgretmen adayinin iliski kurma bilgisi bileseni bazinda karmasik yapry1 dSngérme
kodunu saglamada gerileme gostermesi ¢ikarimina benzer olarak Aldalan ve Rowland’in
(2014) calismalarinda da rastlanmis ve buna sebep olarak 6gretmen adaylarinin matematik
alan bilgisindeki eksikliklerin sebep oldugu vurgulanmistir. Ogretmen adaylarmin ders
planlarinda karmasik yapiyr ongérememelerin bir sebebi olarak 6gretmen adaylarinin
Ogretmen yetistirme siireglerinde tekdiize bir sekilde ders planlama i¢in genellikle SE
o0grenme donglisli modelini temel almalari, SE 6grenme dongiisii modelinin agsamalarinin ve
asamalariin igeriginin belirli bir ¢ergevede olmasi sebebiyle kendilerinin planlama
stirecinde gerekli baglantilar1 kuramadiklari, ders planlarinda iliskisel akis1 saglamada

zorlandiklar1 distintiilmektedir.

Caligmanin bir bagka sonucu olarak OA2 kodlu &gretmen aday1 beklenmeyen olaylar bilgisi
bileseni bazinda Ogrenci diisiincelerine karsilik verme ve 6gretmen i¢gdriisii kodunu
saglamada gerileme gosterdigine ulagilmistir. Ogretmen adaylarmin beklenmeyen olaylar
bilgisi bileseninde yetersiz kaldigina, beklenmeyen durumlar olustugunda 6gretmenin
dersine entegre olma konusunda geri kaldigina iliskin sonuglarla birlikte bu bilesen
kapsaminda daha fazla ¢alismanin yapilmasin1 Oneren arastirmalar ilgili literatiirde yer
almaktadir (Balci, 2023; Da Silva and Pazuch, 2023; Kleve, 2009; Rowland et al., 2011).
OA2 kodlu dgretmen adaymin dgrenci diisiincelerine karsilik verme kodunda gerileme
gostermesine benzer olarak alan yazinindaki pek c¢ok g¢alismada 6gretmen adaylarinin

ogrencilerden gelen sorular karsisindaki yetersiz kaldigi, 6grencilerle yapilan soru cevaplar
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esnasinda Ogretmen adaymin konuyu derinlestirmede yiizeysel kaldiklar1 bulgularina
rastlanmistir (Kleve, 2009; Kula, 2014; Livy, 2010; Rowland et al., 2005; Thwaites, 2013;
Turner, 2009b). Ogretmen adaylarinin dgrencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla,
sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi calismalara ders planlarinda
yetersiz kalmalarinin, 6gretmen adaylarinin matematiksel alan bilgilerindeki ve fark etme
becerilerindeki eksiklik nedeniyle kaynaklandig1 ve bu eksikligin ders planlarina yansidigi
diisiiniilmektedir. Ogrencinin matematiksel diisiincesine dayanan ve dgretmen aday1 ya da
ogretmenin pedagojik alan bilgisindeki yetkinligi ile farkina varilan fark etme becerisinin
ogretmen adaylarinda yetersiz olduguna ve bu yetersizligin Ogretmen adaylarinda
ogrencilerin diisiincelerine, hata ve kavram yanilgilarina geri doniit verme ve yorumlamada
ylzeysel kalmalarina sebep olduguna iliskin var olan sonuglar bu goriisleri destekler
niteliktedir (Giirsoy, 2019; Kili¢ ve Masal, 2019; Ozel, 2019; Zeybek Simsek, 2020). Benzer
sekilde Kleve (2013), Coskun, Bostan ve Rowland (2021) calismalarinda 6grencinin
gorlisiiniin  6gretmen adayimi tarafindan yeterince ele alinmamasinin, 6grenci goriisi
iizerinde O6gretmen adayinin yeterince derinlesmemesinin sebebi olarak 6gretmen adayinin
temel bilgi bilesenindeki eksikliklerden (matematik alan bilgisi) kaynaklandigina iliskin bazi
temellendirmelere de rastlanmistir. Bu sonuglardan farkli olarak DBM’nin 6grencilerin
bilgisi sayesinde beklenmedik sorularin {istesinden gelmede basarili oldugu, 6gretmen
adaylarma dersleri esnasinda karsilasabilecekleri ani Ogrenci diisiinceleri, beklenmeyen
durumlar gibi konularda 6gretimin Ogretmen adaylarmin gelisimlerine olumlu anlamda
katkist oldugu, kendilerinin 6grencilerin diisiindiigii gibi diisiinmesini sagladig1r yoniinde
olumlu sonuglarin yer aldig1 calismalar olduguna da ulagilmistir (Karagdz-Akar, 2015; Kula

ve Bukova Giizel, 2014b; Rowland and Zazkis, 2013; Turner and Rowland, 2008).

Caligmada yer alan OA2 kodlu 6gretmen adaymin 6gretmen iggériisii kodunda da gerileme
gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuca benzer olarak 6grencilerde olusabilecek kavram
yanilgilarina iligkin sorulara hazirlikli olma konusunda yetersiz kaldigi, hata ve kavram
yanilgilarin tespit etmede ve diizeltmede zorlandiklarma iliskin benzer sonuglara pek ¢ok
caligmada rastlanmistir (Dogan Coskun, 2017; Kleve, 2009; Kula, 2011, 2014; Livy, 2010;
Turner, 2007b). Ogretmen adaylarmmn 6grencilerden gelebilecek hata ve kavram
yanilgilarina iliskin sorulara ve bunlarin diizeltilmesine iliskin ¢aligmalara hazirlikli olma

konusunda yetersiz olmalarinin sebebi beklenmeyen hentiiz gerceklesmemis bir durum igin

205



Ogrencilerin hata ve kavram yanilgilarini ve diizeltilmesini i¢eren ¢aligmalara ders planinda
yer vermenin gereksiz oldugunu, ders plant hazirligini zaman kaybi olarak gordiikleri,
ogretmen adaylarmin kendi alan bilgilerinin yeterlili§ine giivenmemeleri, 6gretmenlerin
devlet kurumlarina atanma siavina ¢alismak i¢in ayiracagi zamani ders plani hazirlamaya
ayirmak istememeleri oldugu diisiiniilmektedir. Bu duruma paralel olarak Eraslan (2009)
calismasinda Ogretmen adaylarinin Ogretmenlerin devlet kurumlarma atanma sinavi
stirecinde olmalar1 sebebiyle 0gretmenlik uygulamasindan yeterince verim alamamalari,
teorik bilgilerini pratie dokebilecekleri uygulama firsatin1 sinav baskis1 sebebiyle
degerlendirememeleri bu duruma iliskin yorumlamalar1 destekler niteliktedir. Ayrica OA2
kodlu 6gretmen adaymin beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine iliskin iki kodda gerileme
gostermesinin sebebinin, DBM’nin bilesenlerinin tiim kodlarii ders planinda yeterli olarak
nitelendirilecek diizeyde saglamaya calismasi esnasinda bazi kodlar1 saglamada eksik

kalmasi oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin DBM 6gretimi 6ncesi ders planlarinda konuya iligkin yaygin hatalart
ve kavram yanilgilarimi bildigini yazili olarak ifade etme ve olusabilecek olasi kavram
yanilgilarinin olusumunu engelleyecek calismalarda bulunma, 6grencilerden gelebilecek
yanlis yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi
caligmalara ders planinda yer verme, 6grencilerin sorulara olasi bir yanlis yanit vermeleri
durumunda ya da dersteki olas1 bir tartisma siirecinde 6grencilerde kavram yanilgisi
olusabilme durumunda, bu duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer verme
konularinda uygun kaynaklara nasil eriseceklerini bilmedikleri, alan yazininda egitim
alaninda arasgtirma yapmada eksik kaldiklar1 goriilmiistiir. Calismanin sonuglarina benzer
olarak 6gretmen adaylarinin hata ve kavram yanilgilarimi tespit etmede zorlandiklarina,
uygun kaynaklara ulasarak o6grencilerde var olan ya da olusabilecek hata ve kavram
yanilgilarim1 diizeltme adina ek c¢alismalar gelistirmede yetersiz kaldiklarina iliskin
arastirmalar mevcuttur (Dogan Coskun, 2017; Kleve, 2009; Kula, 2011, 2014; Livy, 2010;
Turner, 2007b). Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik seviyesi, internet kullanim
becerileri arttik¢a aragtirma becerilerinin de gelisecegi, 6gretmen adaylarinin ilgili ve uygun
kaynaklara nasil ulagilacagini Ogrenecekleri bu goriisleri desteklemektedir (Kaya ve

Durmus, 2008).

Ogretmen adaylarmin DBM &gretimi dncesi ve sonrast ders planlarinda 6lgme ve

degerlendirme konusunda pedagojik alan bilgilerinin eksik oldugu, ders planlarinda yer
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verdikleri 6lgme ve degerlendirme calismalarinin 6grencileri degerlendirme konusunda
yetersiz kaldigi, 6gretmen adaylarinin 6lgme araglarini tanimlama konusunda sozel olarak
ifadelerinin yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Calismanin bu sonuglarina iliskin benzer
bulgulara Enama (2021) calismasinda ogretmen adaylarmin Ogrencileri 6lgme ve
degerlendirme calismalarinda yetersiz kaldiklari, 6grencilere dersleri pekistirmek amaciyla
verdikleri 6devlerin kaliteli bakimindan yetersiz oldugunu, derste kullanilan 6rneklerin
yetersiz kaldigini, 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmede yetersiz kaldiklar1 seklinde
ifade etmistir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme konusunda
pedagojik alan bilgilerinin yetersiz oldugunu, 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
algilarinin yazili ve s6zlii sinavlar olan geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinden
ibaret oldugunu ifade ettigi, Ogretmen adaylarmin ders plani hazirlama konusunda
ogrencileri konuya iligkin 6l¢me degerlendirme ¢aligmalarini gerceklestirmede ve ders sonu
ogrenme ciktilariyla 6grencileri degerlendirme etkinlerinin uyusmasini saglama konusunda
yetersiz kalmalar1 sebebiyle 6gretmen adaylarmmin 6lgme ve degerlendirme tiirleri ve
uygulama bicimleri hakkinda teorik bilgilerinin eksik oldugunu ve 6gretmen adaylarinin bu
konuda gelistirilmesi gerektigini ifade eden ¢alismalar da ilgili alan yazininda mevcuttur
(Bagtiirk ve Donmez, 2011; Enama, 2021). Ayrica O6gretmen adaylariyla yapilan
goriismelerde 6gretmen adaylar1 hem kendilerinin 6lgme degerlendirme bilgilerinin eksik
olmasi sebebiyle hem de 6grencilerin lise gecis sinavlarina hazirlanmalar1 sebebiyle,
DBM’nin bilesenlerinden beklenmeyen olaylar bilgisi bilesenine 6grencileri dlgme ve

degerlendirmeye iliskin bir kod eklenmesi gerektigini goriislerinde belirtmislerdir.

Calismanin sonuglarint DBM’nin dort bileseni iizerinden 6zetlemek gerekirse, ilkégretim
matematik O6gretmen adaylar1 temel bilgi bileseninin ders kitabina bagimlilik kodu
bakimindan incelendiginde; OA3, OA4 ve OA6 kodlu dgretmen adaylarmin kendilerini
olumlu anlamda gelistirdiklerine; OA1, OAS ve OA7 kodlu dgretmen adaylarmin DBM
Ogretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi Oncesi ders planlarina gore ders kitabina
bagimlilik kodunu saglamada yeterli hale geldiklerine ulagilmistir. Hatalar1 tanimlama kodu
bakimimdan incelendiginde OAS8 kodlu 6gretmen adayi hari¢ tim &gretmen adaylari
kendilerini olumlu anlamda gelistirmis olduklari; OA1, OA2, OAS5 ve OA7 kodlu dgretmen
adaylarinin DBM Ggretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi Oncesi ders planlarina
gore kodu saglamada yeterli hale geldikleri tespit edilmistir. Alan bilgisinde uzmanligini
gosterme kodu bakimindan analiz edildiginde OA3, OAS5 ve OA7 kodlu 6gretmen

adaylarimin kendilerini olumlu anlamda gelistirdiklerine; 6gretmen adaylarindan sadece
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OAS5 kodlu 6gretmen adayinin DBM 6gretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi 6ncesi
ders planlarina gore ilgili kodu saglamada yeterli hale geldigine ulasilmistir. Teorik altyap1
kodu bakimindan degerlendirildiginde OA3 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylarmnin kendilerini
olumlu anlamda gelistirdigi; 6gretmen adaylarindan OA8 kodlu dgretmen adayr harig
tamaminin DBM 6gretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi dncesi ders planlarina
gore ilgili kodu saglamada yeterli hale geldigi tespit edilmistir. Terminolojiyi kullanma kodu
bakimindan degerlendirildiginde OA3, OAS ve OA7 kodlu 6gretmen adaylarinin kendilerini
olumlu anlamda gelistirdigine; 6gretmen adaylarindan sadece OAS5 kodlu 8gretmen adayinin
DBM 6gretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi 6ncesi ders planlarina gore ilgili kodu
saglamada yeterli hale geldigine ulasilmistir. Islemler iizerine yogunlasma kodu bakimindan
incelendiginde OA3, OA4 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylarmnin kendilerini olumlu anlamda
gelistirdigi; 6gretmen adaylarindan OAS8 kodlu dgretmen adayr haric tamaminin DBM
Ogretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi Oncesi ders planlara gore ilgili kodu

saglamada yeterli hale geldigi tespit edilmistir.

[k gretim matematik dgretmen adaylari doniisiim bilgisi bileseninin rneklerin se¢imi kodu
bakimindan degerlendirildiklerinde kendisinde olumlu anlamda gelisme goOsteren higbir
ogretmen aday1 bulunmamaktadir. Aksine drneklerin se¢imi kodunda OA1 ve OA2 kodlu
ogretmen adaylarinin ilgili kodu saglama bakimindan gerileme gosterdigi tespit edilmistir.
Matematiksel temsil bi¢imi kodu bakimindan analiz edildiginde OA2, OA3, OA6 ve OAS8
kodlu 6gretmen adaylarmim kendilerini olumlu anlamda gelistirdigi; OA2, OAS, QA6 ve
OAS kodlu 6gretmen adaylarinin DBM 6gretimi sonrasi ders planlarinda DBM &gretimi
oncesi ders planlarina gore kodu saglamada yeterli hale geldikleri tespit edilmistir. Bunlarin
aksine ise OA1 ve OA4 kodlu dgretmen adaylarinin ilgili kodu saglama bakimindan
gerileme gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmenin gosterimleri kodu bakimindan
incelendiginde OA3, OAS, OA6, OA7 ve OAS8 kodlu gretmen adaylarinin kendilerini
olumlu anlamda gelistirdigine; dgretmen adaylarindan OAS8 kodlu 6gretmen aday: harig
tamaminin DBM 0gretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi Oncesi ders planlarina
gore ilgili kodu saglamada yeterli hale geldigi tespit edilmistir. Bunlarm aksine sadece OA4
kodlu ogretmen adaymin O6gretmenin gosterimleri kodunda gerileme gosterdigi tespit
edilmistir. Ogretim materyallerini kullanma kodu bakimindan analiz edildiginde sadece
OAS kodlu 6gretmen adaymin kendisini ilgili kod agisindan olumlu anlamda gelistirdigi

gOriilmiistiir.
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[Ikogretim matematik 6gretmen adaylari iliski kurma bilgisi bileseninin karmasik yapiy1
ongdrme kodu bakimindan incelendiginde OA3, OA7 ve OAS kodlu dgretmen adaylarinin
kendilerini olumlu anlamda gelistirdigine; OA1, OA2, OA5 ve OA7 kodlu dgretmen
adaylarinin DBM 06gretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi oncesi ders planlarina
gore ilgili kodu saglamada yeterli hale geldigi tespit edilmistir. Bunlarin aksine sadece OA4
kodlu 6gretmen adaymin karmasik yapiyr ongérme kodunda gerileme gosterdigi tespit
edilmigtir. Konu igerisindeki etkinliklerin siras1 hakkinda karar verme kodu bakimindan
analiz edildiginde sadece OA6 kodlu 6gretmen adaymnmn kendisini olumlu anlamda
gelistirdigine; dgretmen adaylarindan OAS8 kodlu 6gretmen aday1 hari¢ tamaminin DBM
ogretimi sonrasit ders planlarinda DBM 06gretimi Oncesi ders planlarina gore ilgili kodu
saglamada yeterli hale geldigine ulasilmistir. Kavramsal uygunlugun farkina varma kodu
bakimindan incelendiginde ise OA1 ve OAS8 kodlu 6gretmen adaylar1 hari¢ tiim 6gretmen

adaylarinin kendilerini olumlu anlamda gelistirdigi goriilmiistiir.

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylar1 beklenmeyen olaylar bilgisi bileseninin 6gretim
programindan ya da belirlenen plandan sapma kodu bakimindan incelendiginde OA1, OA2
ve OA7 kodlu dgretmen adaylarinin kendilerini olumlu anlamda gelistirdigi ve ilgili kodu
saglama agisindan yeterli hale geldigi tespit edilmistir. Ogrencilerin diisiincelerine karsilik
verme kodu bakimindan degerlendirildiklerinde OA3 ve OA8 kodlu dgretmen adaylarnin
kendilerini olumlu anlamda gelistirdigine; OAS5 ve OA7 kodlu dgretmen adaylarinin DBM
Ogretimi sonrasi ders planlarinda DBM 06gretimi oncesi ders planlara gore ilgili kodu
saglamada yeterli hale geldigi tespit edilmistir. Bunlarin aksine sadece OA2 kodlu dgretmen
adayinin ilgili kod acgisindan gerileme gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmen i¢goriisii kodu
bakimindan incelendiginde OA3, OA6 ve OAS8 kodlu dgretmen adaylarmnin kendilerini
olumlu anlamda gelistirdigine; OA1, OA2, OAS ve OA7 kodlu 6gretmen adaylarinin DBM
Ogretimi sonrasi ders planlarinda DBM 6gretimi Oncesi ders planlarma gore ilgili kodu
saglamada yeterli hale geldigi tespit edilmistir. Bunlarin aksine sadece OA2 kodlu 6gretmen

adayiin ilgili kod agisindan gerileme gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilacak olan ¢alismalar i¢in asagida baz
oneriler su sekilde siralanmistir:

e Bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin alan 6gretimi bilgileri

hazirladiklar1 ders planlarinin DBM ¢ergevesinde incelenmistir. Dolayisiyla farkl

programlarda o6grenim goéren Ogretmen adaylarinin alan O6gretimi bilgileri
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hazirlayacaklar1 ders planlarit DBM cergevesinde incelenmesinin diger programlarda
O0grenim goren 6Zretmen adaylarina katkisi olacag: diisiilmektedir.

Benzer sekilde mesleginin ilk yilindaki yeni mezun deneyimsiz dgretmenlerin ve
mesleginde deneyim kazanmig Ogretmenlerin alan Ogretimi  bilgilerinin
hazirlayacaklar1 ders planlart DBM c¢ergevesinde incelenmesi sonucunda deneyimli
ve deneyimsiz Ogretmenlerin  karsilagtirilmasinin - alana  katkist  olacagi
disiilmektedir.

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarmin esitlik ve denklem, dogrusal denklemler
(egim kavrami) konularindaki alan Ogretimi bilgileri analiz edilmistir. Hem
ilkogretim matematik oOgretmen adaylarmin farkli matematiksel konu ve
kavramlardaki alan 6gretimi bilgilerinin incelenmesi hem de farkli programlarda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin (sinif 6gretmenligi gibi) farkli matematiksel
konu ve kavramlardaki alan 6gretimi bilgilerinin incelenmesi alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

[Ikogretim matematik dgretmen adaylarmin alan bilgisi ve alan dgretimi bilgisini
daha cok 6gretmen adaylarimin derslerini gozlemleyerek ortaya koymaya calisan
DBM’nin, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin ve farkli programlarda
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin ders planlarinin analizinde kullanilarak
Ogretmen adaylarinin alan bilgileri ve alan 6gretimi bilgilerinin ortaya konulmasinin
literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

programlarinda yer Ogretmenlik uygulama 1 ve Ogretmenlik uygulamasi 2
derslerinin igerigine SE 6grenme dongiisii modelinin haricinde alternatif bir ders
plan1 hazirlama modeli olarak DBM’nin eklenmesinin, 6gretmen adaylarinin DBM
cergevesinde Ogretmenlik uygulama 1 ve Ogretmenlik uygulamasi 2 derslerine ders
planlar1 hazirlamalarinin 6gretmen adaylarinin planlama becerilerine olumlu
anlamda katkis1 olacagi diistiniilmektedir.

Yiiriitiilen tez caligmasi sonucunda son bilesen olan beklenmeyen olaylar bilgisi
bilesenine yeni bir kod olarak ‘Ggrencileri 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin

yapilmas1’ kodunun modele eklenmesi onerilmektedir.
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EKLER
EK A: Dortlii Bilgi Modeli Ogretimi Oncesi On Gériisme Formu

Genel Planlama Becerilerine iliskin Sorular

1.Matematik egitimini amaclari nelerdir? Ogrencilerin neden matematik 6grenmeleri
gerektigini disiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

2.Matematik Ogretimi icin 6nemli etkenlerin/faktorlerin neler oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

3.Bir konunun &gretimine iliskin ders plan1 hazirlama konusunda kendinizi ne kadar
yeterli gorilyorsunuz? Agiklar misiniz?

4.Ders planinizda belirli bir format/modelden yararlandiniz m1? Yararlandiysaniz neden
bu format/modeli sectiniz? Bir model kullanmiyorsaniz sebebi nedir?

5.Ders plan1 hazirlamadan once ilk olarak nelere dikkat ettiniz? Neden?

6.Bir ders plani tasarlarken sizin i¢in dnemli noktalar nelerdir? Neden?

7.Ders planiniz i¢in belirlediginiz ders saati siiresinin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Bu ders saatini belirlerken herhangi bir kaynaktan yararlandiniz mi?

Temel Bilgi Bilesenine iliskin Sorular

Temel Bilgi Bileseni Kodlar Temel Bilgi Bileseninin Kodlarina
Yonelik Sorular
Ders kitabina bagimlilik 8.Ders planiniz1 hazirlarken hangi

kaynaklardan yararlandiniz ve bu
kaynaklardan ne amagla yararlandiniz?
Agiklar misiniz?

9.11k6gretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’ndan yararlandiniz mi? Ne
Olctlide hangi amagla yararlandiniz? Aciklar
misiniz?

Amacin farkinda olma 10.Ders planinizin, ders plan1 hazirlamadan
onceki hedeflerinizi gerceklestirdigini
diistinliyor musunuz? Cevabiniz hayir ise
neden?

11.Ders planinizi tekrar hazirlama sansiniz
olsaydi hangi boliimdeki neleri degistirmek
isterdiniz? Neden?

Hatalar1 tanimlama 12.Esitlik kavramina yonelik hazirladigimiz
ders planinda 6grencilerden gelebilecek
olasi tepkileri (sorular, yanilgilar) tahmin
edebiliyor musunuz? Bunlara yonelik bir
calisma yaptiniz mi?

13.Sizce ders planlarinda kavram
yanilgilarina 6gretmen adaylar1 yer vermeli
midir? Bu konu hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
Alan bilgisinde uzmanlhigini1 gosterme 14.Esitlik kavramini tanimlar misiniz?
Teorik altyapi 15.Ders planinizi hazirlarken esitlik

kavrami ve esitlik kavraminin 6gretimine
iliskin bilgilerinizi ne diizeyde
goriiyorsunuz? Eksik yanlariniz var m?
Varsa giderme amach ne yaptiniz?
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Terminolojiyi kullanma

Ders planindaki yanlis bir gdsterim varsa
soru yoneltilecektir.

Islemler iizerine yogunlasma

16.Ders planinizda islemsel 6grenme mi
yoksa kavramsal 6grenme mi daha
agirhikli? Neden? 17.Islemsel 6grenme ve
kavramsal 6grenmeyi kisaca agiklar
misiniz?

Doniisiim Bilgisi Bile

senine Iliskin Sorular

Doniisiim Bilgisi Bileseni Kodlar:

Doniisiim Bilgisi Bileseninin Kodlarina
Yonelik Sorular

Orneklerin se¢imi

18.Ders planinizda neden bu 6rnekle
basladiniz? Orneginizde kullandiginiz
sayilar1 segmenizde 6zel bir sebep var
miydi? Varsa neden?

19. Ogrencilerin hazirbulunusluklarini
dikkate aldiniz m1?

20.Ders planinizda her diizeye iliskin
sorulara yer verdiginiz mi? Ust diizey
diisiinme becerisi gerektiren sorulara ders
planinizda yer verdiniz mi?

21.Kendi olusturdugunuz 6zgiin bir
problem/6rnege ders planinizda yer
verdiniz mi?

Matematiksel temsil se¢imi

22 .Ders planinizda matematiksel temsillere
yer verdiniz mi?

23.Derslerde matematiksel temsilleri
kullanarak ders anlatmanin 6grencilere
katkis1 olacagin diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Ogretmenin gosterimleri

24 .Ders planinizda hangi 6gretim
stratejilerinden yararlandiniz? Agiklar
misiniz? Herhangi bir 6gretim stratejisi
tercih etmediyseniz sebebi nedir?

Ogretim materyallerinin kullanimi

25.Ders planinizda 6gretim materyallerine
yer verdiniz mi? Verdiyseniz neden bu
materyali tercih ettiniz? Vermediyseniz
nedeninizi agiklar misiniz?

Iliski Kurma Bilgisi Bi

lesenine Iliskin Sorular

Iliski Kurma Bilgisi Bileseni Kodlar:

Mliski Kurma Bilgisi Bileseninin
Kodlarina Yonelik Sorular

Karmasik yapiy1 ongérme

26.Ders planinizda esitlik konusunu
kendinden 6nceki veya sonraki konularla
iliskilendirdiniz mi? Cevabiniz evet ise
nasil iligkilendirdiginizi aciklar misiniz?

Konu igerisindeki etkinliklerin sirasi
hakkinda karar verme

27.Esitlik konusunu boliimlere ayirirken,
siralamay1 yaparken nelere dikkat ettiniz?
Agiklar misiniz?

Islemler arasinda iliski kurma

28.Ders planlarinizda islemsel bilgiye nasil
yer verdiginizi agiklar misiniz?
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Kavramlar arasinda iliski kurma

29.Ders planlarinizda kavramsal bilgiye
nasil yer verdiginizi a¢iklar misiniz?

Kavramsal uygunlugun farkina varma

30.Esitlik kavramini hangi kavramlarla
iligkilendiniz? Agiklar misiniz? Dersler
arasi/ gercek yasamla iliskiyi kurma amagh
caligma yaptiniz m1? Ag¢iklar misiniz?

Beklenmeyen Olaylar Bilgi

si Bilesenine lliskin Sorular

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseni
Kodlar

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseninin
Kodlarma Yoénelik Sorular

Ogretim programindan ya da belirlenen
plandan sapma

31.Bu planin uygulanmasina iliskin ders
anlatim siirecinizde hangi giigliiklerle
karsilasacaginizi diisliniiyorsunuz?
Bunlarin diizeltilmesine iligkin bir
planlama calismasina ders planinizda yer
verdiniz mi? Yer vermediyseniz neden?

Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme

32.Ders planinizda 6grencilerin anlama
diizeylerini ortaya ¢ikaracak ¢alismalara
yer verdiniz mi? Yer vermediyseniz
neden?

33.0grencileri degerlendirmeye iliskin ders
planinizda bir ¢alisma yaptiniz mi1? Ders
planiizda 6grencileri degerlendirirken
neleri goz Oniine alarak degerlendirme
yaptiniz? Bunun i¢in hangi 6lgme
araglarin1 kullandiniz? Ac¢iklar misiniz?

Ogretmen iggoriisii

34.Ders planinizda olas1 beklenmeyen
durumlar olma ihtimaline kars1 herhangi
bir ek hazirlik ¢calismasina yer verdiniz mi?
Yer vermediyseniz neden?

Arag ve kaynaklara erisim vb.
problemlerde alternatif ¢oziimler iiretme

35.Ders planinizda kullandiginiz araglarin
ve kaynaklarin erisilebilir oldugunu
diistinliyor musunuz? Ders anlatiminiz
esnasinda olasi erisim vb. problemi
durumunda, bu durumlara iliskin ders
planinizda herhangi bir ek hazirlik
calismasina yer verdiniz mi? Yer

vermediyseniz neden?
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EK B: Dértlii Bilgi Modeli Ogretimi Sonrasi Son Goriisme Formu

Genel Planlama Becerilerine iliskin Sorular

1. Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi dncesi hazirladiginiz ders planinda eksikleriniz nelerdi?
(Dortli Bilgi Modeli’ne gore kendinizi degerlendirerek cevaplayiniz.) Bu
eksikliklerinizi Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi sonrasi ders planinizda diizelttiginizi
diisiiniiyor musunuz? Diisiinmiiyorsaniz hala eksik oldugunuz noktalar nedir? Neden?

2.Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi sonrasi hazirladiginiz ders planinizi kendiniz
degerlendirdiginizde hangi bilesenleri sagladiginizi veya saglayamadiginizi
diistiniiyorsunuz? Neden?

3. Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi dncesi hazirladiginiz ders planinizdaki yeterliliginiz ile
Dortli Bilgi Modeli 6gretimi sonrasi hazirladiginiz ders planimizdaki yeterliliginizi
degerlendiriniz?

4. Dortlii Bilgi Modeli 6gretimi sonrast ders plan1 hazirlarken modelin kodlarindan m1
yoksa gostergelerinden mi yararlandiniz? Sizinle gergeklestirilen Dortlii Bilgi Modeli
ogretimi teorik bilgi ve uygulamalarin sonrasinda Dortlii Bilgi Modeli’ni arastirdiniz mi1?
Bu model ilginizi ¢ekti mi? Agiklar misiniz?

5.Dartlii Bilgi Modeli’ne gore yetersiz hissettiginiz bilesen ve yeterli hissettiginiz
bilesen nedir? Neden?

6.Dortlii Bilgi Modeli’nin gelisiminize katki sagladigini diisiinliyor musunuz? Evet veya
hayir ise neden? Hangi alanlarda gelisiminize katki sagladigini diistiniiyorsunuz? Agiklar
misiniz?

7.Dortlii Bilgi Modeli’ne gore ders plan1 hazirlarken hangi bilesende zorlandiniz?
Neden?

8.Dortlii Bilgi Modeli’ne gore ders plani hazirlarken hangi bilesende en basarili
oldugunuzu diisliniiyorsunuz? Neden?

9.Dortlii Bilgi Modeli’ne gore ders plan1 hazirlamanin sizin i¢in faydalari neler oldu?
Neden?

10.Dértlii Bilgi Modeli’ne gore hazirlanan ders planlari ile islenecek bir dersin normal
giinliik planlar ile islenen derslerden farkli olarak 6grenciler i¢in faydali olacagini
diisiinliyor musunuz? Evet ise bu faydalar hangi alanlarda olabilir? A¢iklar misiniz?

11.Dértlii Bilgi Modeli’nin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler icin faydali oldugunu
diisiinliyor musunuz? Evet veya hayir ise neden? Hangi alanlarda faydali oldugunu
diigiinliyorsunuz? Aciklar misiniz?

12.Dértlii Bilgi Modeli’ni ders planlarinizda kullanir misiniz? Evet veya hayir ise
neden?

13.Daortlii Bilgi Modeli’ne bir bilesen daha ekleseniz veya ¢ikarmak isteseniz bu bilesen
ne olurdu? Neden?

14.Dortlii Bilgi Modeli’ni mezun olduktan sonraki meslek hayatinizda ders planlarinizi
hazirlarken kullanmay1 diisiiniiyor musunuz? Evet veya hayir ise neden?

yer almasini ister miydiniz? Neden?

Temel Bilgi Bilesenine Iliskin Sorular

Temel Bilgi Bileseni Kodlar: Temel Bilgi Bileseninin Kodlarina
Yonelik Sorular
Ders kitabia bagimlilik 16.Ders planinizi hazirlarken hangi

kaynaklardan yararlandiniz ve bu
kaynaklardan ne amagcla yararlandiniz?
Agiklar misiniz?
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17.11kdgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’ndan yararlandiniz m1? Ne
Olciide hangi amagla yararlandiniz? Agiklar
misiniz?

Amacin farkinda olma

18.Ders planinizin, ders plani hazirlamadan
onceki hedeflerinizi gerceklestirdigini
diistiniiyor musunuz? Cevabiniz hayir ise
neden?

19.Ders planinizi tekrar hazirlama sansiniz
olsaydi hangi boliimdeki neleri degistirmek
isterdiniz? Neden?

Hatalar1 tanimlama

20.Egim kavramina yonelik hazirladiginiz
ders planinda 6grencilerden gelebilecek
olasi tepkileri (sorular, yanilgilar) tahmin
edebiliyor musunuz? Bunlara yonelik ders
planinizda bir hazirlik ¢alismasina yer
verdiniz mi? Yer vermediyseniz neden?
21.Sizce ders planlarinda kavram
yanilgilarina 6gretmen adaylar1 yer vermeli
midir? Bu konu hakkinda ne
diisiinliyorsunuz?

Alan bilgisinde uzmanligin1 gosterme

22.Egim kavramini tanimlar misiniz?

Teorik altyap1

23.Ders planinizi hazirlarken esitlik
kavrami ve esitlik kavraminin 6gretimine
iliskin bilgilerinizi ne diizeyde
goriiyorsunuz? Eksik yanlariiz var mi?
Varsa giderme amagli ne yaptiniz?

Terminolojiyi kullanma

Ders planindaki yanlis bir gosterim varsa
soru yoneltilecektir.

Islemler iizerine yogunlasma

24.Ders planinizda islemsel 6grenme mi
yoksa kavramsal 6grenme mi daha
agirlikl1? Neden? 25.1slemsel 6grenme ve
kavramsal 6grenmeyi kisaca aciklar
misiniz?

Doniisiim Bilgisi Bile

senine Iliskin Sorular

Doniisiim Bilgisi Bileseni Kodlar:

Doniisiim Bilgisi Bileseninin Kodlarina
Yonelik Sorular

Orneklerin se¢imi

26.Ders planinizda neden bu 6rnekle
basladiniz? Orneginizde kullandiginiz
sayilar1 segmenizde 6zel bir sebep var
miydi1? Varsa neden?

27. Ogrencilerin hazirbulunusluklarini
dikkate aldiniz m1?

28.Ders planinizda her diizeye iliskin
sorulara yer verdiginiz mi? Ust diizey
diisiinme becerisi gerektiren sorulara ders

planinizda yer verdiniz mi?
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29.Kendi olusturdugunuz 6zgiin bir
problem/drnege ders planinizda yer
verdiniz mi?

Matematiksel temsil se¢imi

30.Ders planinizda matematiksel temsillere
yer verdiniz mi?

31.Derslerde matematiksel temsilleri
kullanarak ders anlatmanin 6grencilere
katkist olacagini diisliniiyor musunuz?
Neden?

Ogretmenin gosterimleri

32.Ders planinizda hangi 6gretim
stratejilerinden yararlandiniz? Agiklar
misiniz? Herhangi bir 6gretim stratejisi
tercih etmediyseniz sebebi nedir?

Ogretim materyallerinin kullanimi

33.Ders planinizda 6gretim materyallerine
yer verdiniz mi? Verdiyseniz neden bu
materyali tercih ettiniz? Vermediyseniz
nedeninizi agiklar misiniz?

Iliski Kurma Bilgisi Bi

lesenine Iliskin Sorular

Iliski Kurma Bilgisi Bileseni Kodlar

Iliski Kurma Bilgisi Bileseninin
Kodlarina Yonelik Sorular

Karmasik yapiy1 ongérme

34.Ders planinizda egim kavramim
kendinden 6nceki veya sonraki konularla
iliskilendirdiniz mi? Cevabiniz evet ise
nasil iligkilendirdiginizi agiklar misiniz?

Konu igerisindeki etkinliklerin sirasi
hakkinda karar verme

35.Egim kavramini boliimlere ayirirken,
siralamay1 yaparken nelere dikkat ettiniz?
Aciklar misiniz?

Islemler arasinda iliski kurma

36.Ders planlarinizda islemsel bilgiye nasil
yer verdiginizi agiklar misiniz?

Kavramlar arasinda iliski kurma

37.Ders planlarinizda kavramsal bilgiye
nasil yer verdiginizi agiklar misiniz?

Kavramsal uygunlugun farkina varma

38.Egim kavramini hangi kavramlarla
iliskilendiniz? Aciklar misiniz? Dersler
arast/ gercek yasamla iliskiyi kurma amagli
calisma yaptiniz mi1? Ac¢iklar misiniz?

Beklenmeyen Olaylar Bilgi

si Bilesenine Iliskin Sorular

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseni
Kodlar

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseninin
Kodlarma Yonelik Sorular

Ogretim programindan ya da belirlenen
plandan sapma

39.Bu planin uygulanmasina iliskin ders
anlatim siirecinizde hangi giicliiklerle
karsilasacaginizi diisiiniiyorsunuz?
Bunlarin diizeltilmesine iliskin bir
planlama caligmasina ders planinizda yer
verdiniz mi? Yer vermediyseniz neden?

Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme

40.Ders planinizda 6grencilerin anlama
diizeylerini ortaya ¢ikaracak caligmalara
yer verdiniz mi? Yer vermediyseniz
neden?

41.0Ogrencileri degerlendirmeye iliskin ders

planinizda bir ¢alisma yaptiniz mi? Ders
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planinizda 6grencileri degerlendirirken
neleri géz Oniine alarak degerlendirme
yaptiniz? Bunun i¢in hangi 6lgme
ara¢larini kullandiniz? Agiklar misiniz?

Ogretmen iggoriisii

42 .Ders planinizda olas1 beklenmeyen
durumlar olma ihtimaline kars1 herhangi
bir ek hazirlik ¢aligmasina yer verdiniz mi?
Yer vermediyseniz neden?

Arag ve kaynaklara erigim vb.
problemlerde alternatif ¢oziimler iiretme

43 .Ders planmizda kullandiginiz araglarin
ve kaynaklarin erisilebilir oldugunu
diistinliyor musunuz? Ders anlatiminiz
esnasinda olasi erigim vb. problemi
durumunda, bu durumlara iliskin ders
planinizda herhangi bir ek hazirlik
caligmasina yer verdiniz mi? Yer
vermediyseniz neden?

233




EK C: Dortlii Bilgi Modeli Kodlarimin ve Gostergelerinin Eslesmeleri

Temel Bil

i Bileseni

Temel Bilgi Bileseni Kodlar:

Temel Bilgi Bileseni Gostergeleri

Ders kitabia bagimlilik

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda ilkogretim matematik 6gretim
programindan gereken ol¢giide yararlanmasi
ve Milli Egitim Bakanligi ve diger
yaymevleri tarafindan yayinlanan ders
kitaplarina bagl kalmak yerine kendi
kaynaklarin kullanarak 6zgiin ¢aligmalar
ortaya koymasi ve kendi 6gretim
stratejilerini kullanmasi gdstergesi

Amacin farkinda olma

Ogretmen adaymin matematik
ogrenmelerinin gerekliliklerini 6grencilere
aktarmada ve matematik egitiminin
amaclarii sozel olarak dogru ifade etmede
tutarli ve acik inaniga sahip olmasi
gostergesi

Hatalar1 tanimlama

Ogretmen adaymin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin yaygin hatalar1 ve kavram
yanilgilarin bildigini yazili olarak ifade
etmesi ve olusabilecek olas1 kavram
yanilgilarinin olusumunu engelleyecek
caligmalarda bulunmasi gostergesi

Alan bilgisinde uzmanlhigin1 gosterme

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin matematiksel islemleri ve islemlerin
asamalarii dogru bir bi¢imde yazmasi
gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin matematiksel diisiincelere ve
kavramlara yonelik dogru bir anlayisa
sahip oldugunu gostermesi gostergesi

Teorik altyap1

Matematik 6gretimi i¢in 6nemli olan
etkenlerin 6gretmen adayi tarafindan s6zel
olarak dogru ifade edilmesi gdstergesi

Ogretmen adaymin 6grencilerde esitlik ve
denklem/egim konusunda yeterli diizeyde
matematiksel anlayisi saglamaya yonelik
uygun Ogretim stratejilerini kullanmasi
gostergesi

Terminolojiyi kullanma

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin matematiksel ifadeleri dogru bir
sekilde yazmasi gOstergesi
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Islemler iizerine yogunlasma

Ogretmen adaymin esitlik ve
denklem/egim konusunda islemlere agirlik
vermek yerine 6grencilerde kavramsal
anlamay1 gerceklestirmeye odaklanmast
gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin matematik dilini dogru kullanmasi
gostergesi

Doniisiim Bilgisi Bileseni

Doniigiim Bilgisi Bileseni Kodlar:

Doniisiim Bilgisi Bileseni Gostergeleri

Orneklerin se¢imi

Ogretmen adayimin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin bir diisiinceyi ortaya ¢ikarmak ya da
gostermek amaciyla uygun 6rnekleri
kullanmasi gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig: ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin (varsa) analojileri de kullanarak,
esitlik ve denklem/egim konusundaki
kavram ve diisiinceleri acik bir sekilde
ifade etmesi gostergesi

Matematiksel temsil bi¢cimi

Ogretmen adaymin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin uygun matematiksel temsilleri
kullanmasi gostergesi

Ogretmenin gosterimleri

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin kullandig1 islemlere ve islemlerin
asamalaria acik ve dogru bir sekilde
vermesi gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin anlamasini saglamak ve
bunu ortaya ¢ikarmak amaciyla uygun
etkilesimli 6gretim tekniklerini kullanmast
gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin konuya yonelik
bilgilerini ve onlarin anlama diizeylerini
ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla
soru sormay1 etkili kullanmasi gdstergesi

Ogretim materyallerinin kullanimi

Ogretmen adaymin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin uygun oldugu yerde siireci
aciklamak amaciyla dogru araci kullanmasi
gistergesi

Iliski Kurma Bilgisi Bileseni
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Iliski Kurma Bilgisi Bileseni Kodlar

fliski Kurma Bilgisi Bileseni
Gostergeleri

Karmagsik yapiy1 ongérme

Ogretmen adaymin hazirladig: ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin matematiksel diistinceler arasindaki
baglantilar1 6grencilerin anlamalarini
saglayacak sorular sormasi gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin bir diistincenin karmasikligini
ongormesi ve bu karmasikligr dnlemeye
yonelik konuyu basamaklara ayirmast
gostergesi

Ogretmen adayimin hazirladig: ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin anlama diizeylerini
ortaya ¢ikarmasi ve ders planini uygun
bicimde diizenlemesi gdstergesi

Ogretmen adaymin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin farkl zorluk diizeylerinin farkinda
oldugunu yansitmasi gostergesi

Konu igerisindeki etkinliklerin sirasi
hakkinda karar verme

Ogretmen adayimin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin zihinsel ve sozel baslangi¢ ile
dersinde yapilacaklar arasinda iligki
kuracagina yonelik ¢alismalara yer
verecegini belirtmesi gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin gelisim sirasina uygun
bigimde diisiince ve stratejileri sunmasi
gostergesi

Islemler arasinda iliski kurma

Kavramlar arasinda iliski kurma

Kavramsal uygunlugun farkina varma

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6nceki/sonraki konularla/derslerle
veya Onceki/sonraki kazanimlarla iligki
kurmaya yonelik caligsmalara yer vermesi
gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim
konusuyla iliskili konular arasinda uygun
kavramsal iliskileri kurdugunu gdstermesi

gistergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6gretilecek matematiksel
diistinceleri 6grencilere aktarirken
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kavramsal uygunlugunun farkinda
oldugunu gdstermesi gdstergesi

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseni

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseni
Kodlar

Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseni
Gostergeleri

Ogretim programindan ya da belirlenen
plandan sapma

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin olas1 bir belirledigi giinliik plandan
sapma durumunda bu duruma yonelik ek
caligmalara ders planinda yer vermesi
gostergesi

Ogrencilerin diisiincelerine karsilik verme

Ogretmen adayimin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iligkin 6grencilerden gelebilecek yanlis
yorumlamalarla, sorularla ve yanitlarla
yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi
caligmalara ders planinda yer vermesi
gostergesi

Ogretmen adayimin hazirladig ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin gruplar i¢cindeki 6grencilerden
gelebilecek olasi sorularla yeterli bir
sekilde basa ¢ikabilecegi caligmalara ders
planinda yer vermesi gostergesi

Ogretmen iggoriisii

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin etkinliklere yonelik
olas1 kavram yanilgisina yol agabilecek
tepkilerini onleyici caligmalara ders
planinda yer vermesi gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin sorulara olasi bir yanlig
yanit vermeleri durumunda ya da dersteki
olas1 bir tartisma siirecinde 6grencilerde
kavram yanilgisi olusabilme durumunda bu
duruma yonelik ek caligsmalara ders
planinda yer vermesi gostergesi

Ogretmen adaymin hazirladig1 ders
planinda esitlik ve denklem/egim konusuna
iliskin 6grencilerin anlama diizeylerini
ortaya c¢ikartacak bicimde ders planini
diizenlemesi gdstergesi

Arag ve kaynaklara erisim vb.
problemlerde alternatif ¢oziimler iiretme
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EK D: Ders Plan1 Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtan

Temel Bilgi Bileseni

Zayf
(0)

Orta
(@)

Tyi
2

1.0gretmen adayinin 6grencilerde ... konusunda yeterli diizeyde
matematiksel anlayisi saglamaya yonelik uygun 6gretim
stratejilerini kullanmasi gostergesi

2.0gretmen adayinin ... konusunda islemlere agirlik vermek
yerine 0grencilerde kavramsal anlamay1 gergeklestirmeye
odaklanmas1 gdstergesi

3.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ilkdgretim
matematik 6gretim programindan gereken 6lciide yararlanmasi
ve Milli Egitim Bakanlig1 ve diger yayinevleri tarafindan
yayinlanan ders kitaplarina bagl kalmak yerine kendi
kaynaklarini kullanarak 6zgiin ¢alismalar ortaya koymasi ve
kendi 6gretim stratejilerini kullanmasi gostergesi

4.Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iligkin yaygin hatalar1 ve kavram yanilgilarini bildigini yazil
olarak ifade etmesi ve olusabilecek olas1 kavram yanilgilarinin
olusumunu engelleyecek caligmalarda bulunmasi gostergesi

5.0gretmen adaymnin hazirladig1 ders planinda ... konusuna
iliskin matematiksel ifadeleri dogru bir sekilde yazmasi
gostergesi

6.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin matematiksel islemleri ve islemlerin agsamalarin1 dogru bir
bicimde yazmasi gostergesi

7.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin matematik dilini dogru kullanmasi gostergesi

8.0gretmen adayinin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iliskin matematiksel diistincelere ve kavramlara yonelik dogru
bir anlayisa sahip oldugunu gostermesi gostergesi

Doniisiim Bilgisi Bileseni

Zayif
(0)

Orta
@

Tyi
2

11.0gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna
iliskin uygun oldugu yerde siireci aciklamak amaciyla dogru
araci kullanmas1 gostergesi

12.0gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna
iliskin uygun matematiksel temsilleri kullanmas1 gostergesi

13.0gretmen adaymin hazirladig1 ders planinda ... konusuna
iligkin bir diisiinceyi ortaya ¢ikarmak ya da gostermek amaciyla
uygun drnekleri kullanmasi1 gostergesi

14.Ogretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iligkin (varsa) analojileri de kullanarak, ... konusundaki kavram
ve diisiinceleri agik bir sekilde ifade etmesi gostergesi

15.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iligkin kullandig1 islemlere ve islemlerin asamalarina agik ve
dogru bir sekilde vermesi gostergesi
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16.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iligkin 6grencilerin anlamasini saglamak ve bunu ortaya
cikarmak amaciyla uygun etkilesimli 6gretim tekniklerini
kullanmasi gostergesi

17.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin 6grencilerin konuya yonelik bilgilerini ve onlarin anlama
diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek amaciyla soru
sormay1 etkili kullanmasi gostergesi

Iliski Kurma Bilgisi Bileseni

Zayif | Orta | lyi
] © m |
18.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin 6nceki/sonraki konularla/derslerle veya dnceki/sonraki
kazanimlarla iliski kurmaya yonelik ¢alismalara yer vermesi
gostergesi
19.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin zihinsel ve s6zel baslangi¢ ile dersinde yapilacaklar
arasinda iliski kuracagina yonelik ¢alismalara yer verecegini
belirtmesi gostergesi
20.0gretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuyla
iligkili konular arasinda uygun kavramsal iliskileri kurdugunu
gostermesi gostergesi
21.0gretmen adayinin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin 6gretilecek matematiksel diisiinceleri 6grencilere
aktarirken kavramsal uygunlugunun farkinda oldugunu
gostermesi gostergesi
22.0gretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin matematiksel diistinceler arasindaki baglantilar
Ogrencilerin anlamalarini saglayacak sorular sormasi gostergesi
23.0gretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin farkli zorluk diizeylerinin farkinda oldugunu yansitmasi
gostergesi
24.0Ogretmen adaymin hazirladigi ders planinda ... konusuna
iliskin bir diisiincenin karmagikligin1 6ngérmesi ve bu
karmasiklig1 onlemeye yonelik konuyu basamaklara ayirmasi
gostergesi
25.0gretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iligkin 6grencilerin gelisim sirasina uygun bi¢imde diisiince ve
stratejileri sunmasi gostergesi
26.0gretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iliskin 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmasi ve ders
planin1 uygun bi¢gimde diizenlemesi gostergesi
Beklenmeyen Olaylar Bilgisi Bileseni
Zayif | Orta | Iyi
© @ ()

27.0gretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iliskin 6grencilerden gelebilecek yanlis yorumlamalarla,
sorularla ve yanitlarla yeterli bir sekilde basa cikabilecegi
caligmalara ders planinda yer vermesi gostergesi
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28.0gretmen adayinin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iliskin gruplar i¢indeki 6grencilerden gelebilecek olasi sorularla
yeterli bir sekilde basa ¢ikabilecegi ¢alismalara ders planinda yer
vermesi gostergesi

29.0gretmen adaymnin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iligkin 6grencilerin etkinliklere yonelik olasi kavram yanilgisina
yol agabilecek tepkilerini dnleyici ¢aligsmalara ders planinda yer
vermesi gostergesi

30.0gretmen adaymin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iliskin 6grencilerin sorulara olasi bir yanlis yanit vermeleri
durumunda ya da dersteki olasi bir tartisma siirecinde
ogrencilerde kavram yanilgist olusabilme durumunda bu duruma
yonelik ek caligmalara ders planinda yer vermesi gostergesi

31.0gretmen adayinin hazirladig: ders planinda ... konusuna
iliskin olas1 bir belirledigi giinliik plandan sapma durumunda bu
duruma yonelik ek calismalara ders planinda yer vermesi
gostergesi

32.0gretmen adayinin hazirladig: ders planinda ...konusuna
iligkin 6grencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartacak bicimde
ders planini diizenlemesi gostergesi
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