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OZET

OGRETMENLERIN EGITIMDE TEKNOLOJI KULLANIMINA YONELIK
TUTUMLARI iLE OZYETERLIiK ALGISI ARASINDAKI ILiSKi

DONMEZ, Ahsen
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Eyiip YOUNKUL
2025, 57 Sayfa

Ogretmenlik, bireylerin potansiyellerini en iist seviyeye c¢ikarmada ve
topluma faydali bireyler yetistirmede onemli bir rol oynayan, tiim toplumlarda
ayricalikli bir yere sahip bir meslektir. Egitim sisteminin temel tas1 olan
Ogretmenlerin, derslerinde teknoloji kullanimi ve 6z yeterlik diizeyleri, egitim

stireglerinin verimliligi a¢isindan kritik bir etkiye sahiptir.

Bu calismada, egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin egitimde
teknoloji kullanimina ydnelik tutumlar ile 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliski ele
alimmistir. Bu kapsamda, &gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlar1 ve 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, mesleki kidem ve egitim durumu gibi

degiskenler agisindan incelenmistir.

Calisma, iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. 2023-2024
egitim-6gretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ve Karesi ilgelerindeki resmi ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan Ogretmenler arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Orneklem ise ayni ilgelerde gorev yapan farkli branslardan 294’i kadim ve 92’si
erkek toplam 386 oOgretmenden olusmaktadir. Orneklem belirlenmesinde,
arastirmacinin erigebilecegi ve ¢alismaya katilim saglayabilecek katilimeilardan bilgi

toplanmasina olanak taniyan kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi tercih edilmistir.

Karaoglu (2019) tarafindan gelistirilen "Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olcegi
Kisa Formu" ile Oztiirk (2006) tarafindan gelistirilen "Egitimde Teknoloji
Kullanimina Yoénelik Tutum Olgegi" veri toplama araglart olarak kullamlmistir.

Katilimcilarin demografik bilgileri ise Kisisel Bilgi Formu araciligiyla toplanmstir.



Elde edilen bulgulara goére, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile teknoloji
kullanimma yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunamamistir. Bu dogrultuda, hizmet i¢i egitim programlarmin artirilmasi,
teknolojik altyapimnin  giiclendirilmesi, Ogretmenlerin  kendilerini  gelistirme
firsatlarinin ¢ogaltilmas1 ve 06z yeterlik algilarim1 destekleyecek mekanizmalarin

olusturulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Ozyeterlik, Teknoloji kullanimi, Ogretmen



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS' ATTITUDES TOWARDS
TECHNOLOGY USE IN EDUCATION AND SELF-EFFICACY
PERCEPTION

DONMEZ, Ahsen
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eyiip YUNKUL
2025, 57 pages

Teaching is a profession that plays a crucial role in maximizing individuals'
potential and fostering beneficial contributions to society. Teachers, as the
cornerstone of the education system, significantly influence the effectiveness of
educational processes through their use of technology in teaching and self-efficacy

levels.

In this study, the relationship between the attitudes towards the use of
technology in education and self-efficacy perceptions of teachers working in
educational institutions was examined. In this context, teachers' attitudes towards the
use of technology in education and their self-efficacy perceptions were examined in

terms of variables such as gender, professional seniority, and educational status.

The study was conducted using a relational survey model.. The population of
this research consists of teachers working in public primary and secondary schools in
Altieyliil and Karesi districts of Balikesir province during the 2023-2024 academic
year. The research sample consisted of 386 teachers (294 female and 92 male) from
diverse subject areas employed in the same districts. The study employed a
convenience sampling method, allowing the collection of data from accessible and

suitable participants.

Data collection was conducted using two validated instruments: the "Teacher

Self-Efficacy Perception Scale - Short Form" developed by Karaoglu (2019) and the

Vi



"Attitude Scale Toward the Use of Technology in Education" developed by Oztiirk
(2006). Additionally, participants’ demographic information was gathered using a

Personal Information Form.

According to the research findings, no statistically significant relationship
was found between teachers' attitudes towards technology use and their self-efficacy
perceptions. Based on these results, it is recommended to increase in-service training
programs, strengthen technological infrastructure, expand opportunities for teachers'
professional development, and establish support mechanisms to enhance their self-

efficacy perceptions.

Keywords:  Attitude,  Self-efficacy, = Technology use,  Teacher
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1. GIRIS

Teknoloji, siirekli gelisen ve bireylerin yasamini derinden etkileyen bir alan
olup, giiniimiizde egitimden sagliga, ekonomiden iletisime kadar pek ¢ok sektdorde
onemli bir rol oynamaktadir. Bireyler, giinliik yasantilarinin neredeyse her alaninda
teknolojiden faydalanmakta; bilgiye erisim, etkilesim ve iretim siire¢lerinde
teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanmaktadir. Bui ve Nguyen (2024), son
yillarda egitim alaninda yasanan dijital doniisiim, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
O0grenme siireglerinde teknolojiyi daha etkin bir sekilde kullanmalarimi gerekli
kilmigtir. Egitimde teknoloji kullanimi, 6gretim materyallerinin zenginlestirilmesi,
derslerin daha etkilesimli hale getirilmesi ve 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina
uygun iceriklere ulasabilmesi ag¢isindan Onemli avantajlar sunmaktadir. Bu
dogrultuda Ogretmenler, egitim ve Ogretim siireclerinde teknolojik araglardan
yararlanarak derslerini daha verimli hale getirmeye ¢aligmaktadir. Son yillardaki
teknolojik ilerlemeler, egitimde dijital kaynaklarin kullanimini kaginilmaz bir hale
getirmis ve egitimcileri, bu stireci etkili bir sekilde yonetmeye tesvik etmistir (Kilig-

Cakmak vd., 2016).

Pandemi siireci ile birlikte ¢evrim i¢i 6grenme ortamlart daha ¢ok giindeme
gelmistir. Yasanan pandemi siireci sonrasinda 6gretmenlerin teknoloji kabul ve
kullanim diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgulari, Giines ve
Bulug (2017), Agikgiil ve Diri (2020), Aktiirk ve Delen (2020), Gurer (2021) ve
Elgigek ve Pesen (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarla paralellik gostermektedir.
Pandemi Oncesi yapilan aragtirmalarda da teknoloji kabul ve kullanim diizeylerinin
yiiksek oldugunun belirlenmis olmasi, bu diizeyin pandemi siireciyle degismedigine
isaret etmektedir. Ancak bu durumun yalnizca pandemiyle agiklanamayacagi,
bireysel farkliliklar, mesleki deneyim ya da diger katilimci 6zelliklerinin de etkili
olabilecegi goz oniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, teknoloji kabul ve kullanim
diizeylerinin belirleyicilerini daha kapsamli sekilde ele alacak yeni arastirmalara

ithtiyac oldugu sdylenebilir.



Ogretmenler, genellikle egitimde teknolojiyi kullanmanin dgrencilerin bilgiye
erisimini kolaylastiracagi, derse katilimi artiracagi ve dolayisiyla akademik basariya
olumlu yonde katki saglayacagi goriisiinii benimsemektedir (Nisar vd., 2012).
Teknolojik araglarin 6grenme materyallerine entegre edilmesi, ders iceriginin daha
zengin ve ilgi ¢ekici hale gelmesini saglarken, 6grencilerin motivasyonlarini da
artirmaktadir. Egitimin farkli donemlerinde kullanilan teknolojik araglara
bakildiginda, gecmiste tepegdz, radyo, video ve televizyon gibi araglarin simif
ortaminda kullanildigi goriilmektedir. Giiniimiizde ise internet ve bilgisayar
teknolojileri, egitim ortamlarin1 bi¢imlendiren ve egitimde kaliteyi etkileyen en
belirgin yenilikler arasinda yer almaktadir (Aksoy, 2003). Bilgisayar, etkilesimli
tahta, flash bellek, kamera, tarayici, cep telefonu, fotograf makinesi, projeksiyon
cithazi ve ses kayit cihazi gibi araglarin 6gretim siireclerinde kullanimi yayginlasmis
olup, Ogretmenlerin egitimde karsilastiklar1 giicliikleri asmalarina ve daha etkili
ogretim yontemleri gelistirmelerine yardimer olmaktadir (Ozel, 2014). Ozellikle son
yillarda, egitim ortamlarinda e-kitaplar (Isik, 2013), animasyonlar (Aktiirk vd.,
2013), sanal gergeklik (Gedik, 2020; Say ve Pan, 2017), sanal miize uygulamalari
(Simsek ve Kaymake1, 2015), artirllmis gerceklik (Azi, 2020) ve metaverse tabanl
ogrenme deneyimleri (Batd1 vd., 2022) gibi yenilik¢i teknolojilerin egitim siire¢lerine
dahil edilmesi, 6grenme ortamlarin1 daha dinamik hale getirmistir. Ayrica, uzaktan
egitim ve sanal simif uygulamalar1 (Albayrak, 2017) sayesinde egitimde mekan ve

zaman sinirliliklar biiyiik 6l¢iide asilmustir.

Teknolojinin  egitim siireglerine entegrasyonu, Ogrencilerin  §grenme
deneyimlerini daha etkili hale getirmekte ve onlarin gergek diinya ile baglantili bilgi
ve beceriler kazanmalarini saglamaktadir. Yapilan aragtirmalar, teknolojik araglarin
egitim siirecinde kullaniminin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigini, 6grenme
stirecini  somutlagtirarak bilgilerin daha kalici hale gelmesini sagladigin1 ve
O0grenmeye yonelik motivasyonu artirdigini ortaya koymaktadir (Akpinar, vd. 2002;
Baloglu ve Ugurlu, 2014; Boz ve Ozerbas, 2020; Dere ve Ates, 2020; Ozel, 2014;
Picard, 2009). Ayrica, egitim ortamlarinda kullanilan dijital araglarin ders
materyallerinin gorsellestirilmesine olanak tanidigi, veri diizenleme ve sunum yapma
stireglerini kolaylastirdig1 ve 6gretmenlerin ders iceriklerini daha verimli bir bigimde
yonetmelerine destek oldugu belirtilmektedir (Baloglu ve Ugurlu, 2014).

Teknolojinin 6grenmeye sagladigi bu katkilar, arastirma imkanlarin1 genisletmekte
2



ve akademik basariya olumlu yonde etki etmektedir (Akpinar vd., 2002). Bunun yani
sira, teknolojik araclarin dogru ve etkili kullanimi, zamandan tasarruf saglamakta,
ogrenme siireclerini hizlandirmakta ve edinilen bilgilerin daha kalict hale gelmesine

katkida bulunmaktadir (Dere ve Ates, 2020; Yilmaz ve Seker, 2016; Picard, 2009).

Ayrica, dijital araglar ders materyallerinin gorsellestirilmesini saglar, veri
yonetimini kolaylastirir ve Ogretmenlerin igerikleri etkin bir sekilde sunmasina
olanak tanir (Baloglu ve Ugurlu, 2014). Ancak, teknolojinin egitimdeki bu olumlu
etkileri, 6gretmenlerin tutum ve becerilerine baglidir. Teknolojinin avantajlarina
ragmen, Ogretmenlerin tutumlar1 entegrasyon siirecinde belirleyici bir rol oynar.
Yetersiz egitim, teknik sorunlar ve erisim eksikligi gibi faktorler, baz1 6gretmenlerin
teknolojiye mesafeli yaklasmasina neden olabilir (Dogru vd., 2017). Bu baglamda,
ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar ile 6z-yeterlik algilarmin incelenmesi,

egitimde teknolojinin etkinligini artirmak ig¢in kritik bir dneme sahiptir.

Ancak, Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar1 ¢esitli faktorlere bagh
olarak farklilik gdsterebilmektedir. Baz1 6gretmenler egitimde teknoloji kullanimini
desteklerken, bazilar1 ise cesitli sebeplerle teknoloji kullanimima karst mesafeli
durmaktadir. Olumsuz tutumlarin baslica nedenleri arasinda, yetersiz egitim, teknik
sorunlar, teknolojik araglara erisim eksikligi, gilivenilirlik endiseleri, pedagojik
kaygilar, zaman yetersizligi ve teknolojik araglarin kullaniminin ek ¢aba gerektirmesi
gibi faktorler yer almaktadir (Turan, 2002). Ogretmenlerin bu faktdrlere bagh olarak
yasadiklar1 sorunlarin anlasilmasi ve bu sorunlara yonelik ¢oziimler gelistirilmesi,
teknolojinin egitime basarili bir sekilde entegrasyonuna katki saglayacaktir. Ogretim
stireclerinde kullanilan teknolojik araglar, 6grenme ortamlarinin gesitlenmesine,
Ogrenci merkezli egitim modellerinin desteklenmesine ve bireysel Ogrenme
deneyimlerinin gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Kol, 2012). Egitimde teknoloji
kullanimi, 6grencilerin birden fazla duyusunu harekete gecirerek konularin daha
anlaml1 ve etkili bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir (Metin, vd., 2013). Fakat,
teknolojinin Ogretim siireclerine basarili bir sekilde entegre edilebilmesi igin
O0gretmenlerin uygun diizeyde teknolojik bilgi ve beceriye sahip bulunmasi
kacimilmazdir.  Bu noktada, Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerini
artirmaya yonelik egitim programlar1 diizenlenmeli ve onlarin teknolojiye uyum

saglamalar1 desteklenmelidir (Dogru vd., 2017). Egitimde teknolojinin etkin bir

3



sekilde kullanilmasi, 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarini gelistirmelerine ve

ogrencilerin akademik basarilarini artirmalarina katki saglayacaktir.

Bu ¢ercevede, 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari
ile 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi, egitimin kalitesini artirmak
icin kritik bir adim olarak degerlendirilmektedir. Egitimde teknolojinin etkili
kullanimi i¢in 6gretmenlerin hem olumlu tutumlara sahip olmast hem de teknolojiyi
smif ortaminda verimli bir sekilde kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir(Teo, 2019). Bu baglamda, aragtirmalarin 6gretmenlerin teknolojiye
yonelik tutumlarin1 ve 6z yeterlik algilarimi daha iyi anlamaya yonelik yapilmasi,
gelecekte  egitim  politikalarinin =~ ve  Ogretmen  yetistirme  programlarinin

sekillendirilmesine katki saglayacaktir.
1.1 Arastirmanin Problemi

Teknoloji, insan yasamini kokten doniistiiren bir unsur olarak tarih boyunca
gelisimini slirdiirmils ve gliniimiizde egitimin ayrilmaz bir pargast haline gelmistir.
Egitimde teknolojinin kullanimi, Ogretim siireclerini verimli kilmak, O6grenme
materyallerini ¢esitlendirmek ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yanit vermek
acisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir (Yilmaz, 2006). Gegmiste tepegdz ve radyo
gibi basit araglarla siirli olan egitim teknolojileri, giintimiizde bilgisayarlar,
etkilesimli tahtalar, sanal gergeklik uygulamalari ve metaverse tabanli 0grenme
platformlar1 gibi yenilik¢i ¢6ziimlerle kokli bir doniistim gegirmistir (Gedik, 2020;
Batdi vd., 2022). Bu doniisiim, 0Ozellikle dijital araglarin yayginlasmasiyla,
geleneksel egitim anlayisini degistirmis ve Ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde
etkin bir sekilde kullanmasini zorunlu hale getirmistir (Celik ve Kahyaoglu, 2007).
Ancak, teknolojinin sundugu bu potansiyelin sinif ortamina tam anlamiyla yansimasi,

ogretmenlerin tutumlari, becerileri ve 6z-yeterlik algilar1 gibi faktorlere baglhdir.

Egitimde teknolojinin avantajlari, 6grencilerin derse katilimini artirmasi,
o0grenmeyi somutlastirarak daha kalic1 hale getirmesi ve bireysel 6grenme hizlarina
uygun icerikler sunmasidir (Akpinar vd., 2002). Ornegin, uzaktan egitim platformlart
mekan ve zaman sinirlarini ortadan kaldirirken, artirilmis gergeklik ve animasyonlar
gibi araglar 6grenme ortamlarin1 zenginlestirerek Ogrencilerin  motivasyonunu
yiikseltmektedir (Albayrak, 2017; Aktirk vd., 2013). Tirkiye’de ise Milli Egitim

Bakanlig: tarafindan 2012°de vyiiriitiilmeye baslanan FATIH Projesi, okullarda akill
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tahta ve tablet kullanimin1 yayginlastirmay1 hedeflemis, ancak altyapr eksiklikleri,
Ogretmenlerin yeterli egitim alamamasi ve teknik destek yetersizligi gibi sorunlar bu
girisimin etkisini sinirlamigtir  (Milli  Egitim  Bakanligi, 2018). Bu durum,
teknolojinin egitimdeki basarisinin yalnizca araglarin varligina degil, 6gretmenlerin
bu araclar1 pedagojik bir yaklasimla kullanabilme kapasitesine bagli oldugunu

gostermektedir.

FATIH Projesi’nin, kaynaklara erisimi kolaylastirmasi, 6grenme ortamlarini
zengin hale getirmesi ve dgrencilerin konular1 kavramasini desteklemesi agisindan
faydali oldugu goriilmektedir. Ancak proje, uygulama siireci, altyapi eksiklikleri ve
bilgilendirme faaliyetleri bakimindan gesitli yetersizlikler barindirmaktadir. Celik
vd., (2017), teknolojinin egitime entegrasyonu ile birlikte ogretmenlerin siif
yonetiminde giigliik yasadiklarini, lider rollerinde azalma oldugunu ve 6grencilerle
olan iletisimlerinde kopukluklar meydana geldigini bunun da Ogrenci agisindan
cesitli pedagojik sorunlara neden oldugunu belirtmistir. Dogan vd., (2016) etkili bir
O0grenme ortami olusturmanin, yalnizca teknolojik donanimin varhigmma degil,
ogretmen ve O0grencilerin ihtiyaclarma ve beklentilerine cevap verebilme durumuna
bagli oldugunu vurulamaktadir. Bulut ve Kogoglu (2012) ise etkilesimli tahta
kullanimmin sinif yonetimine olumlu etkiler yarattigini ve olumsuz yonlerine
kiyasla dafa faydali oldugunu ifade etmektedir. Dursun vd., (2013) ise FATIH
Projesi’nin dersleri daha eglenceli ve ilgi ¢ekicibir sekilde islemede katki sagladigini
belirtmekle birlikte; FATIH Projesi’nin sundugu yeniliklerin etkili 6grenmeye katk1
saglayabilmesi i¢in simiflarda iyi bir sekilde organize edilmesi gerektigini

savunmaktadir.

Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar;, bu araclarin derslerdeki
kullanimin1 sekillendiren temel faktorlerden biridir. Ajzen’in (1991) Planlanmis
Davranig Teorisi’ne gore, kisilerin tutumlari, bir eylemi hayata gecirme niyetlerini ve
dolayisiyla eylemlerini dogrudan etkiler. Egitim baglaminda, Ogretmenlerin
teknolojiye olumlu tutumlari, bu araglari Ogretim siireclerine entegre etme
egilimlerini artirirken, olumsuz tutumlar ise direng¢ yaratabilir (Sahin ve Akgay,
2011). Ancak, tutumlar tek basina yeterli degildir; 6gretmenlerin teknoloji
kullanimindaki 6z-yeterlik algilar1 da bu siiregte kritik bir rol oynar. Bandura’nin

(1977) Oz-Yeterlik Teorisi’ne gore, dz-yeterlik, kisinin belirlenmis bir gorevi yerine
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getirebilecegine olan gilivenidir ve bu giiven, davranigsal performansi etkiler.
Egitimde, yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip 6gretmenler, teknolojik araglari daha
etkin bir sekilde kullanabilirken, diisiikk Oz-yeterlik bu araclarin potansiyelini

sinirlayabilir (Baloglu ve Ugurlu, 2014).

Buna ragmen, ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlart ve 6z-yeterlik
algilart ¢esitli engellerle karsilasabilmektedir. Yetersiz teknik altyapi, sinirli egitim
firsatlar1, zaman kisitlari, glivenilirlik endiseleri ve pedagojik kaygilar, 6gretmenlerin
teknolojiye mesafeli yaklasmasina neden olabilmektedir (Dogru vd., 2017). Ornegin,
bir 0gretmenin akilli tahtayr kullanirken yasadigi teknik bir sorun, bu araca olan
glivenini azaltabilir ve geleneksel yontemlere donmesine yol acgabilir. Ayrica,
teknoloji kullanimimin ek caba gerektirmesi, yogun miifredat baskisi altindaki
Ogretmenler igin caydiric1 bir unsur olabilir. Tiirkiye’de yapilan bazi arastirmalar,
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik egitimlerinin genellikle teorik diizeyde kaldigim
ve uygulamali beceri gelistirme firsatlarinin sinirli oldugunu ortaya koymaktadir
(Kara, 2015). Bu durum, 6gretmenlerin hem tutumlarin1 hem de 6z-yeterlik algilarini

negatif sekilde etkileyebilmektedir.

Literatiirde, Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 ile teknoloji kullanimina
yonelik tutumlar1 ayr1 ayri incelenmis, ancak bu iki degisken arasindaki iliski
yeterince derinlemesine arastirilmamustir. Ornegin, Oztiirk (2006) 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlarini 6lgen bir olgek gelistirmis, ancak bu tutumlarin 6z-
yeterlik algilartyla nasil bir baglanti i¢inde oldugu lizerinde durmamistir. Benzer
sekilde, Karaoglu (2019) 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin teknoloji kullanimini
etkiledigini belirtmis, fakat bu algilarin tutumlarla iliskisini ve demografik faktorlere
(cinsiyet, mesleki kidem gibi) bagli degisimini sistematik bir sekilde ele almamustir.
Tiirkiye baglaminda ise, FATIH Projesi gibi biiyiik 6lgekli girisimlere ragmen,
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonundaki tutum ve 6z-yeterlik diizeyleri hakkinda
kapsamli veriler smirhidir. Bu bosluk, teknolojinin egitimde etkin bir sekilde

uygulanmasinin 6niindeki engellerin tam olarak anlasilmasini zorlastirmaktadir.

Egitimde teknolojinin basarili bir sekilde entegrasyonu, 6gretmenlerin tutum
ve Oz-yeterlik algilarinin gii¢lendirilmesine baghdir (Bakar vd., 2018). Ancak, bu
faktorlerin hangi diizeyde oldugu, birbirleriyle nasil bir iliski i¢inde bulundugu ve
Tirkiye’deki Ogretmenlerin karsilastigi spesifik kosullara gore nasil farklilik
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gosterdigi yeterince acikliga kavusmamustir. Ogretmenlerin teknolojiye yonelik
tutumlart ile 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligskinin incelenmesi, yalnizca egitimde
teknolojinin etkinligini artirmakla kalmayip, ayni zamanda Ogretmen egitimi
programlarinin ve politikalarinin  gelistirilmesine de katki saglayacaktir. Bu
baglamda, bu calisma, s6z konusu boslugu doldurmayir ve egitim sisteminin
teknolojiyle doniistimiinii  destekleyecek somut bulgular ortaya koymay1

hedeflemektedir.

Bu c¢alismada, Ogretmenlerin Oz-yeterlik algilart ile egitimde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlart arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Ancak, literatiirde bu iki degisken arasindaki iligkinin nasil sekillendigine dair yeterli
kanit bulunmamaktadir. Ozellikle Tiirkiye baglaminda bu konuda yapilan ¢alismalar

sinirlidir ve daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlart ile 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ve bu degiskenlerin
cinsiyet ve mesleki kidem gibi demografik faktorlere gore farklilik gosterip

gostermedigini incelemektir. Arastirmada su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimima yénelik tutumlari ne

seviyededir?

2. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimia yonelik tutumlari
cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli farklilik ortaya koymakta

midir?

3. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yénelik tutumlar1
mesleki kidem degiskeni baglaminda anlamli farklilik ortaya

koymakta midir?
4. Ogretmenlerin dz-yeterlik algilari ne seviyededir?

5. Ogretmenlerin dz-yeterlik algilar cinsiyet degiskeni baglaminda

anlaml farklilik ortaya koymakta midir?

6. Ogretmenlerin dz-yeterlik algilart mesleki kidem degiskeni

baglaminda anlamli farklilik ortaya koymakta midir?
7



7. Ogretmenlerin mesleki yeterlilik algilar ile egitimde teknoloji
entegrasyonuna yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iliski var midir?

Bulgularm, 6gretmenlerin tutum ve 6z-yeterlik algilarini gelistirmeye yonelik

stratejiler sunmasi ve egitim politikalarina rehberlik etmesi beklenmektedir.

1.3 Arastirmanmin Onemi

Egitimde teknolojinin giderek artan rolii, Ogretim siireclerinin yeniden
sekillenmesinde ve 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini (elestirel diisiinme, problem
¢ozme, dijital okuryazarlik) kazanmasinda belirleyici bir faktdr haline gelmistir.
Ancak, bu doniisiimiin basarisi, yalnizca teknolojik altyapinin varligmma degil,
Ogretmenlerin bu araglart etkin bir sekilde kullanma kapasitesine baglhdir.
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlart ve &z-yeterlik algilari, egitimde
teknolojinin pedagojik bir ara¢ olarak uygulanmasinda kilit rol oynar. Bu baglamda,
bu arastirma, 6gretmenlerin tutumlar1 ile Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyerek, egitimde dijital doniisimiin daha etkili ve siirdiiriilebilir hale
getirilmesine yoOnelik Onemli katkilar sunmayi1 amaglamaktadir. Arastirmalar,
Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini 6gretime entegre etme konusunda Oz-yeterlik
inanglarinin, bu siirecteki tutum ve davranislarimi glclii sekilde etkiledigini

gostermektedir (Tondeur vd., 2022).

Teorik acidan, bu ¢alisma, egitim teknolojisi literatiiriine 6zgiin bir perspektif
kazandirmay1 hedeflemektedir. Ajzen’in (1991) Planlanmis Davramis Teorisi,
bireylerin tutumlarimin davranigsal niyetlerini sekillendirdigini 6ne stirerken,
Bandura’nin (1977) Oz-Yeterlik Teorisine gore, bireyin bir gérevi basarma inancinin
performansini etkiledigini vurgular. Bu iki teoriyi birlestirerek, 6gretmenlerin
teknoloji kullanimindaki davranigsal dinamiklerini biitiinciil bir yaklasimla ele alan
bu arastirma, literatlirdeki mevcut bosluklart doldurmaya ydnelik bir adim
atmaktadir. Ornegin, Oztiirk (2006) 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarini
Olcmeye odaklanmis, ancak bu tutumlarin 6z-yeterlik algilariyla iliskisini sistematik
bir sekilde incelememistir. Benzer sekilde, Karaoglu (2019) 6z-yeterlik algilarinin
teknoloji kullanimindaki etkisini ortaya koymus, fakat tutumlarla olan etkilesimini ve
demografik faktorlerin (cinsiyet, mesleki kidem) bu siirecteki roliinii yeterince

aragtirmamistir. Bu caligma, bu eksiklikleri gidererek, Ogretmenlerin teknolojiye
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yonelik algilarinin pedagojik uygulamalara nasil yansidigim1 anlamada teorik bir
temel sunacaktir. Ayrica, tutum ve Oz-yeterlik arasindaki iliskinin demografik
degiskenlerle nasil farklilastigini analiz ederek, egitim teknolojisi alanindaki

arastirmalara yeni bir boyut kazandiracaktir.

Pratik acidan, bu arastirma, egitimde teknoloji entegrasyonunun etkinligini
artirmaya yonelik somut ve uygulanabilir ¢oziimler iiretmeyi hedeflemektedir.
Ogretmenlerin  tutum ve Oz-yeterlik algilarmin  hangi diizeyde oldugunun
belirlenmesi, bu algilar1 giiclendirmeye yonelik hedefe yonelik stratejilerin
gelistirilmesine olanak taniyacaktir. Ornegin, hizmet igi egitim programlarmin
icerigi, Ogretmenlerin teknolojiye yonelik pedagojik becerilerini gelistirmeye
odaklanacak sekilde yeniden tasarlanabilir. Teknik altyap1 sorunlarinin ¢oziimii i¢in
okullarda stirekli destek birimleri olusturulmasi, 6gretmenlerin teknolojiye olan
giivenini artirabilir. Tiirkiye’”de FATIH Projesi gibi biiyiikk 6lcekli girisimlerin
beklenen basariy1 tam olarak saglayamamasi, 6gretmenlerin hazirlik eksiklikleri ve
motivasyon sorunlariyla iliskilendirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu
calisma, bu tiir projelerin etkinligini artirmak i¢in 6gretmen odakli politikalarin ve
uygulamalarin nasil sekillendirilebilecegine dair rehberlik sunacaktir. Ayrica,
ogretmenlerin demografik 6zelliklerine gore farklilasan ihtiyaglarinin (6rnegin, geng
ogretmenler icin teknik egitim, deneyimli Ogretmenler icin yenilik¢i yOntemler)
belirlenmesi, daha kisisellestirilmis ve etkili mesleki gelisim programlarinin

tasarlanmasina katki saglayacaktir.

Egitim politikalar1 ve Ogretmen yetistirme siirecleri acisindan da bu
aragtirmanin onemi biiyiliktiir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi ve {iniversiteler
tarafindan yiiriitiilen 6gretmen egitimi programlari, teknolojinin hizla degisen
dogasina uyum saglamakta zorlanmaktadir. Bu c¢alisma, 6gretmen adaylarinin ve
mevcut Ogretmenlerin teknolojiye yonelik farkindaliklarimi artirmaya yonelik
yenilik¢i  yaklagimlarin  gelistirilmesine  veri sunacaktir. Ornegin, egitim
fakiiltelerinde teknoloji entegrasyonuna yonelik zorunlu derslerin  miifredata
eklenmesi veya Ogretmenlere cevrimi¢i 6grenme platformlar1 aracilifiyla siirekli
egitim firsatlar1 saglanmasi gibi  Oneriler, bu arastirmanin  bulgularina

dayandirilabilir. Ayrica, Ogretmenlerin Oz-yeterlik algilarmi giiclendirmek icin



mentorluk programlari ve teknoloji kullanimina yonelik geri bildirim mekanizmalari

olusturulmasi, egitim sisteminin dijital doniisiim siirecini destekleyebilir.

Tirkiye baglaminda, egitim sisteminin karsilastig1 zorluklar, bu arastirmanin
Onemini daha da artirmaktadir. Altyap: eksiklikleri, 6gretmenlerin teknolojik araclara
erisim sorunlar1 ve dijital okuryazarlik diizeylerindeki bdlgesel farkliliklar,
teknolojinin egitimde esitlik¢i bir sekilde uygulanmasini zorlagtirmaktadir (Kara,
2015). Ozellikle kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin teknolojiye erisim ve
kullanim konusundaki sinirliliklari, egitimde firsat esitsizligini derinlestirmektedir.
Bu ¢alisma, dgretmenlerin tutum ve Oz-yeterlik algilarimi giiclendirmeye yonelik
Oneriler sunarak, teknolojinin tiim Ogrenciler igin erisilebilir hale gelmesine ve
egitimde adaletin saglanmasina katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Ornegin, diisiik
0z-yeterlik algisina sahip Ogretmenler i¢in 6zel egitim modiilleri gelistirilmesi, bu

ogretmenlerin teknolojiyi daha etkin kullanmasini saglayabilir.

Uzun vadede, bu arastirma, egitimde teknolojinin siirdiiriilebilir ve kapsayici
bir sekilde uygulanmasina yonelik bir yol haritas1 sunacaktir. Elde edilecek bulgular,
yalnizca 6gretmenlerin bireysel gelisimine degil, aynt zamanda okul yoneticileri,
politika yapicilar ve egitim teknolojisi uzmanlar: gibi diger paydaslarin karar alma
siireglerine de rehberlik edecektir. Ornegin, okul yoneticileri, dgretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlarini dikkate alarak okul icinde daha destekleyici bir ortam
yaratabilir; teknoloji firmalar1 ise Ogretmenlerin ihtiyaclarina uygun araglar
tasarlayabilir. Bu yoniiyle, arastirma, egitim ekosisteminin tiim bilesenlerini

kapsayan genis bir etki alani olusturmay1 amaclamaktadir.

Bu caligma, egitimde teknoloji kullaniminin basarisini etkileyen Ogretmen
odakli faktorleri anlamada hem bilimsel hem de uygulamali bir temel saglayacaktir.
Teorik katkilariyla literatiire yeni bir bakis agis1 sunarken, pratik onerileriyle egitim
politikalarinin ve §gretmen yetistirme siireclerinin daha etkili hale gelmesine olanak
taniyacaktir. Tirkiye’de egitim sisteminin dijital doniislimiinii giiclendirmek ve
teknolojinin pedagojik bir ara¢ olarak yayginlasmasini saglamak adina, bu arastirma
uzun vadeli ve kapsamli bir katki sunmay1 hedeflemektedir. Bu arastirma sonucunda
elde edilecek bulgularin, egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde dgretmenlerin
tutumlarmi ve 6z yeterlik algilarin1 gelistirmeye yonelik stratejiler belirlenmesine
katk1 saglamasi beklenmektedir. Ayrica, egitim politikalar1 ve Ogretmen egitim
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programlart i¢in Onemli veriler sunarak, Ogretmenlerin teknolojiye yonelik
farkindaliklarini1 artirmaya ve onlarin dijital okuryazarlik becerilerini giiclendirmeye

yonelik yeni uygulamalarin gelistirilmesine rehberlik etmesi amaglanmaktadir.

Sonug olarak, bu arastirma 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar1 ve 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi acisindan énemli bir ¢alisma olup,
egitimde teknoloji kullaniminin daha etkin hale getirilmesine yonelik uygulamalara
rehberlik edecek bilimsel bir kaynak olmay1 amaglamaktadir. Arastirma bulgularinin,
Ogretmen  yetistirme  programlarinin  gelistirilmesi, egitim  politikalarinin
sekillendirilmesi ve Ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik farkindaliklarinin

artirilmasi agisindan 6nemli ¢iktilar sunmasi beklenmektedir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada asagidaki varsayimlar esas alinmistir:

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, anket ve Olgeklerde yer alan sorulara

diiriist ve samimi yanitlar verdikleri kabul edilmektedir.

e Arastirma kapsaminda tesadiifi olarak secilen okullarin, arastirma evrenini

temsil ettigi varsayilmaktadir.

e Calismada kullanilan 6lgme araglarinin, arastirmanin amacina uygun ve

gegcerli veriler saglayacak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirmanin yiiriitiilmesinde asagidaki sinirlayict unsurlar géz Oniinde

bulundurulmustur:

e Arastirma, yalmizca Balikesir ilinde bulunan resmi ilk ve ortaokullarla
stnirlidir. Dolayisiyla, farkli illerde veya o6zel egitim kurumlarinda goérev yapan

Ogretmenlerin gorlisleri arastirma kapsamina dahil edilmemistir.

e Arastirmanin bulgulari, yalnizca 6rneklem grubunu olusturan resmi ilk ve
ortaokul oOgretmenlerinin goriisleriyle siirlidir. Bu nedenle, farkli egitim

seviyelerinde (6rnegin lise veya {iniversite) gorev yapan dgretmenlerin teknolojiye
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yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 hakkinda genelleme yapilmasi miimkiin
degildir.
Bu smirliliklar dogrultusunda, arastirmanin sonuglarinin farkli 6rneklem

gruplarinda nasil degisebilecegini belirlemek amaciyla ilerleyen ¢alismalarda

kapsamin genisletilmesi 6nerilmektedir.

1.6 Tanimlar

Bu bolimde arastirmada kullanilan bazi temel kavramlarin tanimlari

verilmektedir:

Egitim: “Bireyin kendi yasantilar1 aracilifiyla bilingli ve planlt bir bicimde

istenilen yonde degisiklikler olusturma siirecidir” (Ertiirk, 1972).

Teknoloji: “Belirli bir endiistri alanina ait iretim yontemleriyle, kullanilan

arag, gere¢ ve bunlarm kullanim sekillerini igeren uygulamaya yonelik bilgi

biitiiniidiir” (TDK,2015).

Egitim Teknolojisi: “Cesitli bilim alanlarinin verilerini, 6zel hedef, yontem,
ara¢ ve gereg, Olgme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya
entegre eden, uygun fiziksel ve psikolojik kosullarda insan kaynagini en verimli
sekilde kullanilmasini, egitim sorunlarinin ¢oziilmesini, kaliteyi ve etkililigi

arttirmay1 amaglayan sistematik bir yapidir” (Riza,2003).

Oz Yeterlik: “Bireyin belli bir gérev ya da performans igin gereken becerileri
diizenleyip, etkili bicimde uygulayabilecegine dair kisisel inancini ifade eder”

(Bandura,1995).
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2. iLGILi ALANYAZIN

2.1 Kuramsal Cerceve

Egitim teknolojisi, insanligin varolusundan bu yana gelisim gosteren ve her
donemde farkli bi¢cimlerde ortaya ¢ikan bir kavram olmustur. Teknolojinin egitimde
kullanimi, ilk insanlarin atesi bulmasiyla birlikte baslamis ve atesin kullanimini
nesilden nesile aktararak ilk 6gretim siireglerini baslatmiglardir. Ates, ok ve tekerlek
gibi buluslar, zamaninda yasami kolaylastiran biiylik doniisiimlere yol agmistir. Ayni
sekilde, gilinlimiizde bilgisayarlar, akilli telefonlar ve dijital egitim materyalleri

egitim alaninda benzer dSnemde doniisiimler yaratmaktadir (Isman, 2008).

Egitim, bireyin yasami boyunca yasadig1 deneyimler sayesinde bilingli olarak
istenen yonde degisim ve gelisim gostermesi siirecidir. Bu tanim giiniimiiz egitim
anlayisiyla bagdastirildiginda, yaparak ve yasayarak oOgrenme yaklasiminin One
ciktig1 gorilmektedir. Cagdas egitimin esas amaci, bireylerin becerilerini gelistirmek,
bilgi kazanimmi saglamak ve etik bilincini olusturarak bireysel ve toplumsal

gelisimlerine katkida bulunmaktir.

Teknoloji, Tiirk Dil Kurumu (2015) tarafindan, "belirli bir endiistri alaninda
kullanilan iiretim teknikleriyle birlikte, bu siirecte yer alan arag, gere¢ ve aygitlarin
nasil kullanilcagina dair uyulamaya dayal1 bilgi birikimi" olarak tanimlanmaktadir.
Alkan (1997) ise teknolojiyi, "insanlarin bilgi ve becerilerini daha etkili ve verimli
kullanmalarin1 saglayan bir diizen" olarak ifade etmektedir. Teknoloji, sorunlarin
¢Oziimiinde gozlemsel bulgular ve kanitlanmis bilgilerin sistematik kullanimidir
(Altun ve Demirel, 2010). Baska bir tanimda ise isman (2008) belirlenen hedefleri
gerceklestirme, gereksinimleri karsilama ve yasami kolaylastirma amaciyla organize

edilmis pratik uygulamalar olarak ifade etmistir.

Teknolojinin egitimdeki rolii her gecen gilin daha fazla artmaktadir. Egitim
teknolojisi, Ogrenme silirecini destekleyen her tiirlii materyal ve yoOntemi
kapsamaktadir. Bu kapsama basilt materyaller, gorsel-isitsel araclar, bilgisayarlar,

internet ve dijital 6grenme platformlart gibi cesitli teknolojik uygulamalar girer.
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Egitim teknolojileri, 6grencilerin bireysel hizlarinda 6grenmelerine olanak taniyan

esnek bir yapt sunmaktadir.

COVID-19 pandemi donemi, egitimde teknolojinin dnemini bir kez daha giin
ylziinii ¢ikarmis ve uzaktan egitimin zorunluluk haline gelmesiyle dijital egitim
platformlarinin yayginligini artirmistir. Online dersler, e-kitaplar, simiilasyonlar,
video dersler ve interaktif uygulamalar sayesinde 6grenciler, cografi ve ekonomik

farkliliklara ragmen egitime erisim saglayabilmistir.

Ancak egitim teknolojilerinin faydalar1 kadar bazi olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Ogrenciler, sosyal medya ve dijital oyunlar nedeniyle dikkat
daginiklig1 yasayabilir ve ekran basinda uzun siire kalmalar fiziksel sagliklarim
olumsuz etkileyebilir. Ayrica, internet ve teknolojik cihazlara erisim imkani olmayan
ogrenciler egitimde geri kalabilirler. Kotli planlanan bir dijital egitim siireci,
ogrenme kalitesini diisiirebilir ve 6grencilerin egitim siirecinden kopmalarina neden

olabilir (Isman, 2008).

Egitim ve Ogretim baglaminda diisiiniildiigiinde, teknoloji bu siirece destek
olmali, 6grenme materyali saglamali ancak egitimin tamamini kapsayan bir unsur
haline gelmemelidir. Bununla birlikte, giiniimiizde teknoloji olmadan egitim
diisinmek neredeyse imkansiz oldugu gozlemlenmektedir. Belirli akademik
disiplinlerde, teknolojik araglarin egitimsel katkisi ve derslerdeki kullanim siiresi

gittikce geniglemektedir (Altun ve Demirel, 2010).

Teknoloji ile egitim arasindaki entegrasyon, Ozellikle son yillarda daha da
giiclenmistir. Ogrenciler, cografi ve ekonomik kosullardan bagimsiz olarak,
istedikleri bilgilere teknoloji aracilifiyla aninda erisebilmektedir. Teknolojinin
egitim siirecine entegrasyonu sayesinde ¢cevrim i¢i dersler, e-kitaplar, simiilasyonlar,
video dersler ve interaktif uygulamalar, 6grencilerin konular1 daha etkili bir sekilde
ogrenmelerine katki saglamaktadir. Ayrica, Ogrenciler kendi 6grenme hizlarina
uygun bir sekilde ¢alisabilmektedir. Ozellikle COVID-19 pandemisi siirecinde,
teknolojinin egitimdeki gerekliligi bir kez daha ortaya c¢ikmis; uzaktan egitim

uygulamalari sayesinde 6grenciler egitimlerine kesintisiz devam edebilmistir.
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Riza (2003), egitsel teknolojiler ve Ogretim gereclerinin gelistirilmesi
alanindaki ¢alismasinda, teknolojinin egitimsel katkilarini iki ana kategori altinda
simiflandirmistir. Bu kategoriler, dogrudan faydalar ve dolayli faydalar olmak iizere 2
sekildedir: Dolayli faydalari: yaraticiliga sevk etmesi, 6gretmenin roliinii
genigletmesi, egitimde esit erisim imkanini artirmasi, giidiilenmeyi artirmasi, egitimi
bireysellestirmesi, Serbest egitim saglamasi, bilginin dogrudan orijinal kaynaktan
elde edilmesive taklit¢i bir sistemin olusturulmasidir. Dogrudan faydalari: 6grenme
stirecini kolaylastirmasi, 6grenenlerin aktif katilimini tesvik etmesi, somut ve kalici
ogrenmelerin gergeklesmesine olanak tanimasi, asamali Ogrenmenin temelini
kurmasi, diislinsel desteklemesi, iiretkenligi arttirmasi, farkli diizeylerden ozel

hedefleri gergeklestirmesi.

Egitimde teknoloji kullaniminin faydalari oldugu kadar bazi olasi zararlari da

su sekildedir;

. Ogrencilerde sosyal medya ve oyunlar sebebiyle dikkat dagmiklig:

odaklanma problemleri yasanabilmektedir.

. Internet ve teknolojik aletlere ulasimi olmayan &grenciler egitimde
geri kalabilir. Uzun siire ekran basinda kalmak fiziksel saglik sorunlarina yol

agabilir.

. Ogrencilerin yiiz yiize erisiminin olmamas:1 sosyal olarak izole

olmalarina neden olabilir.

. Toplanan kisgisel verilerin kotiiye kullanim riski ve giivenlik zaafiyeti

olabilir.
. Ogrenciler teknolojik cihazlara bagimli hale gelebilir.

Egitim teknolojisinin, 6gretim siirecinde olumsuz sonuglar dogurmamasi i¢in
etkili bir planlama yapilmasi gerekmektedir. Planlama olmadan egitim
teknolojilerinin ders i¢i etkinliklerde kullanilmasi, sagladigi faydalarin zarara
doniismesine neden olabilir. Ozellikle kisith zaman igerisinde plansiz bir sekilde
egitim teknolojilerinin kullanilmasi, zaman yonetimi agisindan verimsiz sonuglar
doguracaktir. Bu nedenle isman (2008), egitim teknolojisinin planli kullaniminin

faydalarini su sekilde gruplandirmaktadir:
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Plan, zaman ve maliyet tasarrufu saglar. Planli bir 6gretim, basarinin olmazsa
olmazlarindandir. Ogretim programinda yer alan hedef ve kazanimlara uyuldugunda
zaman verimli bir sekilde kullanilir. Ayni zamanda, planl bir sekilde kullanilan
egitim teknolojileri tam verimle degerlendirildiginden gereksiz harcamalar
engellenir. Bu durum, hem zamanin hem de maddi kaynaklarin daha etkin

kullanilmasini saglar.

Plan, hedeflere tam anlamiyla ulasmayi destekler. Ogretmenler, egitim
teknolojilerini planli ve etkili bir bicimde kullandiklarinda belirlenen 6grenme
hedefleri ve istendik davranigslar daha kisa siirede, etkili ve kalici bir sekilde

ogrencilere kazandirilabilir.

Plan, motivasyonu artirir. Planl bir sekilde kullanilan egitim teknolojileri,
ogrencilerin daha fazla duyu organina hitap edilmesini saglar. Duyu organlarinin
aktif olarak kullanildig1 6grenme siirecleri daha kalict ve verimli olur. Ayrica,
derslerde egitim teknolojilerinin etkin bir gsekilde kullanilmasi 6grencilerin

motivasyonunu artirarak daha kaliteli bir 6grenme siireci sunar.

Egitimde teknoloji kullaniminin etkili olabilmesi i¢in dogru planlama
yapilmasi ve smif ortaminda uygun, bilingli bir sekilde kullanilmasi biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Egitim siirecinde teknolojinin fayda saglayabilmesi i¢in, 6gretmenlerin
bu stireci etkin bir sekilde yonetmeleri ve derslerine teknolojiyi verimli bir bi¢imde
entegre etmeleri gerekmektedir. Ogretmenler, sinif ici etkinlikleri organize ederken
teknolojiyi yalnizca bir arag olarak degil, aym1 zamanda Ogrenme siirecini

destekleyen bir unsur olarak degerlendirmelidirler.

Ogretmenler, genellikle dgrenciler i¢in birer rol model olarak gériilmektedir.
Ogrenciler hem sinif icinde hem de sinif disinda 6gretmenlerinin davranislarini 6rnek
almaktadir. Bu durum, bircok akademik calisma tarafindan desteklenmistir. Isman
(2011), ogretmenlerin yalnizca akademik bilgi aktaran kisiler degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerine rehberlik eden ve onlar1t yoOnlendiren bireyler oldugunu
vurgulamaktadir. Egitim-6gretim siireclerini yoneten ve ortamlar1 sekillendiren en
onemli unsurlarin basinda dgretmenler gelmektedir. Ogretmenler, derslerin amacina
uygun sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesinde yonlendirici ve yonetici bir role

sahiptir. Ogretim siirecindeki tiim etkinlikler belirli bir amaca yonelik olarak
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diizenlenmekte olup, bu siirecler 6gretmenler tarafindan sistematik bir sekilde

planlanarak uygulanmaktadir (Balct, 2007).

Ancak Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinden mezun olup G6gretmen olarak
atanan bireylerin, ¢agin teknoloji gerekliliklerine yeterince adapte olamadiklar1 ve
derslerinde teknolojiyi etkin bir bigimde kullanmadiklar1 gdzlemlenmistir. Ozellikle
COVID-19 pandemi siireci, egitimde teknolojinin ne kadar hayati bir rol oynadigini
ve Ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerini gelistirmeleri gerektigini bir kez daha
ortaya koymustur. Pandemi siirecinde, egitim ve teknolojinin birbirinden ayri
diisiiniilemeyecegi gercegi net bir sekilde anlasilmis; bu durum, 6gretmenlerin bilgi
teknolojilerini kullanma becerisine her an sahip olmalarinin gerekliligini gozler
Online sermigtir. Bununla birlikte, Tirkiye'deki egitim fakiiltelerinin 6gretmen
adaylarim1 giincel bilgi teknolojilerini kullanma konusunda yeterli diizeyde

hazirlayamadigi tespit edilmistir (Goktas vd., 2010).

Bu noktada, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin durmadan ilerleyen
teknolojilere adapte olmasi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Teknolojik bilgi ve
becerilere sahip olmak, bu becerileri egitim siirecine entegre edebilmek ve
ogrencilere en giincel bilgilerle 6gretim sunabilmek i¢in 6gretmenlerin kendilerini
stirekli olarak gelistirmeleri gerekmektedir (Keles ve Giintepe, 2018). Teknolojiye
dayali egitim sistemine uyum saglayabilen Ogretmenler, Ogrencilerine bilgiye
ulasmada ve bilgiyi isleyerek anlamlandirmada rehberlik edebilirler. Bu siirecte,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan saglanan hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlerin
teknolojiye dayali G6gretim yoOntemlerine adapte olmalarimi destekleyen Onemli
araglardan biridir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu tiir ¢aligmalarla bilgi ve beceri

diizeylerini stirekli gelistirmeleri gerekmektedir (Demirel ve Budak, 2003).

“Egitim teknolojileri, 68renme siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siireglerini igeren bir alandir” (Alkan, 2005). Daha genis
perspektiften bakildiginda, egitim teknolojisi, egitim siirecinin nasil planlanmasi
gerektigini arastiran, uygun O0gretim materyallerini, teknolojilerini ve kaynaklarini
belirlemeyi hedefleyen disiplinleraras: bir alan olarak tanimlanabilir (Vural, 2004).
Egitim teknolojisi kapsaminda kullanilan materyaller gegmisten giiniimiize biiyiik bir
degisim gostermistir. Onceden basili materyaller, resimler, haritalar, grafikler,

modeller, tahtalar, tv ve yansiticilar yaygin olarak kullanilirken; giliniimiizde
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bilgisayar yazilimlari, etkilesimli videolar, telekonferans sistemleri ve elektronik
haberlesme araglari egitim teknolojilerinin 6nemli unsurlaridir (Akkoyunlu ve

Tandogan, 1998).

Teknolojik gelismeler egitim ortamlarin1 dogrudan etkilemistir. Geleneksel
olarak kullanilan yazi tahtalar1 ve tepegozler yerini akilli tahtalara, bilgisayarlara ve
internete birakmistir. Teknolojinin 6grenme siirecine olumlu etkileri arttikga, farkl
egitim materyalleri ve 6gretim araglar1 da yaygin sekilde kullanilmaya baslanmigtir
(Somytirek vd., 2009). Bu noktada, 6gretmenlerin teknoloji kullanim becerilerini
belirlemek ve gelistirmek amaciyla belirli standartlar olusturulmustur. Teknolojiye
dayal1 egitim sistemlerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu

standartlara uygun yeterliliklere sahip olmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir.

Sonu¢ olarak, egitimde teknolojinin verimli kullanimi, 6gretmenlerin
yeterlilikleri ile dogrudan iligkilidir. Teknolojinin egitim siirecine entegrasyonu
yalnizca bir zorunluluk degil, ayn1 zamanda 6grenme siireglerini daha etkili ve kalici
hale getiren bir firsattir. Bu nedenle, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarligini
artirmalari, cagin gerekliliklerine uyum saglamalar1 ve derslerini teknolojiyle

destekleyerek 6grencilerine daha etkili bir egitim sunmalar1 gerekmektedir.

Uluslararast Egitim Teknolojileri Birligi ISTE (International Society for
Technology in Education) Ogretmenlerin sahip olmasi gereken teknolojik

yeterlilikleri belirlemistir (ISTE, 2012).
1. “Ogretmenler 6grenmeyi kolaylastirmak igin teknolojiden yararlanir,”

2. “Ogrencilerin basarisin1 desteklemek, dgrenme ve dgretmeyi gelistirmek

icin liderlik yapar,”
3. “Ogrencilerin dijital diinyaya uyum saglamalari igin rehberlik yapar,”

4. “Ogretmenler uygulama gelistirmek, kaynaklar1 ve fikirleri kesfetmek,

sorunlar1 ¢6zmek i¢in meslektaslar1 ve 6grencileri ile is birligi yapar,”
5. “Ogretmen bireysel farkliliklara uygun dgrenci odakli ortamlar tasarlar,”

6. “Ogretmenler; 6grencilerin ISTE standartlarina ulasmasi igin teknolojiyi

kullanarak 6grenmeyi kolaylastirir,”
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7. “Ogretmenler; dgrencilerin 6grenme hedeflerine ulasmalarini desteklemek

i¢in verileri anlar ve kullanir.”

Siif ici iletisimde temel bilgi kaynagi olarak goriilen 6gretmen, egitim
siirecinde merkezi bir rol iistlenmektedir. Giliniimiiz egitim modellerinde dgretmen,
rehber konumunda bulunmasina ragmen, etkili bir iletisim siireci olugturamadiginda
egitim-Ogretim slireci aksayabilir. Bundan dolay1, Ogretmenlerin G6gretimde
teknolojiyi planli ve verimli bir bi¢imde derslerinde kullanmalar1 biiyiik 6nem
tagimaktadir. Teknolojinin smif i¢i uygulamalara bagarili bir sekilde entegre
edilmesi, 6gretmenlerin 6grencilere teknoloji kullaniminda birer rol model olmalarin

da beraberinde getirmektedir (Sever, 2010).

Ogretmenlerin teknolojiye kars1 tutumlari, onlarin derslerinde bu araglari ne
derece etkili ve verimli bir sekilde kullanabileceklerini belirleyen Onemli bir
faktordiir (Celik ve Kahyaoglu, 2007). Bu baglamda, 6gretmenlerin egitim
stireclerinde teknolojiden etkin bi¢cimde yararlanabilmeleri i¢in 6ncelikle teknolojiyi
icsellestirmeleri, teknolojideki yenilikleri yakindan takip etmeleri ve teknolojiye
karst olumlu bir tutum i¢inde olmalar1 beklenmektedir (Sahin ve Akgay, 2011).
Teknolojinin egitim ortamlarinda verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin ve dgretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin belirlenmesi, olumlu
yaklagimlar sergilemeyen 6gretmenler icin gerekli destekleyici dnlemlerin alinmasi

biiyiik 6nem tagimaktadir (Celik ve Kahyaoglu, 2007).

Bu siiregte, 6gretmenlerin yalnizca smif igindeki yonlendirici rolleri degil,
aym zamanda teknoloji okuryazarliklari da dikkate alinmalidir. Ogrencilere rehberlik
eden ve onlarin 6grenme siireclerini yoneten Ogretmenlerin, egitim teknolojilerini
etkili bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir. Daha da onemlisi, 68retmenlerin
siireci  yOnetebilme yetkinliklerini artirabilmeleri i¢in teknoloji  kullanimi
konusundaki 6z yeterlilik algilarmin gliclii olmas1 gerekmektedir. Egitimde
teknolojinin siirdiirtilebilir bir sekilde etkin kullanimini saglamak i¢in 6gretmenlerin
hem bireysel hem de mesleki gelisimlerini teknolojiyle desteklemeleri kaginilmaz bir

gereklilik haline gelmistir.

Egitim teknolojisinin etkin kullanimi, 6gretmenlerin teknolojiye yaklagimlar
ve bu alandaki 6z yeterlik algilar1 ile dogrudan iliskilidir. Oz yeterlik, bireyin belirli
bir gorevi basarabilecegine olan inancidir ve bu inancin, kisinin motivasyonu,
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kararlilig1 ve basarisi iizerinde énemli bir etkisi vardir (Bandura, 1995). Oz yeterlik
inanct, bir amag i¢in c¢alisirken kisinin karsisina ¢ikabilecek zorluklarla basa ¢ikma
becerisini ve ek olarak buna direng gdosterme kapasitesini destekledigi bilinmektedir.
Ayrica, kiginin motivasyonunu, girisimcilik diizeyini ve genel performansina katki

sagladig vurgulanmaktadir (Bandura, 1995).

“Ogretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik 6z yeterlik algilarinin” yiiksek
olmasi, onlarin teknolojik arag ve geregleri daha etkin bir bi¢imde kullanmalarini
saglamaktadir. Ayni zamanda, teknolojiyi basarili bir sekilde kullanabilen
ogretmenler, teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilarin1 daha da giiclendirmektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin teknoloji ile biitiinlesmis egitim ortamlarinda daha etkili bir rol

ustlenmelerine olanak tanimaktadir.

Oz yeterlik diizeyi yiiksek bireyler ile diisiik 6z yeterlife sahip bireyler
arasinda belirgin davranig farkliliklar1 bulunmaktadir. Bandura (1993), bu

farkliliklar1 su sekilde agiklamaktadir:
“Diisiik Oz Yeterlige Sahip Olan Bireyler”
* “Tehlikeli olarak gordiikleri zor isleri yapmaktan kaginirlar.”

* “Yapmay1 hedefledikleri amaglar ile ilgili diisiik diizeyde beklentilere ve
cok zayif bir kararliliga sahiptirler.”

* “Nasil basaracaklarina diislinmek yerine kendilerini siirekli tahlil etmeye

yonelirler.”

* “Zor islerle kars1 karsiya geldiklerinde kendilerindeki kisisel olumsuzluklar,

karsilagabilecekleri engeller ve her tiirlii karsit durumlar {izerinde dururlar.”

* “O 1is i¢in gerekli olan ¢abalarin1 ve emeklerini azaltirlar ve herhangi bir

zorlukla karsilastiklarinda isi yapmaktan hemen vazgecerler.”
“Yiiksek Oz Yeterlige Sahip Olan Bireyler”

« “Zor isleri bir tehlike olarak gérmek yerine basarilmasi gerekli zorluklar

olarak goriirler.”

* “Yiiksek 0z yeterlige sahip bireyler ilgiyi artirir ve etkinliklere daha

derinden bakmalarini saglar.”
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» “Onlerine ugrastiric1 zorlayict hedefler koyarlar ve bu hedeflerini yapmakta

kararli olurlar.”
* “Herhangi bir basarisizlik durumunda ¢abalarini artirirlar.”
* “Eger bir basarisizlik yagsamislarsa bu basarisizlig1 ¢cabuk unuturlar.”

* “Tehlikeli durumlara, o durumun iistesinden geleceklerini bilirler ve

giivenle yaklasirlar.”

* “Bu yeterlik duygusu kisisel basartya gotiirerek, kisilerde stresi ve

depresyona agiklig1 azaltir.”

Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda yiiksek 6z yeterlige sahip olmalari,
onlarn sinif igerisinde egitim dgretim faaliyetlerine teknolojiyi daha verimli ve etkili
sekilde entegre etmelerini saglar. Bu 6z yeterlik 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma

konusundaki bilgi ve becerilerini igerir.

Ogretmenlerin temel diizey dijital okuryazarliklar1 yeterli goriiliirken, daha
karmasik veri analizlerini yapma konusunda O6zgiivenlerinin diisiik oldugu tespit

edilmistir ( Cosby vd.,2023).

Ogretmenlerin olumlu &gretim deneyimlerinin, teknoloji entegrasyonu &z-
yeterlikleri ve okul bitiminden sonraki teknoloji kullaniminda kendi geri

bildirimlerine baglh degisimlerle iliskili oldugunu gostermistir (Paetsch vd., 2023).
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2.2 Ilgili Cahsmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ilk 6nce dgretmenlerin 6z yeterlikleri ile ilgili
ulusal ve uluslararasinda yapilmis calismalara yer verilmistir. Daha sonra ise
ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar ile ilgili ulusal ve

uluslararasinda yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.

2.2.1.Ulusal ve Uluslararasi Alanda Ilgili Arastirmalar

2.2.1.1. Ogretmenlerin Oz Yeterlikleri ile lgili Arastirmalar

Dogan ve Giiney'in (2024) yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin 6z yeterlik
algilarinin mesleki inang ve psikolojik saglamlik {izerindeki etkisi incelenmistir. 163
Ogretmen tizerinde yapilan calismada, 6z yeterlik algisi ile mesleki inang arasinda
orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenirken, 6z yeterlik algis1 ile psikolojik
saglamlik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamustir. Calisma
ayrica, Ogretmenlerin yaslar1 ve mesleki kidemleri arttikca 0z yeterlik algilarinda

artis goriildiigiinii ortaya koymustur.

Gok'iin  (2024) gerceklestirdigi calismada, 6zel egitim oOgretmenlerinin
mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim gibi degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. 311 Ogretmenle yiiriitiilen bu
arastirmada, nicel ve nitel yontemler kullanilmis ve mesleki 6z yeterligin bazi
demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Ancak, nitel veriler 1s18inda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca 6z yeterlik
algilarinin giiclendigi ve is ortamindaki destekleyici faktorlerin bu algiy1 pekistirdigi

gozlemlenmistir.

Dogan'in (2024) yaptig1 arastirmada, siif ogretmenlerinin farklilagtirilmig
ogretim Oz yeterlik algilart ile mesleki 6z yeterlik algilari arasindaki iliski
incelenmistir. 355 O6gretmenden elde edilen veriler dogrultusunda, farklilagtirilmig
ogretime yonelik yliksek 6z yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin bu yontemleri

sinifta daha sik kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin yas, kidem ve
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aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin bu algiyr dogrudan etkiledigi, egitim seviyeleri
arttikca farklilagtirilmis 6gretim stratejilerini benimseme oranlarinin ytikseldigi tespit

edilmisgtir.

Ilgér’iin (2019) yaptig1 ¢alismada, Ingilizce dgretmenlerinin mesleki kimlik
algilar1 ile 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iligki arastirilmistir. Erzurum’da gorev
yapan 290 o6gretmenin katilimiyla gergeklestirilen bu arastirmada, 6gretmenlerin 6z
yeterlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu ve ozellikle 6gretim stratejileri
alaninda kendilerini daha yeterli hissettikleri ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira,
ogretmenlerin mesleki kimlik algilarinin cinsiyet, yas ve mesleki deneyim gibi
degiskenlere gore farklilik gosterdigi, 6zellikle gen¢ Ogretmenlerin mesleki kimlik

gelisiminde daha fazla destege ihtiya¢ duydugu belirlenmistir.

Ozkurt ve Erben Kegici’nin (2017) gerceklestirdigi calismada, smif
ogretmenlerinin 6z yeterlilik algilar1 ile 6gretim teknolojileri ve materyal tasarim
becerileri arasindaki iliski ele alinmistir. Van'da gerceklestirilen arastirmaya 312
ogretmen katilmis olup, bulgular smif 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarim becerilerinin onlarin 6z yeterlilik algilariyla dogrudan baglantili
oldugunu gostermektedir. Arastirmada ayrica, teknoloji destekli  Ggretim
materyallerini etkili bir sekilde kullanabilen 6gretmenlerin sinif i¢i performanslarinin
daha yiiksek oldugu ve 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla katki sagladiklar

tespit edilmistir.

Stephenson ve O’Neil (2012), Avustralya'da egitim alan 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik inan¢larmin kaynaklarini ve bu kaynaklarin etkilerini degerlendirmistir.
Arastirmaya toplam 573 ilkogretim 6gretmen aday1 katilmistir. Calismanin sonuglari,
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin temel olarak bireysel ozellikleri ve
duygusal durumlariyla sekillendigini ortaya koymustur. Bu bulgu, Ogretmen
adaylarmin kendilerine duyduklar1 giivenin ve duygusal dayanikliliklarinin, mesleki

becerilerini gelistirmede 6nemli bir unsur oldugunu gostermektedir.

Hasselhorn vd., (2019) tarafindan gergeklestirdigi ¢alismada, okul Oncesi
siiflarda gérev yapan 6gretmenlerin, 6grencilerin matematiksel, sosyo-duygusal ve
dil gelisimini destekleme konusundaki 6z yeterlik inanglar1 incelenmistir.
Arastirmaya 368 okul Oncesi 6gretmeni katilmis ve ogretmenlerin dil gelisimini
destekleme konusunda yiiksek 6z yeterlik inancina sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Bununla birlikte, sosyo-duygusal ve matematiksel yetenekleri degerlendirme
noktasinda da 6z yeterlik seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan faktor
analizi sonucunda, Ogretmenlerin inceleme ve degerlendirme siireglerine dair 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek seviyede bulundugu ifade edilmistir. Bu sonuglar,
Ogretmenlerin  6grencilerin  gelisimini  izleme ve yonlendirme konusundaki
kendilerine duyduklar1 giivenin egitim siireclerinde belirleyici bir faktér oldugunu

gostermektedir.

Guo vd., (2020), erken g¢ocukluk o6zel egitim Ggretmenlerinin 6z yeterlik
diizeylerini ve bu yeterliklerin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi {izerindeki etkisini
arastirmistir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin, ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu
durum, 6gretmenlerin kendilerine duyduklar1 gilivenin, egitim siirecine dogrudan

yansidigini ve ¢ocuklarin 6grenme siirecini destekledigini gostermektedir.

Antoniou vd., (2017), "Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogretim Oz Yeterliginin
Belirlenmesi" adli nicel arastirmalarinda, 6zel egitim Ogretmenlerinin &gretim
stireclerindeki 0z yeterlik diizeylerini incelemistir. Calismaya Yunanistan’daki kamu
O0zel egitim okullarinda gorev yapan 200 06zel egitim Ogretmeni katilmistir.
Arastirmanin sonuglari, 6zel egitim 6gretmenlerinin 6gretim 6z yeterlik puanlarinin
yiiksek oldugunu gostermistir. Bu bulgu, Ozel egitim o6gretmenlerinin mesleki
becerilerine olan giivenlerinin gii¢lii oldugunu ve bu durumun, egitim siire¢lerinde

olumlu bir etki yarattigin1 ortaya koymaktadir.

2.2.1.2. Ogretmenlerin Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutumlari ile

flgili Aragtirmalar

Seyran’in (2023) yiiriittigli ¢aligmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin biligsel
esneklikleri ile teknopedagojik yeterlilikleri arasindaki iliski analiz edilmistir.
Diyarbakir’da gorev yapan 200 okul oncesi oOgretmeni ile gergeklestirilen
arastirmada, Ogretmenlerin bilissel esneklikleri arttikca teknopedagojik egitime
yonelik yeterliliklerinin de arttigi bulunmustur. Calismada ayrica, teknolojik
pedagojik uygulamalar1 benimseyen 6gretmenlerin sinif ici etkilesimlerinde daha

esnek ve yaratici olduklari tespit edilmistir.
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Demir'in  (2024) yaptign c¢alismada, Ingilizce Ogretmenlerinin mesleki
ozyeterlikleri, egitimde teknolojiye yonelik tutumlar1 ve teknopedagojik yeterlikleri
arasindaki iliski incelenmistir. Aydin’da gorev yapan 308 ogretmenin katildig
arastirmada, 6zel okulda c¢alisan 6gretmenlerin teknopedagojik yeterlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica, Ogretmenlerin mesleki
ozyeterlik seviyelerinin teknoloji kullanimina yonelik tutumlar ile pozitif yonde
iligkili oldugu ve teknoloji destekli dgretim yontemlerinin mesleki gelisime katki

sagladig1 vurgulanmastir.

Giineysu’nun (2024) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi (TPAB) ve egitimde teknoloji kullamimina dair 6z yeterlilik algilar
arasindaki Kkorelasyon arastirilmistir. 182 Ogretmenin katildigi arastirmada,
ogretmenlerin TPAB arttikca teknoloji kullanimina yonelik 6z yeterlik algilarinin da
yukseldigi bulunmustur. Calismada ayrica, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
yonelik farkindaliklarinin artirilmasi gerektigi ve egitim ortamlarinda dijital araglarin
etkin kullanimina yonelik siirekli mesleki gelisim programlarinin 6nem arz ettigi

belirtilmistir.

Altinkol'un (2024) gergeklestirdigi arastirmada, beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin  egitimde teknolojiye yonelik tutumlar1 incelenmistir. 453
Ogretmenin yer aldigi arastirmada, gorev yeri ve mesleki kidem degiskenlerinin
ogretmenlerin  teknolojiye  yonelik tutumlarma etkisinin  anlamli  oldugu
gosterilmigtir. Bununla birlikte arastirmada, beden egitimi Ggretmenlerinin
teknolojiyi derslerinde daha etkin kullanabilmeleri i¢in egitim programlarinin
giincellenmesi gerektigini ve teknolojiye yoOnelik olumlu tutumlarin, o6gretim

materyallerinin ¢esitliligi ile dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Gokbulut ve Giirtepe’nin (2024) yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin mesleki
adanmishk diizeyleri ile teknoloji entegrasyonu ozyeterlik algilar1 arasindaki iliski
analiz edilmistir. 192 Ogretmenle yiiriitilen calismada, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilarinin kidem ve gorev yapilan kademeye
bagl olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. Calisma bulgularina gore, mesleki
adanmishik seviyesi yliksek olan 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z
yeterlik algilarinin daha giiclii oldugu gosterilmistir. Ayrica bu 6gretmenlerin dijital

O0gretim materyallerini daha etkin kullandiklar1 gézlemlenmistir.
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Koehler ve Mishra (2005), 6gretmenlerin teknoloji bilgisine sahip olmalarinin
onemini vurgulamak amaciyla Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavramini
ele almislardir. Calismalarinda, 6grenci ve Ogretim iiyelerinin &grenme-0gretme
siireclerinde teknoloji bilgilerini, ders igerigi bilgilerini, grup dinamiklerini ve
Ogrencilerin 6grenme algilarinin gelisimini degerlendirmek i¢in bir 6l¢ek gelistirmis
ve uygulamislardir. Arastirmanin sonuglari, katilimcilarin bireysel olarak teknolojiye
yonelik bilgi diizeylerinin artmasinin yant sira TPAB alaninda da gelisim
gosterdiklerini ortaya koymustur. Ayrica, igerik bilgisi (IB), pedagojik bilgi (PB) ve
teknoloji bilgisi (TB) bilesenlerinin birbirleriyle nasil etkilesim iginde oldugu da
calismanin 6nemli bulgular1 arasinda yer almaktadir. Bu ¢alisma, egitim siireclerinde
teknoloji entegrasyonunun pedagojik ve icerik boyutlariyla nasil sekillenmesi

gerektigine dair 6nemli bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Harris vd., (2009), egitimde teknoloji, pedagoji ve igerik arasindaki iliskiyi
inceleyerek, teknolojinin 6gretim siirecinde nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegini
aragtirmislardir. Calismalarinda, teknolojiyle entegre edilmis &gretim etkinlikleri
tasarlayarak bu etkinlikleri 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina, ders icerigine
ve kullanilacak teknolojiye gore diizenlemislerdir. Arastirmanin sonuglari, 6gretimde
teknolojinin entegrasyonunun sadece bir ara¢ olarak degil, pedagojik yaklagimla
birlikte ele alinmasi gerektigini ortaya koymustur. Calisma, 6gretmenlere rehberlik
eden bir g¢erceve sunarak, teknoloji destekli Ogretimin nasil daha etkili hale

getirilebilecegine dair 6onemli katkilar saglamistir.

Abbitt (2011), 45 6gretmen adaymin katilimiyla gerceklestirdigi caligmada,
Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z yeterlik algilar1 ile TPAB
diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin PB, TB,
teknolojik pedagojik bilgi (TPB), teknolojik alan bilgisi (TAB) ve TPAB diizeyleri
ders oncesinde ve sonrasinda farkli dlgeklerle Olgiilmiistiir. Calismanin sonuglari,
Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z yeterlik algilar1 ile TPAB
bilesenleri arasinda giiclii ve olumlu bir iliski oldugunu géstermektedir. Bu bulgular,
O0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmasinin,
ogretim siireclerindeki teknoloji entegrasyonu acisindan kritik bir faktdr oldugunu

ortaya koymaktadir.
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Chuang vd., (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu uygulamalarim1  degerlendirmek i¢in yapisal esitlik modeli
kullanilmigtir. Calismaya 320 siif ve ortaokul 6gretmeni katilmis ve 6gretmenlerin
bireysel olarak Bilisim ve Iletisim Teknolojileri (BIT) araglariyla gergeklestirdikleri
teknoloji entegrasyonu uygulamalar1 ile TPAB diizeyleri arasindaki iliski
incelenmistir.  Arastirmanin  bulgulari,  dgretmenlerin  BIT  kullanarak
gerceklestirdikleri teknoloji entegrasyonu uygulamalarinin TPAB puanlar ile
dogrudan ve pozitif bir iliski i¢inde oldugunu gostermistir. Ayrica, BIT araglarryla
yapilan uygulamalarin 6gretmenlerin TPAB diizeylerini artirdigt ve teknoloji
entegrasyonuna yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Caligsma, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik becerilerini gelistirmelerinin,
egitim stireclerinde daha etkili bir teknoloji entegrasyonu saglamalarina yardimei

olacagini ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

Bu béliimde, arastirma problemlerine yanit bulmak i¢in izlenen yontem
detaylandirilmistir. Oncelikle, arastirma modeli belirlenmis ve bu modelin tercih
edilme gerekgeleri agiklanmistir. Daha sonra, calismanin yiritildiigi katilimer
grubu, kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci ve analiz yontemleri

ayrintili olarak ele alinmigtir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Anderson ve Burns (1980), bir arastirmanin uygulanmasindan Once
metodolojinin belirlenmesi gerektigini, ¢iinkii metodolojinin, verilerin nasil elde
edilecegi ve nasil yorumlanacag: konusunda yol gosterici oldugunu belirtmistir. Bu
durum, c¢aligmada izlenen yontemlerin anlasilir ve kontrol edilebilir sekilde

sunulmasina olanak tanimaktadir.

Ogretmenlerin “egitimde teknoloji kullanimma yénelik tutumlar ile 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi” belirlemeyi amaglayan bu arastirma, genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli cercevesinde yiiriitiilmiistiir. iliskisel tarama
modeli, iki ya da daha fazla degiskenin birlikte degisip degismedigini veya
aralarindaki degisimin derecesini belirlemeye yoOnelik olarak gergeklestirilen
aragtirmalara verilen isimdir (Karasar, 2009). Bu arastirmada ise “Ogretmenlerin
egitimde teknoloji kullanimina yoénelik tutumlari ile 6z yeterlik algilart arasindaki

iligki” dogrudan gézlemlenerek analiz edilmistir.

Tarama modelinde temel amag¢, neden-sonug iligkisini ortaya koymaktan
ziyade, belirli bir durumu mevcut haliyle betimlemek ve analiz etmektir (Judd, Smith
ve Kidder, 1991). Bu baglamda, “6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlart ile 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligski” herhangi bir miidahalede
bulunulmaksizin, dogal kosullar altinda incelenmistir. Arastirmada elde edilen

bulgular, nicel veri toplama yontemleri araciligiyla ortaya konulmustur.
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3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-6gretim yili i¢cinde Balikesir ili
Altieylil ve Karesi ilgelerinde yer alan devlet ilkokul ve ortaokullarindaki
Ogretmenler olusturmaktadir. Ancak, evrenin genislemesi soyutlasmasina ve
ulagilabilirligin zorlagmasina neden oldugundan (Karasar, 2009), arastirmada
orneklem alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada, kolay erisilebilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme ydntemi, arastirmaciya yakin ve erisimi
nispeten zor olmayan bir grubu segme imkani sunarak arastirma siirecine siirat ve

uygulanabilirlik kazandirmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2008).

Bu tezde, aragtirmanin 6rneklemini Balikesir ili merkez ilgeleri Altieyliil ve
Karesi’de bulunan devlet ilkokul ve ortaokullarinda ¢alisan 386 Ogretmen
olusturmaktadir. Orneklemde 294 kadin ve 92 erkek Ogretmen yer
almaktadir.Arastirma kapsaminda ulasilan toplam 386 Ogretmenin demografik

ozelliklerine iligkin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

F %
Cinsiyet Kadin 294 76,2
Erkek 92 23,8
Toplam 386 100,0

Tablo 1 incelendiginde 386 6gretmenin 294’1 (%76,2) kadin ve 92’si (%23,8)
erkektir. Diger bir deyisle katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun kadin 6gretmenlerden

olustugu goriilmektedir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Yas Degiskenine Gore Frekans ve Yiizde Dagilim

f %

Yas 20-30 aras1 30 7,8
30-40 arast 175 45,3
40 ve isti 181 46,9
Toplam 386 100,0
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Tablo 2’ye gore ¢aligmaya dahil olan 6gretmenlerin 30°u (%7,8) 20-30, 175’1
(%45,3) 30-40 ve 181’1 (%46,9) 40 ve iistii yas araligindadir. Buna gore 30 yas ve

tistli 6gretmenlerin ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3. Calisma Grubunun Mesleki Kidem Degiskenine Gore Frekans ve Yiizde Dagilinm

F %
Mesleki Kidem 1-10 yil 72 18,7
10-20 yil 221 57,3
20 y1l ve tstii 93 24,1
Toplam 386 100,0

Calismaya dahil olan 6gretmenlerin 72’si (%18,7) 1-10 yil, 221°1(%57,3) 10-
20 y1l ve 93’1 (%24,1) 20 yil ve iistii mesleki kideme sahiptir. Buna gore 10 yilin

iistiinde gorev yapan dgretmenlerin ¢cogunlukta oldugu sdylenebilir.
3.3 Veri Toplama Araglar: ve Teknikleri

Aragtirmamizda veri toplama amaciyla; egitimde teknoloji kullanimina
yonelik tutum Olgegi ve ogretmen 6z yeterlik algisi 6lgeginden yararlanilmistir.
Katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine yonelik bilgiler, Kisisel Bilgi Formu

vasitasiyla elde edilmistir.
Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu ile aragtirmaya katilan dgretmenlere ait cinsiyet, mesleki

kidem ve yas gibi degiskenleri ile ilgili veri toplanmas1 amaglanmustir.
Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi

Bu calisma kapsaminda kullanilan Egitimde Teknoloji Kullanimina Y 6nelik
Tutum Olgegi, 5°1i Likert tipi bir 6lcektir ve toplamda 39 madde yer almaktadir. Bu
olgek Talip Oztiirk tarafindan 2006 yilinda gelistirilmistir. Maddelerden 15°i olumlu,
24’1 olumsuz olacak sekilde diizenlenmistir. Olcekteki olumlu maddeler, "Kesinlikle
Katiliyorum" (5) ile "Kesinlikle Katilmiyorum" (1) arasinda derecelendirilirken,
olumsuz maddeler ters yonde puanlanarak "Kesinlikle Katilmiyorum" (5) ile

"Kesinlikle Katiliyorum" (1) arasinda degerlendirilmistir.

Likert tipi tutum Olgeklerinde, maddelerden elde edilen puanlarin stirekli

degisken oldugu kabul edilir ve yamt secenekleri icinde tek bir dogru yanit
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bulunmaz. Olgege iliskin temel kabul, her bir maddenin &l¢iilmek istenen tutumla tek
yonlii ve siirekli bir iliski gostermesidir, Diger bir ifadeyle, 6l¢ek maddelerinin her

biri, 0l¢lilmek istenen temel yapiya hizmet edecek sekilde tasarlanmistir.

Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa (a) katsayisi
hesaplanmistir. Olcegin deneme formundaki 60 madde iizerinden hesaplanan
Cronbach Alfa katsayisi 0.88 olarak bulunmustur. Son asamada 39 maddeye
indirgenen o6lg¢egin Cronbach Alfa katsayisi yeniden hesaplanarak 0.90 olarak
belirlenmistir. Bu deger, o6l¢egin yiiksek derecede giivenilir dlgiimler sundugunu

gostermektedir.

Olgegin kapsam gegerliligi, madde yazim asamasinda izlenen metodolojik
stirecler ve madde-toplam test korelasyon katsayilarinin yiiksek degerler gdstermesi
ile dogrulanmistir. Ayrica, yapr gecerliligini degerlendirmek amaciyla faktor analizi
uygulanmustir. Faktor analizi sonuglarina gore, 6lgegi olusturan maddeler ti¢ faktorlii

bir yapida gruplanmis ve dlgek {i¢ boyutlu hale getirilmistir.

Bu calismada ol¢egin Cronbach Alpha giivenirligi Egitimde Teknoloji
Kullaniminin  Ogretim siireglerine Yansimasi alt boyutu icin 0.86, Egitimde
Teknoloji Kullaniminda Kendini Gelistirme boyutu 0.94 ve Egitimde Teknoloji
Kullanim: ve Smif Yonetimi boyutu igin 0.93 olarak belirlenmistir. Olgegin

genelinin giivenirligi ise 0.81’dir.
Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olcegi - Kisa Form

Bu calisma kapsaminda kullanilan Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi, 12
maddeden olusmaktadir. Bu &lgek izzet Baki Karaoglu tarafindan 2017 yilinda
uyarlanmistir. Olgek (1) Ogrenci Katilmma Yénelik Oz yeterlik, (2) Ogretim
Stratejilerini Kullanmaya Yonelik Oz Yeterlik ve (3) Sinif Yonetimine Yonelik Oz
Yeterlik olarak adlandirilan ii¢ faktérden olusmaktadir. Alt boyutlarin her birinde
4’er madde bulunmaktadir. Ogretmen Oz yeterlik Algis1 Olgegi Kisa Formu ( TSES-
SF) olarak adlandirilan 6lgek likert tipi bir olgektir ve “1”den (hig) “9”a (¢ok fazla)

kadar derecelendirilmistir.

Ogretmen Oz Yeterlik Algisi Olgegi — Kisa Form, ii¢c alt olgekten

olusmaktadir. Olgegin 2, 3, 4 ve 11. maddelerini iceren birinci alt dlgegi “Ogrenci
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Katilimima Yénelik Oz Yeterlik” olarak adlandiriimis ve bu faktdriin Cronbach Alfa

(o) glivenirlik katsayist 0.73 olarak hesaplanmustir.

Olgegin 5, 9, 10 ve 12. maddelerinden olusan ikinci alt dlgegi “Ogretim
Stratejilerini Kullanmaya Yonelik Oz Yeterlik” olarak tanimlanmis ve bu faktor icin

Cronbach Alfa (a) giivenirlik katsayisi 0.75 bulunmustur.

Ucgiincii alt 6lgek olan “Sinif Yonetimine Yonelik Oz Yeterlik”, 1, 6, 7 ve 8.
maddeleri igermekte olup, bu faktoriin Cronbach Alfa (a) giivenirlik katsayist 0.74

olarak hesaplanmustir.

Son olarak, 6lgegin tamami degerlendirildiginde, tiim maddeler i¢in Cronbach
Alfa (o) giivenirlik katsayist 0.88 olarak bulunmus olup, bu deger 6lcegin yiiksek

derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bu caligmada o6lgegin Cronbach Alpha giivenirligi Ogrenci Katilimina
Yoénelik Oz Yeterlik alt boyutu igin 0.81, Ogretim Stratejilerini Kullanmaya Y 6nelik
Oz Yeterlik boyutu igin 0.80 ve Smif Yonetimine Yonelik Oz Yeterlik boyutu igin
0.79 olarak belirlenmistir. Olgegin genelinin giivenirligi ise 0.90’dr.

3.4 Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirmada veriler, hem basili formlar hem de Google Formlar kullanilarak
toplanmistir. Basili formlar yiiz yiize, Google Formlar ise ¢evrim ig¢i olarak
uygulanmistir.  Formlarin  uygulanabilmesi i¢in  Balikesir Milli  Egitim

Miidiirliigii’nden resmi izinler alinmistir (EK-5).

Formlar, 2023-2024 egitim-6gretim yilmin ikinci yarisinda, Mart-Nisan
aylar1 arasinda uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde okul yoneticileri ile goriisiilerek
uygun zaman dilimi belirlenmis ve 6gretmenlere arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir.  Katilmcilara  gonilliilik  esasina  dayali olarak  arastirmaya
katilabilecekleri ve istedikleri zaman arastirmadan c¢ekilebilecekleri agiklanmustir.
Arastirmaya goniillii olarak katilan ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinden oncelikle
aydinlatilmis onam formunu doldurmalar talep edilmistir. Katilimcilara sunulan veri
toplama araglarinin basinda kisisel bilgi formu ve 6l¢eklerle ilgili agiklamalarin yer
aldig1 bir yonerge bulunmaktadir. Veri toplama araglarinin tamamlanmasi ortalama

15-20 dakika stirmiistiir.
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3.5 Verilerin Analizi

Glinliik yasamda ve bilimsel arastirmalarda, degiskenler arasindaki iligkilerin
varligini, yoniinii ve derecesini belirlemek ©nemli bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir (Baykul, 1999, s.140). Ozellikle iki degisken arasindaki iliskinin
biiyiikliigiinii, yoniinii ve anlamliligin1 ortaya koymak amaciyla korelasyon analizi

yaygin olarak kullanilmaktadir (Ozdamar, 1999).

Bu arastirmada, “6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik
tutumlar ile 6z yeterlik algilart arasindaki iliskiyi” tespit etmek amaciyla basit
korelasyon analizi uygulanmistir. Korelasyon katsayisi; 0,70 ve 1,00 degerleri
arasinda yiiksek, 0,70 ve 0,30 degerleri arasinda orta, 0,30 ve 0,00 arasinda

oldugunda diisiik diizeyde iliski olarak kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2008).

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, SPSS 18.0 yazilimi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu degerler yorumlanirken, degiskenler arasindaki anlamli
farkliliklar1 belirlemek icin .05 anlamlilik diizeyi Olgiit olarak kabul edilmistir.
Caligmada yapilan ANOVA testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmesi durumunda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Scheffe ve Tukey post-hoc coklu karsilastirma testleri

uygulanmigtir.

Verilerin  normal dagilim gosterip gdstermedigini  belirlemek ig¢in
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi
(p>.05) tespit edilmistir. Bu nedenle parametrik testler kullanilmistir. Ogretmenlerin
cinsiyete gore farkliliklarini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi, mesleki kideme
gore farkliliklar1 belirlemek i¢in ise tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmustir.

Buna gore arastirmanin alt amaclar1 kapsaminda verilerin analizinde,

[ “Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimma yénelik tutumlar: ne

seviyededir?” alt probleminde betimsel analiz,

] “Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari,
egitimde teknoloji kullanimi cinsiyete gore degismekte midir?” alt probleminde

iliskisiz 6rneklem t Testi,
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| “Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari,

kideme gore degismekte midir?” alt probleminde One Way ANOVA,

[ “Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ne seviyededir?” alt probleminde
betimsel analiz,

| “Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari; cinsiyete gore degismekte midir?”

alt probleminde iligkisiz 6rneklem t Testi,

] “Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari; mesleki kideme gére degismekte

midir?” alt probleminde One Way ANOVA,

[ “Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar ile egitimde teknoloji kullanimina

yonelik tutumlari arasinda iligki var midir?” alt probleminde korelasyon,

Analizlerinden yararlanilmustir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanin bu kisminda, egitimde teknoloji kullanimina yonelik 6gretmen
tutumlart ile 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi ele alan calismaya ait veri
analizlerinden wulasilan sonuglar, alt problemlerin dizilimine uygun olarak

tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirma kapsaminda ulasilan toplam 386 Ogretmenin demografik

ozelliklerine iligskin bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

4.1 “Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullamimina yonelik tutumlari ne

diizeydedir?”

Ogretmenlerin “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutum Olgeginde”
yer alan sorulara verdikleri cevaplarin boyutlara gore aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanarak sonuglar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutumlarina fliskin Ortalama

ve Standart Sapmalar

Kisi Sayisi X S Carpiklik  Sivrilik

Tek. Kul. Ogretim Siireclerine Yansimas1 386 145 47 3.350 16.649
Tek. Kul. Kendini Gelistirme 386 191 .76 1.007 601

Tek. Kul. Ve Sinif Yénetimi 386 174 79 169 3.507
Toplam 386 1.70 .48 992 1.152

Tablo 4’te yer alan 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerine yonelik sonuglar
incelendiginde, ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerinin 6lgegin biitiini igin
olumlu yonde oldugu (x=1.70, s=.47) soylenebilir. Diisiik puanlar, olumlu tutumu
gostermektedir. Sonuglar alt boyutlara gore analiz edildiginde ise 6gretmenlerinin
teknoloji kullaniminin boyutlar1 arasinda en yiiksek diizeyde Teknoloji Kullaniminda
Kendini Gelistirme (x= 1.91, s=.76) siirecinde oldugu goriilmektedir. Teknoloji
kullanimina ait diger alt boyutlara bakildiginda 6gretmenlerin sirasiyla; Teknoloji
Kullanimi Ve Smif Yoénetimi (x= 1.74, s=.79) alt boyutuna “diisiik diizeyde”,
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Teknoloji Kullaniminm Ogretim Siireglerine Yansimasi (X= 1.45, s=.48) alt boyutuna

”diisiik diizeyde” sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi Maddelerine

iliskin Ortalama ve Standart Sapmalar

X S Carpiklik Sivrilik
1 Zorunlu olmasa, derslerimde hi¢ arag-gereg
wullanmazdim. 1,47 0,73 -2,661 10,119
2. Derslerde arag-gereg kullanirken sikiliyorum. 1,36 0,75 -2,764 8,498
3. Derslerde arag-gereg¢ kullanmak gereksizdir. 1,19 0,65 -4,810 24,737
4. Derslerde keske arag-gere¢c kullanmam 197 068 -3.864 17511
gerekmeseydi. ’ ' ' '
5. Egitimde teknoloji kullanimindan nefret 128 058 3961 15 259
ediyorum. : ' ' '
6. Teknolojik arag-gere¢ kullanimi, 6grencilerin )
ogrenme siireclerine hicbir katkis1 yoktur. 122 0,53 4,030 22,898
7. Derslerimde teknolojik arag-gereg )
kullanabilecegim bir durum diistinemiyorum. 1.26 0,61 3,853 19,485
8. Arag- gere¢ kullanimi dgrencilerin derse ilgisini 208 184 0020 -1.885

arttirir.

9. Derslerde arag-gere¢ kullanmanin zaman kaybi
oldugunu diisiintiyorum.

10. Keske  biitiin  Ogretmenler arag-gereg
kullanmaktan vazgegseler.

11. Derslerimde egitimde teknoloji kullanima
yonelik  bilgi ve  Dbecerileri  (formasyon) 1,22 0,60 -4,059 19,350
kullanmanin gereksiz oldugunu diigiiniiyorum.

12. Derste arag-gere¢ kullanildiginda dikkatin

1,26 0,55 -3,543 18,758

1,22 0,54 -3,994 22,577

konudan ¢ok arag-gerece yoneldigini 1,51 0,68 -2,002 6,631
distiniiyorum.

13.  Ogretim teknolojilerinin  hizla  degisip i

gelismesinden korkarim. 1,49 0,76 2,008 5,243
14. Ogretim programinda egitimde teknoloji i

kullanimina yer verilmese mutlu olurum. 4,51 103 2,467 5216
15. Arag-gere¢ kullanirken gorevimi tam olarak 145 084 2854 9181
yapamiyormusum gibi bir duygu yasiyorum. ' ' ' '

16. Derslerimde teknolojik unsurlari kullanmak 137 0.70 2587 8.972
ogrencilerimi diisinmeye yoneltmiyor. ’ ' ' ’

17. Yeni bir teknoloji ile karsilastigimda onu

kullanmaya ya da ozelliklerini 6grenmeye 1,76 1,10 1,377 0,775
caligirim.

18. Teknoloji ile ilgili her seye ilgi duyarim. 1,97 0,95 0,689 -0,477
19. Mimkiin olsa, dersimde her tiirlii teknolojik

unsuru kullanirim 1,90 0,98 0,997 -0,008
20. Bos zamanlarimda egitimde yeni teknolojilere 204 098 0484 0.903

iliskin geligsmeleri takip etmekten hoslanirim.
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Tablo 5-devami

21. Yetkim olsa, biitiin 6gretmenlerin teknolojik

unsur ya da arag-gere¢ kullanmalarini zorunlu hale 2,27 1,07 0,447 -0,609
getiririm.

22. Teknoloji bilgimi arttirmak i¢in, Ggretmen 215 101 0,815 0,113
arkadaslarimla tartigmalar yaparim.

23. Arag-gerec kullanacagim derslere daha biiyiik 1,02 0,02 1,034 0,406
bir zevkle hazirlanirim.

24. Der'slerlmde kendi becerimle yaptigim arag- 1,88 1,00 1,332 1,302
gerecleri kullanmaktan zevk duyarim

25; Sinifta, egltun'l'de teknoloji  kullanimindan 2.15 1,00 0,660 -0,019
dogan problemleri ¢c6zmekten hoslanirim.

26. Derste arag-gere¢ kullanirken gerekli bilgi ve

becerilere sahip oldugumu bilmek beni rahatlatir. 1,76 1,00 1.859 3,326
27. Arag-gerec kullanimi 6grenmeyi kolaylastirir. 1,70 0,99 1,610 2,055
28. Egitim arag-geregleri kullandigimda simif-igi

iletisimin daha etkili hale geldigini diisiiniiyorum. 165 0,93 1421 1,058
29. Smifa sira dist materyaller getirmekten 171 0,02 1,303 0,888
hoslanirim.

30. Egitimde Ateknolop kullanimina ydénelik bir 1,88 0,90 0,072 0,291
kurs ya da seminer olsa hemen katilirim.

%1.Ogret1mde ders arag ve gerecleri kullandigimda 1,81 1,02 -1.260 0,722
Ogretim programini bitirmekte zorlantyorum.

32. Derslerimde arag-gere¢ kullanmak beni yorar. 1,51 0,86 -2,348 6,123
33.0grencilerime ders arag-gereclerini

kullanmalarina izin verdigimde sinifta disiplin 1,83 0,91 -0,863 -0,227
sorunlar1 yasiyorum.

34. Egitimde teknolojik unsurlar1 kullanmak beni 1,70 101 11710 2,357
korkutur.

35.Ders:£e" arag-gereg kullanildiginda  sinifin 1,60 0,81 2137 6,351
kontroliinii kaybediyorum.

36. Mecbur oldugum igin derslerde arag-gereg 1,88 114 11,540 1,691
kullantyorum

37. Derslerde s_1k_ku11anmad1_§1m _b1r materyali 1,80 0,81 1,026 0,806
kullanirken kendimi huzursuz hissediyorum.

38. Derslerde arag-gere¢ kullanimi beni her zaman 1,61 0,91 22,024 4,350
zorlar.

39. Arag-gereg kullanimi zahmetlidir. 1,86 1,01 -1,414 1,563

Olgekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum=5", “Katiltyorum=4",
“Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2" ve “Kesinlikle Katilmiyorum=1" se¢enekleriyle
5’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise tamamen tersi segeneklerle
I’den 5’e dogru puanlanmustir. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlar1 genel olarak olumlu bir egilim gostermektedir. 1’den 16’ya kadar
olan maddelerin ortalama puanlar1 genellikle 1 ve {izerinde olup, bu durum

Ogretmenlerin derslerde arag-gere¢ kullanimini gerekli, kolaylastirict ve dikkat
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toplayict bulduklarmi gdstermektedir. Ozellikle "Derslerde arag-gere¢ kullanmak
gereksizdir' (X=1.19), "Keske biitiin 6gretmenler arac-gerec kullanmaktan
vazgegseler" (X= 1.22) ve "Teknolojik arag-gere¢ kullanimi, dgrencilerin grenme
siireglerine higbir katkis1 yoktur" (X= 1.22) maddelerinin yiiksek ortalamalari,
Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin teknoloji kullanimina karst istekli oldugu ve
egitimde etkili olduguna inandigmm diistindiirmektedir. Carpiklik ve sivrilik
degerlerinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin bu konudaki olumlu goriislerinin oldukca

yaygin ve keskin oldugunu desteklemektedir.

Buna karsin, 17°den 30’a kadar olan maddelerde 6gretmenlerin teknolojiye
olan ilgisi ve egitimde kullanimina yonelik istekleri diisiik seviyede kalmaktadir.
Ornegin, "Miimkiin olsa, dersimde her tiirlii teknolojik unsuru kullanirim" (X= 1.90),
"Bos zamanlarimda egitimde yeni teknolojilere iliskin gelismeleri takip etmekten
hoslanirm" (X= 2.04) ve "Egitimde teknoloji kullanimma yénelik bir kurs ya da
seminer olsa hemen katihrm" (X= 1.88) ifadelerine verilen diisiik ortalamalar,
ogretmenlerin teknoloji kullaniminin gerekliligine ve faydasina inanmaktadir; ancak
yeni teknolojileri takip etme ve uygulama istegi gorece disiiktiir. Bununla birlikte,
31’den 39’a kadar olan maddelerde Ogretmenlerin teknoloji kullanimini
kolaylagtirici, yardimer ve odaklanmayr arttiran bir siire¢ olarak gordiikleri
anlagilmaktadir. "Derslerde arag-gerec¢ kullanimi beni her zaman zorlar" (X= 1.61) ve
"Derslerde sik  kullanmadigim bir materyali kullanirken kendimi huzursuz
hissediyorum™ (X= 1.80) maddelerine verilen diisiik puanlar, gretmenlerin egitim

teknolojilerini kullanirken yetersizlik algis1 yasamadiklarin1 gostermektedir.

4.2 Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarina ait bulgular

Ogretmenlerin ‘Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi - Kisa Form Olgegi’ nde
yer alan sorulara verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

hesaplanarak sonuglar Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6. Oz Yeterlik Algilarina iliskin Ortalama ve Standart Sapmalar

Kisi Sayist X S Carpiklik ~ Sivrilik
Ogrenci Katilimina Yonelik Oz yeterlik 386 780 103 -.829 237
8§r§té$rlsigatejﬂenm Kullanmaya Y 6nelik 386 773 95  -461 421
Sinif Yénetimine Yonelik Oz Yeterlik 386 7.84 112 -1.47 2.73
Genel Oz yeterlik 386 779 .92 -782 .330

Tablo 6’da yer alan 6gretmenlerin 6z yeterlilik inan¢ diizeylerine yonelik
sonuglar incelendiginde, Ogretmenlerin 6z yeterlilik inan¢ diizeylerinin 6l¢egin
biitiinii i¢in yiiksek diizeyde (Xx= 7.79, s=.92) oldugu soylenebilir. Sonuglar alt
boyutlara gore analiz edildiginde ise O6gretmenlerin 6z yeterlilik inan¢ diizeylerine
yonelik boyutlar1 arasinda en yiiksek diizeyde Sinif Yénetimine Yénelik Oz Yeterlik
(X= 7.84, s=1.12) siirecinde oldugu goriilmektedir. Oz yeterlik inanglarina ait diger
alt boyutlara bakildiginda 6gretmenlerin sirasiyla; Ogrenci Katilimma Yonelik Oz
yeterlik (x= 7.80, s=1.03) alt boyutunda “yiiksek diizeyde”, Ogretim Stratejilerini
Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlik (X= 7.73, s=.95) alt boyutunda yiiksek diizeyde”
sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarina iliskin puanlama 1 ile 9 arasinda
yapilmistir. Veriler incelendiginde, genel olarak yiiksek seviyede bir 6zgiivene sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ortalama puanlar 7.31 ile 8.07 arasinda degismekte olup, bu
durum ogretmenlerin kendilerini sinif yonetimi, dgrenci motivasyonu ve 6gretim
stratejileri konusunda yetkin hissettiklerini gostermektedir. En yiiksek ortalama puan
"Ogrencilerinizin, &grenmeye defer vermelerini saglamak icin ne kadar
cabalayabilirsiniz?" (X= 8.07) ve "Ogrencilerinizi okulda basarili olacaklarina
inandirmak icin ne kadar gabalayabilirsiniz?" (X= 8.04) maddelerinde goriilmektedir.
Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimine olumlu katki
saglama konusunda yiiksek 6z yeterlik diizeyinde olduklarin1 gostermektedir. Ayrica,
"Ogrencilerinizin ~ siif  kurallarina  uymalarini ~ saglamak ig¢in ne kadar
cabalayabilirsiniz?" (X= 8.05) ve "Giiriiltii yapan veya rahatsizlik veren dgrencileri
sakinlestirmek icin ne kadar gabalayabilirsiniz?" (X= 8.01) ifadelerinin de yiiksek
puan almasi, Ogretmenlerin smif yonetimi konusunda kendilerini bagarili
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Carpiklik ve sivrilik degerleri incelendiginde,
verilerin sola ¢arpik oldugu ve yogun bir sekilde yiiksek degerlere yigildigi

goriilmektedir. Bu durum, Ogretmenlerin biiyiilk bir ¢ogunlugunun bu alanlarda
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kendilerini yetkin hissettiklerini ve diisiik puan verenlerin sayisinin ¢ok az oldugunu

gostermektedir.

Tablo 7. Oz Yeterlik Algilar1 Maddelerine iliskin Ortalama ve Standart Sapmalar

X S Carpiklik  Sivrilik

1.S1nifin diizenini bozucu davranislari kontrol etmek i¢in ne

kadar cabalayabilirsiniz? 771 170 -1.682 3.049
2.Derslerine diigiik .11.g1 .g(.isteren ogrencileri motive etmek i¢in 777 130 0.907 0.254
ne kadar gabalayabilirsiniz?

3.0grencilerinizi 01.<1.11d.a basarlll olacaklarina inandirmak igin 3.04 | 14 0981 0.092
ne kadar gabalayabilirsiniz?

fl..Ogrencﬂerlmzm, ogrenmeye deger vermelerini saglamak 8.07 1.09 -1.006 0281
icin ne kadar ¢abalayabilirsiniz?

5.0grencileriniz igin ne derece iyi sorular hazirlayabilirsiniz? ~ 7.83 1.15 -0.744  -0.104
6.0grencilerinizin smlf k.urallarma uymalarini saglamak igin 8.05 1.26 1704 3504
ne kadar ¢abalayabilirsiniz?

7.Giirtiltii yapan veya rahatsizlik veren 6grencileri

sakinlestirmek i¢in ne kadar ¢abalayabilirsiniz? 8.01 1.43 -2.048 5100
8.Her b1r ogrenci grubu icin bir sif yonetim sistemini ne 761 1.29 -0.888 0.698
kadar iyi kurabilirsiniz?

9.Cesitli .d‘eg'er’lendlrme stratejilerini ne kadar 752 1.20 0517 -0241
kullanabilirsiniz?

10.0grencilerin k?fas1 kaI’lStlglnq.'fl ne .c;oklukta alternatif 796 118 1257 1419
aciklamalar veya ornekler sunabilirsiniz?

1 l.Coculfla}rmlln okulda daha iyi 6grenci olrrllallar.m.a yardimet 731 155 20763 0151
olmalar1 i¢in ailelere ne kadar yardim yapabilirsiniz?

12.S1nifinizda alternatif stratejileri ne kadar iyi 761 1.8 -0.761 0.146

uygulayabilirsiniz?

Bununla birlikte, 6z-yeterlik algisinin gorece daha diisiik oldugu maddeler de
mevcuttur. Ozellikle "Cocuklarinin okulda daha iyi 6grenci olmalarma yardimci
olmalar1 igin ailelere ne kadar yardim yapabilirsiniz?" (X= 7.31) maddesi,
Ogretmenlerin ailelerle is birligi konusunda kendilerini diger alanlara kiyasla biraz
daha az yeterli hissettiklerini gostermektedir. Ayrica "Cesitli degerlendirme
stratejilerini ne kadar kullanabilirsiniz?" (X= 7.52) ve "Her bir 6grenci grubu i¢in bir
sinif yonetim sistemini ne kadar iyi kurabilirsiniz?" (X= 7.61) maddelerinde de diger
ifadelere kiyasla gorece daha diisiikk ortalamalar goriilmektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin O0lgme-degerlendirme ve farkli 6grenci gruplar igin Ozellestirilmis
sinif yonetimi konularinda kendilerini tam anlamiyla yeterli gormediklerini
diistindiirmektedir. Genel olarak, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin gii¢lii oldugu,

ancak belirli alanlarda kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir.
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4.3 Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi cinsiyete gore degismekte
midir?
Ogretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigi yapilan iliskisiz Orneklem t Testi ile incelenmis ve
sonuclar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Farklihgim Belirlemeye Yonelik iliskisiz Orneklem t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd t p*
. Kadin 294 3.54 24 383 -.588 .557
Teknoloji Kullanimi Erkek 9 356 a1

*p>.05

Yapilan analizler sonucunda, O0gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore teknoloji
kullanim1 6lgegi toplam puanlarinda erkek Ggretmenlerin ortalamasi (X=3.56, SS=.24) ile
kadin 6gretmenlerin ortalamas1 (X=3.54, SS=.31) istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir (t=-.588, p>.05).

4.4 ‘Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari cinsiyete gore degismekte midir?*

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarnin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gdstermedigi yapilan Iliskisiz Orneklem t Testi ile incelenmis ve sonuglar
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Oz Yeterlik Algilar Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhligimi Belirlemeye Yonelik
Mliskisiz Orneklem t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd T p*
. Kadm 294 7.83 87 384 815 415
Oz yeterlik
Erkek 92 7.74 1.02
*p>.05

Analiz sonucunda kadin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ortalamasi (X=7.83,
SS=.87), erkek oOgretmenlerin ortalamasindan (x=7.74, SS=1.02) daha yiiksek

olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t=.815, p>.05).
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4.5 Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanim1 mesleki kideme gore

degismekte midir?

Ogretmenlerinin ~ egitimde teknoloji  kullanimlarinin  mesleki  kidem
degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigi yapilan One Way AnovaTesti ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore

Farkhiigim Belirlemeye Yonelik One Way Anova Testi Sonuclar:

N X Ss sd F P* Ortalama kare
1-10 yil 72 359 24 .02
10-20 yil 221 353 .31 .02
20 yil ve iistii 93 351 39 o4 1338 26 140
Toplam 386 354 .32 .01
*p>.05

Tabloda  goriilebilecegi  iizere, Ogretmenlerin  egitimde  teknoloji
kullanimlarinin mesleki kidem faktoriine gore farklilasma durumunu tespit etmek
amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgularina gore,
ogretmenlerin  egitimde teknoloji kullanimlarinin  mesleki kidem degiskeni
baglaminda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik sergilemedigi belirlenmistir
(F=1,333;p>.05). Ortalama puanlar incelendiginde biitiin gruplarin 1-10 yil (X=3.59,
SS=.24), 10-20 yil (X=3.53, SS=.31), 20 yil ve iusti (X=3.51, SS=.39)
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Etki biiytikliigii (n*= .007) ¢ok
kiigtiktiir ve mesleki kidemin teknoloji kullanimi {izerinde pratikte anlamli bir etkisi
olmadigint gostermektedir. Cohen'in (1988) siniflandirmasina gore bu deger diisiik

etki biiylikliigii kategorisindedir.

4.6 Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 mesleki kideme gore degismekte

midir?

Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 mesleki kidem degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi yapilan One Way AnovaTesti ile incelenmis ve sonuglar Tablo

11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algilarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Farkhhgim

Belirlemeye Yonelik One Way Anova Testi Sonuclar:

N X Ss Sd F p* Ortalama Kare
1-10 y1l 72 7.64 1.03 A1
10-20 yil 221 7.85 91 .06
20 yil ve iistii 3 778 85 08 1378 25 1.181
Toplam 386 7.79 92 .04

*p>.05

Tabloda sunulan veriler incelendiginde, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin
mesleki kidem degiskenine gore farklilasma durumunu tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgularina gore, egitimcilerin
Ozyeterlik algilarinin mesleki kidem faktorii agisindan istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik  sergilemedigi belirlenmistir (F=1.378; p>.05). Ortalama puanlar
incelendiginde biitiin gruplarin 1-10 y1l (X=7.64, SS=1.03), 10-20 y1l (X=7.85, SS=.91),
20 yil ve st (X=7.78, SS=.85) ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Etki bityiikliigii oldukeca kiigiiktiir (n? = ,007).

4.7 Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari ile
0z yeterlik algilari arasinda iliski var midir?

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari ile 6z
yeterlik algilar1 arasinda iliski olup olmadigi yapilan korelasyon analizleri ile

incelenmis ve sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimmna Yénelik Tutumlari ile Ozyeterlik
Algilar1 Arasindaki iliskiyi Belirlemeye Yonelik Korelasyon Testi Sonuclar
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Kendini gelistirme 1

Ogretim siireglerine yansimasi .154™

Egltlmfle te':k1.1010]1 kullanim1 ve 330~ 262"

sinif yonetimi

Egitimde Teknoloji Kullanmmi 743" 566" .792™

Sif yonetimine yonelik 6z 088 -025 -203" -162"

yeterlik

Ogretim stratejilerini kullanma -109" -.136™ -.245™ -234™ 710"

Ogrenci katilimi -121" -083 -110" -149™ .856™ .709™

Oz yeterlik -115° -087 -201" .072™ 937" .874™ 937"

** p>.05%p>.05

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yénelik tutumlart ile 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iligski Pearson korelasyon analizi ile incelenmis ve diigiik
diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .072, p = .152). Ancak bu iliski
istatistiksel olarak anlamli degildir. Elde edilen bulgular, s6z konusu degiskenler
arasinda pratik agidan 6nemli sayilabilecek bir iliski olmadigini gostermektedir. Alt
boyutlar agisindan en yiiksek iligki (r = -.245, p<.01), egitimde teknoloji kullanim1 ve
smif yonetimi ile 6gretim stratejilerini kullanmaya yonelik 6z yeterlik arasinda
goriilmektedir. Bu degiskenler arasinda negatif yonlii ve diisiik diizeyde bir iliski
tespit edilmistir. Egitimde teknoloji kullanimi ile siif yonetimine yonelik 6z yeterlik
(r = -0.162), dgretim stratejilerini kullanmaya yonelik 6z yeterlik (r = -0.234),
ogrenci katilimina yonelik 6z yeterlik (r = -0.149) arasinda negatif ve diisiik diizeyde
iligkiler bulunmaktadir. Bu bulgular, dgretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri
arttikga 0z yeterlik algilarinin azalma egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir. ”Bu
durumun farkli nedenleri ( 6rnegin teknolojiye hakim olmama, egitim ortaminin
uygun olmamast vb.) olabilir. Egitimde teknoloji kullanimi ile bu alanda kendini
gelistirme boyutu arasinda (r = .734) pozitif ve giiglii bir iliski gozlenmistir. Diger

boyutlar ile korelasyonlar1 daha zayif ve anlamlilik diizeyleri diistiktiir. Sinif
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yonetimine yonelik 6z yeterlik (r = .937), 6gretim stratejilerini kullanmaya yonelik
0z yeterlik (r = .874), 6grenci katilmina yonelik 6z yeterlik (r = .709) arasinda

pozitif ve yiiksek bir iliski bulunmaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Egitimde teknolojinin kullanimi, 6gretim siireclerini zenginlestirme, 6grenci
motivasyonunu artirma ve 6grenme deneyimlerini bireysellestirme agisindan énemli
firsatlar sunmaktadir. Ancak, teknolojinin etkili bir sekilde sinif ortamina entegre
edilebilmesi, yalnizca o6gretmenlerin teknolojik araglara erisimiyle degil, ayni
zamanda bu araglar1 pedagojik olarak nasil kullanabileceklerine dair yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalariyla da dogrudan iligkilidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin anlasilmasi,
egitimde teknolojinin etkin kullanimini tesvik etmek icin 6nemli bir adimdir. Bu
calismada elde edilen bulgular, Ogretmenlerin teknolojiye olumlu baktigin
gostermektedir. Ancak bu tutum, 6z-yeterlik algilariyla dogrudan anlamli bir iliski
gostermemistir. Asagida, arastirma sonuclar1 detayli bir sekilde ele alinarak, ilgili
literatiir ile karsilastirmali bir tartisma yapilacak ve bulgular dogrultusunda cesitli

Oneriler sunulacaktir.

5.1 Sonuglar

Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlar1 genel anlamda olumlu seviyededir. Katilimcilar, teknolojinin
ogretim ortamlarinda kullanilmasinin gerekliligi konusunda hemfikirdir ve bu alana
yonelik olumlu diislinceler tasimaktadir. Ancak bu olumlu tutumlar, teknoloji
kullanim becerisine ve sinif i¢i uygulamalara ayni diizeyde yansimamaktadir. Bu
durum, 6gretmenlerin teknolojiyi degerli bir arag¢ olarak gordiiklerini, fakat siif igi
entegrasyon acisindan bazi engellerle karsilastiklarini gostermektedir. Bu bulgu,
Ozel (2014) ve Aksoy (2003)’un, olumlu tutumlarin smf i¢i uygulamaya
doniisebilmesi icin pedagojik, teknik ve yonetsel destek gerektigi yoniindeki

goriigleriyle ortiismektedir.

Calismada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini ortaya
koymustur. Kadin ve erkek ogretmenler teknolojiye benzer diizeyde olumlu
yaklagmakta ve teknoloji kullanimina yonelik benzer tutum sergilemektedir. Bu
bulgu, Celik ve Kahyaoglu (2007) ile Gok’lin (2024) arastirmalariyla paralellik

gostermektedir. S6z konusu arastirmalarda da cinsiyetin tutum tizerinde belirleyici
46



bir etkiye sahip olmadigi, diger degiskenlerin (6rnegin deneyim, egitim diizeyi,

dijital okuryazarlik) daha etkili oldugu vurgulanmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin teknoloji kullanimima yo6nelik
tutumlari, mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Kidemi az veya fazla olan Ogretmenlerin teknolojiye karsi benzer tutumlar
gelistirdigi gozlemlenmistir. Bu durum, o6gretmenlerin dijital doniisiim siirecine
benzer sekillerde maruz kalmis olabilecegini gostermektedir. Ancak Dogan ve
Giiney (2024) ile Gokbulut ve Giirtepe (2024) tarafindan yapilan bazi arastirmalarda,
mesleki deneyimin teknoloji entegrasyonu konusunda anlamli farkliliklar
olusturabilecegi ifade edilmistir. Dolayisiyla bu ¢eliski, ©Orneklem grubunun
teknolojiye erisim ve ortak tutum gelistirme agisindan homojen olmasindan

kaynaklanmig olabilir.

Ogretmenlerin genel olarak ozyeterlik algilarinin yiiksek seviyede oldugu
belirlenmigtir. Bu durum, 6gretmenlerin kendi mesleki rollerine ve karsilastiklar:
sorunlara ¢oziim bulma becerilerine giiven duyduklarimi gdstermektedir. Ancak bu
yeterlik  algisi, Ozellikle teknoloji  kullannrminda uygulamaya yeterince
yansimamaktadir. Guo, Dynia ve Lai (2020) 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin
ogrencilerin basarilar1 iizerinde dogrudan etkisi oldugunu belirtirken, ¢alismamizda
bu 6z giivenin teknoloji kullanimina doniistiigii 6l¢tide sinirli kaldig: anlasilmaktadir.
Aragtirmamizin  sonuglari, Bandura’nin (1995) 6z yeterlik kurami ile de
ortismektedir. Bandura, 6z yeterlik algisinin yalmizca bireyin sahip oldugu
tutumlarla degil, deneyim, geri bildirim ve pratik uygulamalarla gelistigini ifade
etmektedir. Bu baglamda, ¢aligmamiz, dgretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu
bakis acilarimin, onlarin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilecekleri anlamina

gelmedigini gostermektedir.

Aragtirma verilerine gore Ogretmenlerin 0z yeterlik algilari, cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kadin ve erkek dgretmenler
arasinda 6z yeterlik diizeyi acisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgu, Gok
(2024) ve Hasselhorn vd. (2019) tarafindan yiiriitilen caligmalardaki bulgularla
uyumludur. Her iki cinsiyet grubu da 6gretim siireglerinde benzer 6z giliven diizeyine
sahiptir ve bu durum, cinsiyetin 6z yeterlik algisi {izerinde belirleyici bir faktor

olmadigini géstermektedir.
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Calismada, 6gretmenlerin Ozyeterlik algilarinin mesleki kidem degiskenine
gore anlaml farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ancak bu bulgu literatiirdeki bazi
calismalarla celismektedir. Ornegin, Dogan ve Giiney (2024), mesleki kidemin
artmasiyla birlikte 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarimin da arttigini belirtmektedir.
Gokbulut ve Giirtepe (2024) ise kidemli 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu
acisindan daha yiiksek 6z yeterlige sahip olduklarini ifade etmektedir. Caligmamizda
farkli bir sonu¢ elde edilmesi, 6rneklem grubunun dijital araclara benzer diizeyde
maruz kalmis olmasindan ya da hizmet i¢i egitim imkanlarmin homojen

sunulmasindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmanin temel problemi olan bu soruya iligkin bulgular, “6gretmenlerin
egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari ile 6z yeterlik algilar1” arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmadigini ortaya koymustur. Bu sonug,
olumlu tutumlarin dogrudan 6z yeterlige doniismedigini, baska degiskenlerin de bu
iliskiyi etkileyebilecegini gostermektedir. Koehler ve Mishra (2005) tarafindan
gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli de bu durumu
aciklamaktadir; ¢linkii etkili teknoloji entegrasyonu yalnizca tutuma degil, pedagojik
bilgi ve igerik bilgisinin biitiinciil bir sekilde kullanilmasina baglidir. Harris, Mishra
ve Koehler (2009) da pedagojik baglamin ve Ogretmen egitimlerinin teknoloji
entegrasyonunda belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda calismamiz,
ogretmenlerin  olumlu tutumlarinin teknoloji  kullanim becerisine dogrudan
yansimadigint; bunun i¢in sistemli destek, siirekli mesleki gelisim ve okul temelli

uygulamalarin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin egitimde teknolojiye yonelik olumlu tutumlara
sahip olmalar1 umut verici bir durumdur; ancak bu olumlu tutumlarin 6z yeterlik
algilarina ve smif i¢i uygulamalara yansimasi i¢in bireysel motivasyonun yani sira
kurumsal destek, uygulamali egitim, teknik altyapt ve pedagojik destek
mekanizmalarimin giliclendirilmesi gerekmektedir (Alkan, 2005; Vural, 2004;
Chuang, Weng ve Huang, 2015; Demir, 2024; Altinkol, 2024). Nitekim
arastirmamizda da ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik tutumlari ve 6z
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (r=.072, p=.152). Bu
bulgu, Ropp (1999)’un belirttigi gibi, birgok Ogretmenin teknoloji kullanimina

olumlu yaklagsmasina ragmen, bu teknolojileri etkili bicimde kullanma konusunda
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kendilerine yeterince glivenmedigini gdstermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonu siirecinde daha fazla uygulamali deneyime ve siirekli destege
ihtiyag duyduklarmi ortaya koymaktadir.
Bu baglamda c¢aligmanin bulgulari, egitim politikalarinin yeniden sekillendirilmesi ve
Ogretmen yetistirme programlarinin giincellenmesi i¢in 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
Calismamiz, dgretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik olumlu bir bakis agisina
sahip oldugunu, ancak bu tutumlarin 6z yeterlik algilart ile dogrudan iligkili
olmadigini gostermektedir. Bu durum, Alkan (2005) ve Vural (2004) tarafindan
vurgulandiglr gibi, egitim teknolojisinin etkili kullaniminin yalnizca bireysel
motivasyon ve becerilerle degil, sistematik destek ve egitim politikalariyla
giiclendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica, Demir (2024) ve Altinkol
(2024) tarafindan yapilan arastirmalar da 6gretmenlerin teknolojiyi derslerinde daha
etkin kullanabilmeleri i¢in egitim programlarinin giincellenmesi gerektigini ve
profesyonel gelisim firsatlarinin artirilmas: gerektigini vurgulamaktadir. Chuang,
Weng ve Huang (2015) tarafindan yapilan aragtirma da Ogretmenlerin Bilisim ve
Iletisim Teknolojileri (BIT) araglarim kullanarak gergeklestirdikleri teknoloji
entegrasyonu uygulamalarimin TPAB puanlanyla dogrudan iliskili oldugunu
gostermistir. Bu durum, dgretmenlerin teknoloji entegrasyon becerilerini gelistirmek

icin sistematik destek mekanizmalarina ihtiya¢ duyduklarini1 géstermektedir.

Dolayisiyla, ogretmenlerin  teknoloji  kullanimini  siirdiiriilebilir  hale
getirebilmeleri  i¢in  bireysel becerilerinin  yam1  sira  kurumsal  destek

mekanizmalarinin da gii¢lendirilmesi gerekmektedir.
5.2 Oneriler

Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, egitimde teknoloji entegrasyonunun
gliclendirilmesi ve Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin artirilmas1 amaciyla

asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Ogretmenlere Yonelik Oneriler
Ogretmenlerin teknoloji kullamimma ydnelik olumlu tutumlarini beceriye
doniistiirebilmeleri i¢in uygulamali ve ihtiya¢ temelli hizmet i¢i egitim programlari

dizenlenmelidir.

Bu egitimlerde, teknoloji entegrasyonu ile ilgili somut ders i¢i uygulamalar,

dijital ara¢ kullanim1 ve 6gretim stratejileri 6rneklerle sunulmalidir.
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Cevrimigi egitim platformlari, sertifika programlari ve 6gretmen atdlyeleri

aracilifiyla 6gretmenlerin stirekli mesleki gelisimi desteklenmelidir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarim artirmak amaciyla, mentérliik ve akran
destegi programlar1 olusturulmali; teknoloji kullaniminda basarili  6gretmen

uygulamalari paylasilmali ve yayginlagtirilmalidir.
Okul Yéneticilerine Yonelik Oneriler

Okul yoneticileri, Ogretmenlerin teknoloji kullanimini desteklemek igin

diizenli teknoloji paylasim toplantilar1 organize etmelidir.

Basarili teknoloji entegrasyonu gerceklestiren 6gretmenler odiillendirilerek,

bu 6rnek uygulamalar diger 6gretmenlerle paylasiimali ve tesvik edilmelidir.

Teknoloji  kullanimini  destekleyici  bir okul kiiltiirii  olusturulmaly,
ogretmenlerin dijital araglara erisimi kolaylastirilmali ve teknik destek imkanlari

artirtlmalidir.
Milli Egitim Bakanhgi’na (MEB) Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin 6z yeterliklerini gelistirmek igin,

branslara 6zgi dijital icerikler, 6gretim materyalleri ve kaynaklar hazirlanmalidir.

Teknoloji entegrasyonu konusunda basarili uygulamalara sahip okullar

belirlenmeli ve bu uygulamalar tiim illerde 6rnek model olarak yayginlastiriimalidir.

Ogretmenlerin dijital yeterlilik diizeylerini gelistirmek amaciyla, donemsel

mesleki gelisim programlari ve ¢evrimici destek sistemleri olusturulmalidir.
Universitelere ve Ogretmen Yetistirme Kurumlarina Yonelik Oneriler

Egitim fakiiltelerinde yer alan Ggretmen yetistirme programlarina, teknoloji
okuryazarligi, dijital pedagojik yeterlik ve teknoloji entegrasyonu gibi konular dahil
edilmelidir.

Ogretmen adaylarma yonelik uygulamali teknoloji entegrasyon dersleri
artirtlmali; 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlari heniiz hizmet oncesi

donemde gelistirilmeye baglanmalidir.
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Universite-okul is birligi kapsaminda yiiriitiilen uygulama 6gretmenligi
stireclerinde, Ogretmen adaylarma teknolojiyi simif ortaminda kullanma firsatlar

sunulmalidir.
Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari ile 6z yeterlik algilari arasmdaki
iliskiyi etkileyen araci degiskenler (6rnegin dijital okuryazarlik diizeyi, teknolojik
pedagojik alan bilgisi gibi) derinlemesine incelenmelidir.

Farkli branglardaki (6rn. Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Yabancit Dil vb.)

o0gretmenlerin teknoloji entegrasyon siirecleri karsilastirmali olarak analiz edilebilir.

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimiyla dgrenci basarisi, katilimi ve

motivasyonu arasindaki iligkiler nicel ve nitel yontemlerle arastirilmalidir.

Farkli 1illerde ve okul tilirlerinde yapilacak benzer c¢aligmalarla,

genellenebilirlik artirilmali ve yerel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Ogretmenlerin hizmet igi egitim siireclerinin, 6z yeterlik algilarina olan etkisi

deneysel tasarimlar araciligiyla test edilebilir.

Sonu¢ olarak, bu Onerilerin, Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerinin
gelistirilmesine ve egitimde dijitallesmenin siirdiiriilebilirligine katki saglamasi
beklenmektedir. Egitimde teknolojinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin sadece
Ogretmenlerin  bireysel tutumlari degil, aynm1 zamanda sistematik destek
mekanizmalar1 da gelistirilmelidir. Bu siirecte, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini

destekleyen egitim politikalar1 ve altyap1 yatirimlari kritik bir rol oynamaktadar.

o1
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EKLER

EK 1: Egitimde Teknoloji Kullanimina Yoénelik Tutum Olgegi

L BOLUM
Kisisel Bilgiler
Bu bilimdeki cevaplanmz boslugun yamindaki parantezin igine (X) igareti koyarak belirtebilirsiniz.
1) Cinsiyetiniz
() Erkek ( ) Kadin

2) Yas grubunuz

()20 -130 ()30 —-40 ()40 +
3)Mesleki Kideminiz
()1-10 ()10-20 ( )20+
Degerli Ogretmen;

Egitimde Teknoloji kullanimina yénelik hazirlanan bu dlgme aracindaki ifadelerin dogru ya
da yanhs yamti bulunmamalctadir. Her ifadeye verilebilecek yamit, kisiden kisive defigebilmekiedir.
Bu bir sinav degildir. Bunun igin, vereceginiz vanitlar sadece sizin kendi goriiginiiz olmalidir. Sizden,
her bir ifadeyle ilgili gdriigiiniizi belirtirken, s6z konusu ifadenin sizin diiglince veya duygularimza ne
derece uygun oldufuna karar vermeniz ve daha sonra yamilarimizi her ifadenin karsisinda bulunan
parantezin igine garp [ (X) ] isareti koyarak belirtmeniz beklenmektedir.

Katkilarimiz igin gimdiden tesekkiir ederim.

IL. BOLUM
Egitimde Teknoloji Kullanimina Yinelik Tutum Olgegi

ifadeler ;
E| g| 3
TR EE
=RECRI 3
1. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullammimin Ogretim Siireglerine Yansimasi
1. Zorunlu olmasa, derslerimde hi¢ arag-gereg kullanmazdim. ()OO0
2. Derslerde arag-gereg kullanirken sikiliyorum. (SIS EESEIONES)]
3. Derslerde arag-gereg kullanmak gereksizdir. (OIEOREOREG D]
4. Derslerde keske arag-pereg kullanmam gerekmeseydi. OlOlololo
5. Egitimde teknoloji kullanimindan nefret ediyorum. Oy ey e
6. Teknolojik arag-gere¢ kullamimi, Ggrencilerin dfrenme sireglerine | () [ () | () [ ()| ()
higbir katkis1 yokiur.
7. Derslerimde teknolojik arag-gere¢ kullanabilecegim bir durum | () [ () [ (Y| () [ ()
diisiinemiyorum.
8. Arag- gereg kullaninmi dFrencilerin derse ilgisini arttirir. (ARSI IIONEY]
9. Derslerde arag-gere¢ kullanmamn zaman kaybh  oldufunu | () [ () [ (X[ C) | ()
disiiniiyorum.

58




10. Keske biitiin 6gretmenler arag-gereg kullanmaktan vazgecseler. [N RIS
11. Derslerimde efitimde teknoloji kullanima yénelik bilgi ve becerileri | ( ) [ (Y| C )Y | ()Y | ()
(formasyon) kullanmanin gereksiz oldufunu diigiiniyorum.
12. Derste arag-gere¢ kullanildifinda dikkatin konudan ¢ok arag-gerece [ () [ () | C Y [ ()Y [ ()
yoneldigini dilglinfiiyorum.
13. Ogretim teknolojilerinin hizla degisip gelismesinden korkarim. [N RIS
14. Ogretim programinda egitimde teknoloji kullammna yer verilmese | ( ) [ () | ()| () | ()
mutl olurum.
15. Arag-gereg kullanirken gbrevimi tam olarak yapamiyormugum gibibic [ () [ () | CY [ ()Y [ ()
duygu vasiyvorum.
16. Derslerimde teknolojik unsurlan kullanmak dgrencilerimi distnmeyve | () [ (Y (Y | ()Y [ ()
yineltmiyor.

I1. Boyui: Egitimde Teknoloji Kullaniminda Kendini Gelistirme
l. Yeni bir teknoloji ile karsilaghfinda onu kullanmaya wa da | () [ C Y| CY | ()| ()
ozelliklerini dprenmeye gahisinm.
2. Teknoloji ile ilgili her geve ilgi duyanm. (Y1010
3. Miimkiin olsa, dersimde her tiirlii teknolojik unsuru kullanirim (Y[ O[]0
4. Bos zamanlanmda egitimde yeni teknolojilere iliskin geligmeleri takip [ () | C Y | (Y [ ()| ()
etmekten hoglanirim.
5. Yetkim olsa, biitin dgretmenlerin teknolojik unsur ya da arag-gereg | () [ (Y| (Y| () | ()
kullanmalarini zorunlu hale getiririm.
6. Teknoloji bilgimi arttirmak igin, dfretmen arkadaglarimla tartismalar [ () | C Y [ CY [ ()| ()
yaparim.
7. Arag-gereg kullanacafim derslere daha bilyiik bir zevkle hazirlaninim. (SRR RIS
8. Derslerimde kendi becerimle yaptyfiim arag-geregleri kullanmaktan | () [ (Y [ C Y| ()Y | ()
zevk duyanm
9. Simnifta, efitimde teknoloji kullanaimindan dofan problemleri ¢zmekten | ( ) | C Y | (Y [ ()| ()
hoslamrim.
10. Derste arag-gere¢ kullanirken gerekli bilgi ve becerilere sahip [ () [ () | (Y[ ( )| ()
oldufumu bilmek beni rahatlatir.
11. Arag-gereg kullammi §frenmeyi kolaylagtinr. (SRR RIS
12. Egitim arag-geregleri kullandifimda simif-igi iletigimin daha etkili hale | () [ C Y [ CY | C ) [ ()
geldigini digiinliyorum.
13. Sinifa sira digi materyaller getirmekien hoslaninm. (Y[ O[]0
14. Egitimde teknoloji kullamimina yénelik bir kurs ya da seminer olsa [ () [ () | C Y [ () [ ()
hemen katlinm.

I1. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullanim ve Simf Y dnetimi

1.0gretimde ders arag ve gerecleri kullandigimda dgretim programum [ ( ) [ () | ()| () [ ()
bitirmekte zorlaniyorum.
2. Derslerimde arag-gereg kullanmak beni yorar. (Y11l
3.0grencilerime ders arag-gereglerini kullanmalarna izin verdigimde | ( ) [ () [ ()| () | ()
sinifta disiplin sorunlari yasiyorum.
4. Egitimde teknolojik unsurlan kullanmak beni korkutur. (Y[ O[]0
5.Derste arag-gereg kullanildiginda sinifin kontroliini kaybediyorum. (Y[ O[]0
6. Mecbur oldugum igin derslerde arag-gereg kullamyorum [N INEO RIS
7. Derslerde sik kullanmadifim bir materyali kullamirken kendimi [ () [ () | C Y [ ()Y [ ()
huzursuz hissedivorum.
8. Derslerde arag-gereg kullanimi beni her zaman zorlar. (Y[ O[]0
9. Arag-gereg kullanimi zahmetlidir. (Yl O[]0

59




EK 2: Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi - Kisa Form

MNe kadar yapahilirsiniz?
Yonerge: Bu anket dfretmenlere okul eikinliklerinde ne tir geylerin sikinn

varattigin anlamamizda yardumer olmasy igin hazirlanmmgter. Liofen agafadaki

ifsdelerin her biri hakkmdaki gorligintai yandaki derecelerden bir tanesini

igaretleyerck beliminiz.

5. Biraz
T ukya

T. fiy
Fioka

7. ok jadla

Samhin ditzenmi beeuen davramglan kortrol etmek igin ne kadar

L1234 56788

cabalayabilirsing?
Dieralenme disak oz gdsteren Ogrencilen molive etmek spm ne Kacar

z By = g : THEEHEE
cabalayabilirsing?
I:IZIQ||:|:||::||I.1'||:|L¢| okulda basan i olacaklarina inandirmak icin ne kadar

3 L1234 56788
cabalayabilirsing?
Ogrencalerinizin, dfrenmeye deger vermelerm saflamak i : Kali

4 1 gre h B Elamak iga e Kada lelalalslelslale
cabalayabilirsinie?

5 | Ogrencileriniz swim e derece i sorular hazirlayabilirsinge? [ I I O I I B I
Ogrencilerinein suaf kurallanna wymalanm saglamak wgm ne kadar

[ L1234 a6 T[8]8
cabalayabilirsing?

7 Gl yapan veya rabatsield veren GErencilen sakindegtirmel igin me kadar tlzlalalslelslala
cabalayabilirsing?

B | Her bir éifrenca grubu igin bir simd vilmetim sistenind ne kadar ivi kurabalicsinge? [ O T|lE]8

8 | Cesitli degerlendinme siratejilering ne kadar kullanabilirsmze? 1lz|3]l4]s5|6]T|8E]O
Ogrencilerin kafas kangtifinda ne goklukia aliematil agaklamalar veya dmekler

10 L1234 56788
sunshilirsiniz?

1 Cocuklannin okulda daha iy dgrenci olmalanna yardime olmalan igin alelere ilzlalalslelslals
ne kadar yardim yapabilirsindz*

12 | Simfinceds allematl stratejilen ne kadar iy uygulayabalirimaz? [ I I O I L I I

Ovaretmen Oz Yeterlik Olge@i — Kisa Formu dig alt dloekten olusmaktadir. Olgedin
2.3 4wve 11 maddelerini igeren “Ofrenci Katilomina Yonelik Oz Yeterik™ olarak
adlandirilan biminci faktoriniin Cronbach Alta (x) givenirlik katsawis: 0073, dlgegin 5.9, 140.
ve 12, Maddelerini igeren “Ogretim Stratejilering Kullanmaya Yénelik Oz Yeterlik” olarak
adlandirilan 1tkinci taktorinin Cronbach Alfa (o) givemrhk katsayis: 0.75, dlgegin 1,67, Ve
#. Maddelerini igeren “Simf Yénetimine Yinelik Oz Yeterlik™ olarnk adlandinlan digiincii
faktoriniin Cronbach Alfa (o) govenirlik katsavis: .74 ve son olarak tim Slgek maddelennin

Cronbach Alfa {a) givenirlik katsayisi (L85 olarak bulunmusgtur.
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EK 3. Arastirma izin Belgesi Ornegi

Plevne llkokulu Midirligine 1&*

LIS ISR VD T

Basvuru No: MEB.TT.2025.021068

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 755855

T.C. Kimlik No: 35872754102

Adi Soyadi: AHSEN DONMEZ

Arastirmanin Adi: Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutumnlar lle Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki liski
Arastirmanin Niteligi: Ylksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Odretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Plevne ilkokulu

Uygulama Yapilacak Birim: ilkokul

Uygulama Yapilacak il: BALIKESIR

Veri Toplama Aracinin Bashidi: Editimde Teknoloji Kullamimina Yénelik Tutum Olcedi, Ogretmen Oz Yeterlik Algisi Olcedi
- Kisa Form
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EK 4. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.10.2023-E.305952

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudiirltigi

Sayr :E-82780280 -108.02-305952 17.10.2023
Konu :Etik Kurul Onay:

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flgi : 11.10.2023 tarihli ve 19928322/108.02/304596 sayili yaz.

Anabilim Dalimz Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dal Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
Ahsen DONMEZ'in Ogretim Uyesi Dog. Dr. Eyup YUNKUL'in damsmanhginda yilriittigi
"Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimina Ygnelik Tutumlan jle Oz-Yeterlik Algisi arasindaki
iliski" bashkl tez ¢alismasi igin etik kurul onay belgesi istei ile ilgili Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Komisyonu 06.10.2023 tarihli ve 2023/07 sayili toplantisinda alinan karar geregi diizenlenen onay
belgesi ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Bayram SAHIN
Miidiir
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