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OZET

OGRETMENLERIN TEKNOLOJiK PEDAGOJiK ALAN BiLGiSi
(TPAB) YETERLILIKLERI iLE EGITiM BILiSiM AGI (EBA)
KULLANIMINA YONELIK TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKI
YUKSEK LiSANS TEZi
SEYMA BAYYIiGIT TEKER
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILiM DALI

ILKOGRETIM MATEMATIK EGIiTiMi
(TEZ DANISMANI:DOC.DR. DEVRIM UZEL)
BALIKESIR, MAYIS - 2019

Bu c¢alismanin amaci; 6gretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) diizeylerinin, Egitim Bilisim Agi'm1 (EBA) kullanimlarina yonelik
etkisini arastirmaktir. Calismada nicel arastirma desenlerinden iligkisel tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligi’na
bagli Isparta ilinde yer alan merkez okullarda calisan 103 adet Ogretmen
olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Olcegi ve Egitim Bilisim Agi Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgeklerden
elde edilen verileri analiz etmek igin SPSS 22.0 paket programi dahilinde;
aritmetik ortalama, yiizde ve frekans hesaplamalari, normallik testi, Mann-
Whitney U testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Tukey testi ve Spearman
korelasyonu uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin TPAB
ve EBA diizeyleri yeterli bulunurken; EBA kullanimina yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ve EBA
kullanimlarina yonelik tutumlar1 arasinda dogrusal bir iliski bulunamamustir.
Elde edilen bulgular 1s1g1nda TPAB diizeyinin EBA kullanimai {izerine bir etkisi
olmadigi ortaya konulmustur. Tiim bunlarin yaninda, yapilan ANOVA testi
sonucunda dgretmenlerin hizmet siiresi ile TPAB alt faktorlerinden teknolojik
bilgi diizeyleri, teknolojik alan bilgisi diizeyleri, teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve sonraki
arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER:Teknolojik pedagojik alan bilgisi, egitim bilisim
agi, teknoloji.



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS 'TECHNOLOGY
PEDAGOGIC CONTENT KNOWLEDGE (TPACK) QUALIFICATIONS
AND ATTITUDES FOR USE OF EDUCATION INFORMATION
NETWORK (EBA)

MSC THESIS
SEYMA BAYYIiGIiT TEKER
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

PRIMARY SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR:ASSOC. PROF. DR. DEVRIM UZEL)

BALIKESIR, MAY 2019

The aim of this study is to investigate the effect of teachers' technological
pedagogical content knowledge (TPACK) levels on the use of Education
Informatics Network (EBA). Relational scanning model of quantitative
research design was used in this study. The study group consisted of 103
teachers working in central schools in Isparta province of the Ministry of
National Education. Technological Pedagogical Content Knowledge Scale and
Education Information Network Attitudes Scale was used for collect data. to
analyze data obtained from the scales within the SPSS 21.0 software package;
arithmetic mean, percentage and frequency calculations, normality test, Mann-
Whitney U test, one way variance analysis (ANOVA) and Spearman
correlation were applied. As a result of the analyzes, the teachers' TPACK and
EBA levels were found to be sufficient and the attitudes towards EBA were
positive. There was no linear relationship between teachers' TPACK levels and
their attitudes towards EBA. Findings show that, it was revealed that TPACK
level had no effect on EBA use. In addition to all of these, it was determined
that there was a significant difference between the teachers' service duration
and technological knowledge levels, technological knowledge level and
technological pedagogical content knowledge in TPACK sub-factors. In the
light of the results obtained from the research, suggestions for researchers and
subsequent research are presented.

KEYWORDS:Technological pedagogical content knowledge, Education
Informatics Network, Technological
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, 6nemi ve amaci, problem

climlesi, alt problemler, sayiltilar ve sinirliliklar ele alinmastir.

1.1 Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde hizla meydana gelen yenilikler beraberinde
egitimde de degisimler meydana gelmesini zorunlu hale getirmistir (Korucu, Usta ve
Altun, 2017). Milli Egitim Bakanlig1 da teknolojiyi egitim ile birlestirebilmek ve ¢agi
yakalamak adina 2010 yilinda Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) projesini uygulamaya koymustur (EBA, 2016). Bu sayede diinya iizerinde
egitim ile teknolojiyi bir araya getiren en kapsamli proje iilkemizde hayata
gecirilmistir. FATIH projesi 5 ana bilesenden olusur. Kisaca bunlar; donanim alt
yapisinin  iyilestirilmesi, e-igerigin  saglanmasi ve yOnetilmesi, Ogretim
programlarinda etkin  bilisim  teknolojileri  kullanimi,  derslerde  bilisim
teknolojilerinin kullanimi i¢in 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi, bilingli ve

giivenli bilisim teknolojileri kullaniminin saglanmasi bilesenidir (MEB, 2015).

Bu proje igerisinde yer alan Onemli bilesenlerden biri olan “e-igerigin
saglanmas1 ve yonetilmesi” kapsaminda Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirligii tarafindan, ¢cevrimici sosyal bir egitim platformu olan Egitim Bilisim Agi
(EBA) erisime acilmistir. EBA igerik bakimindan ¢ok zengindir ve an itibariyle
150.000 den fazla dijital egitim igerigini biinyesinde barindirmaktadir (MEB, 2018).

Teknolojinin egitim ile olan bag: arttik¢a egitimin ayrilmaz bir pargast olan
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklerde de bir artisa ihtiya¢ duyulmustur
(Saglam, Kaya, 2018). Mesleki anlamda yeni sorumluluklara da sahip olan
Ogretmenler, siirekli olarak degisime ayak uydurmak zorundadirlar. Bu sebeple
Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken bir takim yeterlilikler bulunmaktadir. Bu
yeterlilikler 6grencilerin ihtiyacglarina ve ¢agin gerekliliklerine gore stirekli olarak

yenilenmektedir (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigi, 2017). Bu



yeterliliklere, teknoloji okuryazari olmak, bilgi ve iletisim ile ilgili gelismeleri takip
etmek, verimliligini arttirmak adina teknolojiyi de kullanmak ve teknoloji kullanimi

konusunda 6grencilerine 6rnek olmak da dahil edilmistir ( MEB, 2006).

Onceleri dgretmenlerin sahip olmas1 gereken yeterlilikler belirlenirken &ncelik
alan bilgisine ve pedagojik bilgiye verilmis, ilerleyen donemde iki bilgi tiiriinii de
sarmalayan pedagojik alan bilgisi 6n plana ¢ikarilmistir. Teknolojinin hayatimiza
girisiyle de son donemde bu bilgilerin yaninda yeni bir bilgi tiiri daha 6nem
kazanmistir, bu bilgi tiirii teknolojik pedagojik alan bilgisidir ( Veal, MaKinster,
1999). Bu bilgi tirii Shulman’in 1986 yilinda ©ne siirdiigii diisiincelere gore
temellendirilmis pedagojik alan bilgisi yaklasimina ve Ogrenim siirecinde
ogrencilerin basarilarinin  daha da artmast igin teknolojinin zenginliklerini

kullanmay1 6ngdrmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).

TED (2009), yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin yarisinin egitim teknolojilerini
kullanmadig1, mesleki gelisimi i¢in diizenlenen etkinlikler ve 6gretmenlerin mesleki

gelisim ¢abalarinin yetersiz kaldig1 sonuglarina ulagmistir.

Bu sebepler géz oniine alindiginda, 8 milyar dolar civari bir biitge ayrilarak
hayata gecirilen FATIH projesi egitimde ¢ok biiyiik bir atilim hayata gegirmeyi
amaglamaktadir (MEB, 2017). Projenin okullara yansiyan en Onemli adimim
olusturan EBA egitim sistemimizin teknolojiye yonelik ihtiyacina karsilik vermekte
bir¢ok dijital bilgiyi igerisinde barindirmaktadir (Cakmak, Taskiran, 2017); bunun
yaninda teknolojinin dogru ve etkin bir sekilde kullanimi1 Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) ile yakindan iliskilidir (Sar1, Bilici, Baran, Ozbay, 2015).

Bu iki 6nemli yapinin birbiri ile iliskili olup olmadigi; iliski var ise bunun cesitli

degiskenler agisindan incelenmesi gereken bir konu olarak goriilmektedir.

1.2 Arastirmanin Onemi ve Amaci

21. ylizyilda egitimde teknoloji kullanimi bir secenek degil bir zorunluluk
haline gelmistir. Egimde diinyanin her yerinde meydana gelmekte olan tiim
yenilikleri takip edebilmek, kendi egitim modelimize ve Ogrencilerimize faydali

olacagin1 diisiindiigiimiiz her tiirlii gelismeyi biinyemize katabilmek icin biiyiik



adimlar atma geregi duyulmustur. Cok biiylik biitcelerle yola ¢ikilan 6nemli bir
projemiz olan FATIH projesinin egitimle en i¢ ice kisimlarindan biri olan Egitim
Bilisim Ag (EBA) okullarimizdaki akilli tahtalar, tabletler ve mobil cihazlar
sayesinde egitim hayatimizin vazgegilmez bir 68esi olmustur. Kisa siire igerisinde
tiim yurda yayilmis ve pek ¢ok imkani (akilli tahta, internet, bilgisayar ve tabletler)
Ogrenci ve Ogretmenlerimizin hizmetine sunmustur. Bu proje Ogrencilerin ve
O0gretmenlerin ufkunu ag¢mus, velilerin de egitime katki saglayabilecegi ya da

Ogrencisini takip edebilecegi faydali bir mecra haline gelmistir.

Baslangigta pek ¢ok alt yapi yetersizlikleri ve 6gretmenlerin EBA ile ilgili
hizmet i¢i egitim eksiklikleri nedeniyle tam kapasite kullanilamayan bu 6énemli portal
zaman igerisinde bu tip aksakliklarin giderilmesine yonelik c¢aligmalarin siklig
arttirilarak daha da faydali hale getirilmistir. Bunlarin yaninda EBA dersleri daha
eglenceli hale getirmekte ve Ogrencileri de aktif kilmaktadir. Paylasilan pek c¢ok
yararl igerik sayesinde ¢ok zengin ve hizli bir bilgi akisina sahiptir. Tiim bu
ozellikler EBA’ y1 glinlimiiz egitimde énemli bir noktaya tasimistir. EBA zaman ve
mekandan bagimsiz bir sekilde egitime katki saglamasi agisindan da egitimde firsat
esitligi kavramini tam anlamiyla yerine getirebilmektedir (EBA, 2018). Bu baglamda

tiim bunlar teknolojinin egitime olan katkisinin 6nemini vurgulamaktadir.

Uc énemli kavram1 bir araya getiren teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
kavramu etkin ve verimli bir egitim acisindan énem tasimaktadir. Ogretmenlerimizin
TPAB bilgilerinin yiiksek olmasi bu acidan ¢ok onemlidir. Bu konuda yapilan pek
cok calisma bulunmakta; farkli branslara, cinsiyetlere, egitim seviyelerine ve yas

degiskenlerine gore yapilmis olan calismalardan bir¢ok sonuglar elde edilmektedir.

Glinlimiize kadar yapilmis olan ¢aligmalar incelenmis fakat EBA ve TPAB
kavramlarinin birbiri iizerine etkisini inceleyen yeteri kadar deneysel c¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple bu iki 6nemli kavram arasi iliski durumu merak konusu

olusturmaktadir.

EBA ve TPAB gibi giiniimiizde popiiler olan iki kavramin birbirleri iizerine
olan iliskilerini inceleyen bu ¢alisma konu ile ilgili yapilacak yeni ¢aligmalara 151k
tutacagi ve literatlire katki saglayacagindan onemli goriilmektedir. Bu baglamda
caligmanin amact; Ogretmenlerin  Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
yeterliliklerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanimina etkisini incelemektir.
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1.3  Arastirmanin Problemi

Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterliliklerinin
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanimina etkisi nasildir?

1.3.1 AltProblemler
1.0gretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterlilik diizeyleri
nasildir?

1.1 TPAB yeterlilikleri cinsiyete ve hizmet siiresine gore farklilik

gostermekte midir?

2. Ogretmenlerin Egitim Bilisim Agi (EBA) kullanimma yonelik egilimleri

nasildir?

2.1 EBA kullanimina yonelik egilimleri cinsiyete ve hizmet siiresine

gore farklilik géstermekte midir?

3. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterlilikleri ile Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) kullanimi arasinda nasil bir iligki vardir?

14 Sayiltilar

1. Aragtirma siiresince kullanilan 6lgeklerin giivenilir ve gecerli oldugu,

2. Ogretmenlerin dlgeklerde yoneltilen sorulara objektif ve samimi bir sekilde

cevap verdikleri,

3. Orneklem olarak secilen dgretmenlerin temsil edilmek istenen evrene

uygun nitelikleri tasidig1 varsayillmistir.



1.5 Simirhiliklar

Bu calisma;

1) 2017-2018 egitim dgretim yilinda Isparta ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagl merkez okullarda ¢alisan 103 6gretmen ile;

2) Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6lgeginde yer alan 51 maddelik sorulara
verilen yanitlar ile;

3) Egitim Bilisim Ag Tutum Olgeginde yer alan 30 maddelik sorulara verilen

yanitlar ile smirl tutulmustur.



2. LITERATUR

2.1  Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yaklagim

Teknolojik pedagojik alan bilgisi, Shulman’in 1986 yilinda o6ne siirdiigii
diisiincelere gore temellendirilmis pedagojik alan bilgisi yaklasimina ve Ogrenim
stirecinde 6grencilerin basarilarinin daha da artmasi i¢in teknolojinin zenginliklerini
kullanmay1 ongérmektedir (Mishra ve Koehler,2006). Mishra ve Koehler de 2006
yilinda “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” (TPAB) kavramini ortaya koymustur
(Koehler ve Mishra 2008; Mishra ve Koehler 2006).

Niess’ in 2005 yilinda yaptig1 ¢alismaya gore TPAB bilesenleri rastgele bir

araya gelmemistir. Bu yaklagimin olusmasinda etkili olan degiskenler;

*Teknolojinin dgrenme siirecine entegre edilmesinin ifade ettigi anlamin

anlasilmasi,

*Teknolojiyi kullanarak 6gretim yapilmasina yonelik strateji ve tekniklerinin

bilinmesi,

*Teknolojiyi egitimde kullanirken, Ogrencilerin 6grenme durumlar ve

hazirbulunusluklari ile ilgili bilgi sahibi olunmasi,

*Teknolojiyi egitime katarken kullanilacak ilgili teknolojilerin ve

materyallerin bilinmesi seklinde siralanir.

TPAB, ii¢ temel parcasinin yaninda (teknoloji, pedagoji, alan) yedi temel
bilesenden olusan bir sistemdir. (Mishra ve Koehler, 2006). Bu yedi bilesen:

(1) teknoloji bilgisi (TB),
(2) pedagoji bilgisi (PB),
(3) alan bilgisi (AB),

(4) teknolojik alan bilgisi (TAB),



(5) teknolojik pedagoji bilgisi (TPB),
(6) pedagojik alan bilgisi (PAB),

(7) teknolojik pedagojik alan bilgisi(TPAB).

2.1.1 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

TPAB, teknoloji bilgisi, pedagoji bilgisi ve alan bilgisinin kesisiminden
olusur ve bu {i¢ bilgi tiirii birbirleri ile siki bir etkilesim i¢indedir (Koehler, Mishra ve
Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006; Niess, 2005). Bir konunun 6gretiminde
kullanilacak olan teknolojinin, dgrencinin dgrenmesini kolaylastirici hale getirerek
nasil kullanilacagini bilmek TPAB’ in bir gostergesi olarak belirtilebilir (Demir ve
Bozkurt, 2011) .

Sekil 2.1’ de goriildiigi tizere, TPAB; alan bilgisi (AB), pedagojik bilgi (PB),
teknolojik bilginin (TB) kesisiminde yer alan bir bilgi tiiriidiir. Bu bilgilerin karsilikli
etkilesimler kurmasiyla da teknolojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi,
pedagojik alan bilgisi ortaya ¢ikmistir. Bu ii¢ bilgi tiirliniin ortak kesisimi ile de
teknolojik pedagojik alan bilgisi kavrami olusmustur. TPAB’ 1n etkilesimde oldugu
bu alt bilgi tiirleri de asagidaki basliklarda aciklanmstir.
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Sekil 2.1: TPAB ve etkilesimli oldugu bilgi tiirleri ( Koehler ve Mishra, 2009:s.63).



2.1.2 Teknoloji Bilgisi

Teknoloji bilgisi daima bir akis ve degisim halindedir. Bu sebepten
tanimlanmasi zordur ( Koehler, M. J. ve Mishra, P. ,2009 ). Bunun yaninda, onu
gecmis donemlerde kullanilmakta olan kara tahta, kitap gibi temel egitim araglart ile
video, hikayeleme, akilli tahta, egitsel yazilimlar vb. hakkindaki bilgi alani olarak
tanimlayabiliriz ( Mishra ve Koehler, 2006).

Ayni1 zamanda teknoloji bilgisi, teknoloji okuryazarligi, giinliik hayatta
teknoloji kullanimi ve teknolojik degisime uyum saglama bilgisini icermektedir

(Schmidt ve dig., 2009),

2.1.3 Pedagoji Bilgisi

Pedagojik bilgi, 6gretmenlerin 6gretme 6grenme siirecleri, uygulamalar1 veya
yontemleri hakkindaki bilgilerdir. Siniflarda kullanilmakta olan ¢esitli teknikler ve

yontemlerle ilgili bilgileri kapsar.

Pedagoji bilgisi iyi derecede olan bir 0gretmen Ogrencilerin bilgiyi nasil
olusturduklarini ve becerilerini kazandiklarini ve zihin aliskanliklarin1 ve 6grenmeye
yonelik olumlu egilimleri nasil gelistirdiklerini anlar. Bu nedenle, pedagojik bilgi,
bilissel, sosyal ve gelisimsel 6grenme teorileri ve bunlarin siniftaki 6grencilere nasil

uygulandigini anlamayi gerektirir (Koehler ve Mishra, 2009).

2.1.4 Alan (icerik) Bilgisi

Icerik bilgisi, 6gretmen ya da dgretmen adaymnin alaniyla ilgili dgrenecegi ya
da ogretecegi bir konu alaniyla ilgili sahip oldugu bilgidir (Mishra ve Koehler,
2006). Shulman'in (1986) belirttigi gibi, bu bilgi kavramlari, teorileri, fikirleri,
orgiitsel cergeveleri, kanit ve kanmit bilgilerini, ayrica bu tiir bilgileri gelistirmeye

yonelik yerlesik uygulamalar1 ve yaklagimlari igerir.
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Konular hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip olmayan ogretmenler,
ogrencilerin sorunlarini1 tam anlamiyla yanitlayamayacaklardir (Davis, 2003). Bu
sebepten igerik bilgisi 6gretmenler i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Mishra ve Koehler,

2006).

2.1.5 Teknolojik Alan Bilgisi

Teknolojik alan bilgisi, 6gretmenlerin konu igeriklerini etkin bir sekilde
sunabilmeleri i¢in teknolojiden yararlanma hakkinda bilgiler verir (Margerum-Leys
ve Marx, 2002). Ogretmenlerin, &gretme ve Ogrenmede belirli bir teknolojiyi
gelistirerek, ogrencilerin uygulama yontemlerini degistirebileceklerini ve belirli bir
igerik alanindaki kavramlari kavrayabileceklerini anlamalarini saglar (CHUANG, Ju

HO, 2011).

Ogretmenlerin konu iceriklerini aktarirken dogru teknolojiyi secmeleri
onemlidir. Tercih edilen teknoloji igerigin dogru aktarimini kolaylastirabilecegi gibi
onu sinirlandirabilir. Tiim bu sebeplerden dolayr dgretmenlerin igerik bilgisi gibi
teknoloji bilgisine de iyi bir sekilde sahip olmalar1 gerekmektedir (Koehler ve
Mishra, 2008; 2009).

2.1.6 Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretme siireci ve konunun &gretiye doniistiiriilmesiyle ilgilenen bilgi
pedagojik bilgi olarak tanimlanir ve belirli bir alanin igerdigi konular anlasilir hale
getirilerek sunulur (Shulman, 1986). Konunun 6grenilmesinde gbéz Oniine alinan,
konunun 6grenimini zor veya kolay hale getirmenin ne demek oldugunu ifade eden

bilgi de pedagojik alan bilgisi kapsamindadir ( Archambault ve Crippen 2009).

2.1.7 Teknolojik Pedagoji Bilgisi

Teknolojik pedagoji bilgisi, ogretim ve Ogrenme siirecinde kullanilacak

teknolojik araglarin pedagojik agidan faydalarini ve smrliliklarmi bilmeyi kapsar



(Koehler ve Mishra, 2008; 2009). Bu konuda &gretmenlerin egitim &gretim igin
hususi olarak gelistirilmemis olan pek ¢ok teknolojik araci yeniden bir tasari siirecine
tabi tutup egitim sahasma almalar1 olduk¢a onemlidir. Ogretmenlerin bu bilgiye
sahip olmalar1 biiyliik 6nem tasimaktadir. Bu sebeplerle, bu bilgi tiirii teknolojiyi

egitim dgretim siirecine katmaya olanak saglamaktadir (Koehler ve Mishra, 2008).

2.2 Egitim Bilisim Ag1

Egitim Bilisim A& (EBA), 2010 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan yaymn
hayatina baslamis ve 2016 yilinda giincellenerek biinyesine mobil uygulamalar gibi
yenilikleri de katarak 6gretmen ve 6grencilerin hizmetine sunulmustur. Zamandan ve
mekandan bagimsiz bir halde egitim almayr kolaylastiran bu sistem, bilgi
teknolojileri aracilifiyla etkin bir sekilde materyal kullanimin1 destekleyip
teknolojinin egitim ile biitiinlesmesini saglamay1 amaglamaktadir. EBA’ da herkesin
erisimine agik kisimlar oldugu gibi sadece 6gretmen ve dgrencilerin erisimlerine agik
olan kisimlar de bulunmaktadir. Ogretmenler 6zel erisime acik kisimlara, Milli
Egitim Bakanlhig Bilisim Sistemleri (MEBBIS) sifreleri, 6grenciler ise e-okul
bilgileri ile erisim saglayabilmektedir. TUIK’ in 2016 verilerine gore yaklasik 1
milyon 6gretmen ve 16.5 milyon 6grenci EBA’ dan faydalanmaktadir (EBA,2018).

EBA’ da siif seviyelerine uygun uzman kisiler tarafindan incelemelere tabi
tutularak hazirlanmis e-icerikler bulunmakta; yine Tirkiye’de ve diinyada dijital
yayincilikta on siralarda yer alan egitim igerigi iireten firmalar sayesinde de igerikler
stirekli olarak zengin hale getirilmektedir. Platform Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
cesitli paylagimlar yapabilmesine olanak saglamakta ve bu yOniiyle bilgi aktarimim

da hizlandirabilmektedir (EBA, 2018).

Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin ¢esitli igerikleri barindiran
EBA 06grenci odakli egitime gecise biiyiik kolaylik saglamaktadir. EBA’ nin sunmus
oldugu olanaklar sayesinde Ogretmenler de egitim sisteminin bu ylizyila olan

degisimine ayak uydurmasina el birligi ile katkida bulunabilmektedir (EBA,2018).

Egitim sisteminin en Onemli unsurlarindan olan velilerin &grencilerin

alacaklar1 egitimlerin igeriklerini bilmeleri son derece 6nemlidir. EBA bu agidan da
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onemli bir platformdur ve velilerin egitim sistemine adapte edilmesine biiyiik katki
saglamaktadir. EBA’ dan faydalanabilmek {icretsizdir ve sistemde aktif olabilmek
i¢in sadece internet erisimi olan bir bilgisayara ihtiya¢ vardir. Bu yoniiyle FATIH
Projesinin amagcladigr “egitimde firsat esitligi” kavramini tam anlamiyla bize

sunmaktadir (EBA,2018).

Gelecekteki egitim yapilanmasin1 saglayabilmek, karar vericiler adina
egitimdeki son durumu belirleyebilmek i¢cin, EBA nimn sahip oldugu gelismis
raporlama sistemi iyi bir yol gosterici de olmaktadir. Bunun yaninda raporlama
sistemi sayesinde veliler de 6grencilerinin durumlar1 hakkinda saglikli bilgiler
almakta, egitimin kalitesine ve gelisimine eskiye gore daha fazla katkida
bulunabilmektedir. Bu sayede egitim sistemimizin gelisimi, yenilenmesi, ilerlemesi

toplumun her bir bireyinin is birligi ile gerceklestirilecektir (EBA,2018).
EBA platformu 5 ana bilesenden meydana gelir. Bunlar :
1) Egitsel arama motoru
2) Egitsel icerik
3) Ogretim programlarinda etkin bilgi teknolojileri kullanimi
4) Ogretmenler icin hizmet i¢i egitim

5) Ag altyapist ve genis bant internet kullanim ile bilingli ve giivenli BT

kullaniminin saglanmasi bilesenleridir.
EBA nin saglamis oldugu olanaklardan bahsetmek gerekirse, bunlar:
Farkli, zengin ve egitici icerikler sunmak,
[J Zengin ve gittikge biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,

1 Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden

bilgi liretmek,

[ Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel

0grenme) sahip dgrencileri de kapsamak,
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[ Biitlin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon

vermelerine 6n ayak olmak,

[l Teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla

tasarlanan sosyal bir egitim platformudur (MEB, 2014) seklinde siralanabilir.

EBA, bu tiim sebeplerden dolay1 dijital ortamda egitim i¢in 6nemli birgok
unsuru bir catr altinda toplamaktadir. Degisen ¢aga ayak uydurabilmek ve gelisen
teknolojileri egitimde kullanabilmek adina siirekli degisen ve gelisen bir yapiya da

sahiptir (Cakmak, Taskiran, 2017).

EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR ~ E-KURS MATERYAL ~ UZAKTAN EGITIM

DUYURULAR: EBA Ders yenilenen arayiiziiyle sizlerle < >  TUMO ‘

BIR VIDEO / BIR 80Z
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. & |
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EBA DERS VIDEO LISTELERI SIZIN IGIN SECTIKLERIMIZ HABERLER

Sekil 2.2: EBA modiilii anasayfa (EBA,2018).

EBA devamli olarak yenilenme ve gelisme iginde olan bir egitim
platformudur. Igerisinde 7 farkli ana modiil bulunmaktadir. Bunlar EBA ders, icerik,
yarisma, uygulamalar, e-kurs, materyal, uzaktan egitim modiilleridir. Icerik
modiiliiniin igerisinde haber, video, infovideo, gorsel, ses, kitap, dergi, dokiiman,
infografik modiilleri; uygulamalar modiiliiniin icerisinde EBA’ dan, herkes igin,
mobil modiilleri; materyaller modiiliiniin igerisinde de ortadgretim materyal ve dini
Ogretim materyal modiilleri bulunmaktadir (EBA, 2018). Asagidaki alt bagliklarda bu

modiillerin tanitim1 ele alinmustir.
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2.2.1 EBA Ders

Ogretmenler ve dgrenciler icin dzel tasarlanmis bir boliimdiir. Bu boliimde
ogretmenler, meslektaslart ile etkili iletisimler kurabilmekte ve egitsel
paylasimlardan faydalanabilmektedirler. Ogrenciler simif arkadaslar1 ve 6gretmenleri
ile EBA ders iizerinden kolaylikla haberlesme olanagma sahiptir. Ogretmenler
kendilerinin olusturdugu ya da katildiklar1 ¢esitli gruplarda egitimin gelisimi
acisindan verimli tartigmalara katilabilir, d6grencilerine gesitle gorevlendirmelerde
bulunabilir, yaklasan etkinlik ya da ¢aligmalarini kisisel takvimlerinden rahatca takip

edebilirler.

Ogrenciler de EBA sayesinde yapmasi gereken gorevleri zamanima uygun bir
sekilde planlayabilir, kendi c¢alisma takvimlerini olusturabilirler. Ogretmenlerinin
kendilerine yolladiklar1 6dev ve ¢alismalar1 bu boliimden yaparak aninda yollayabilir
ve hizli bir sekilde geri doniit alabilirler. Bu bolim 6grenciler icin, 1. siniftan 12.
siif seviyesine kadar ders igerikleri ile ilgili video, resim, harita, soru gibi kisimlari
iceriginde barindirmaktadir. Sifresi olan her 6grenci ve 6gretmen bu bdliimden
licretsiz olarak yararlanabilmektedir. Bunun yaninda modiiliin e-devlet, EBAKOD ve
acik Ogretim bilgileri ile giris kisimlar1 da bulunmaktadir. Bu ise 6grencilerin
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak her zaman derslerine calisabilme olanagi

saglar (EBA,2018).

HOS GELDINIiZ

e-Devlet Girisi

Mebbis/E-okul Bilgileri ile Girig

Ogrenci Bilgileri ile Girig

Agik Ogretim Bilgileri ile Girig

EBAKOD ile Girig

Sekil 2.3: EBA ders modiilii anasayfa (EBA, 2018).
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2.2.2 Tlcerik

Bu boliimde igerik kisminda yer alan haber, video, infovideo, gorsel, ses,

kitap, dergi, dokiiman, infografik modiillerinin tanitim1 yapilacaktir.

2.2.2.1 Haberler

Bu bolimde oOgretmenlerin ve oOgrencilerin  yapmis oldugu degerli
calismalardan herkesin haberdar olabilmesi ve faydalanabilmesi amaglanmistir. Her
okulun yaptig1 calismalara tek tek ulagsmak ve haberdar olmak olduk¢a zordur. Bu
boliim sayesinde iilkemizin her yerinde yapilan etkinlik, proje, caligsmalardan
haberimiz olabilmektedir. EBA platformuna gelen her haber EBA denetim ekibinin
titiz kontrollerinden gectikten sonra siteye eklenebilir. EBA ya sifreleri ile giris
yapabilen 6grenci ve dgretmenler bu boliimdeki haberler i¢in yorumlarda bulunabilir
ve ya haberleri begenebilirler. Ogrencilerin bir spor dalindaki bagarilari, yarigmalarda
aldiklar1 6nemli dereceler, okullarin katilmis olduklari projeler kisacast yapilan her

degerli ¢alisma bu boliimde yer alan bir haberdir (EBA, 2018).

A EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR ~ E-KURS MATERYAL ~ UZAKTAN EGITIM

EBA Haber

Sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel alanlarda haberler

HABERLER -

HABERLER

S L - el : &
—r [
iR SRS

Yaya dncelikli trafik eylemi eTwinning projeleri okul tanitim toplantisi  Haci Bektasi Veli'yi andik e Twinning EKIP (Egitim Koglugu Isbirligi

Projesi) etkinliklerine devam ediyor

MAKBULE BOSTAN SULEYMAN ANIK DURALI TIREN ISIK NiL BUYUKMIL AKYER

Ry SRS WONDIN TH TSN S ol

Sekil 2.4 :EBA haber modiilii anasayfa (EBA,2018).
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2.2.2.2 Video

Bu boliimiinde egitsel videolarin yani sira, ders destek, kisisel gelisim,
belgesel, ¢izgi film, rehberlik, mesleki egitim gibi alanlar1 da igerisine alan genis bir
alanda cesitli videolar barindirilmaktadir. Ayn1 zamanda video modiilii anasayfada
editorlin se¢imi, video listeleri, son eklenen videolar, en ¢cok begenilen videolar da

yer almaktadir.

Ogretmenler ve dgrenciler bu béliime videolar yiikleyebilmekte, begeni ve
yorum yapabilmekte hatta videolar1 indirebilmektedirler. Farkli videolarin eklenmesi
ile videolar modiilii daha zengin hale gelmekte bu sayede egitime katkida

bulunulmakta ve bu da egitimi keyifli bir hale getirmektedir.

Onemli giinlerde izleyip izletebilecegimiz videolar, sosyal sorumluluk
projeleri kapsaminda yer alan c¢esitli videolar ve belgeseller de bu bdliimde yer

almaktadir (EBA,2018).

A} EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR ~ E-KURS MATERYAL ~ UZAKTAN EGITIM

Anasayfa >

EBA Video

Ders, tanitim, yardim ve diger bir gok konuda videolar

EDITORUN SECIMi

r AUTODESK'
" FUSION 360

Fusion 360 ile Kati Modelleme Siber Kiz Hacivat ve Karagoz : Karagoz Php diziler INGILIZCE DERSI OCAK AYI
Egitim Serisi Intro Siber Zorbalara Karsi ORNEK SORU VE GOZUMLERI

© 128+ 7 20+ © 4B + © B+ @ 3Y+ © B+

= VIDEO LISTELERI & @
AMBRIDGE ANADOL

Sekil 2. 5 : EBA video modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.2.2.3 Gorsel

Gorseller modiilii igerisinde Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel

Miidiirliigli arsivinden segilen fotograflar, 6grencilerin ve dgretmenlerin de ekledigi
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cesitli gorseller, haritalar, grafikler bulunmaktadir. Bu bdliimde 6grencilerin
faydalanabilmesi agisindan dersler, ¢alismalar ve projeler gorsel halde
sunulmaktadir. Modiiliin ana sayfasina giris yapildiginda editoriin se¢imi, son
eklenenler, en cok begenilenler ve albliimler kategorilerinden faydalanila bilinir.
Gorseller i¢in begeni ve yorum yapilabilir ayrica indirile bilinir. En ¢ok begeni ve

yorum alan gorseller bu sayede kullanicilar tarafindan goriilebilir.

Iy EBA DERS iCERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR ~ E-KURS MATERYAL ~ UZAKTAN EGITIM

Anasayfa >

EBA Gorsel

Ders, tanitim, yardim ve diger bir cok konuda gérseller

EDITORUN SEGIMI =

Trafik gece gindiz

Sekil 2.6 :EBA gorsel modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.2.2.4 Ses

Ses modiilii kisminda ses tabanli ders destek, kisisel gelisim, tarih ve kiiltiir
programlari, sesli kitaplar, yabanci dil dinleme metinleri bulunmaktadir. Tiim bunlar
indirilebilir ve sonrasinda yine dinlenilebilir. Bu bdliim hayatin her aninda ve yerinde
ders caligabilme, hikaye, miizik dinleyebilme olanagr sunmasi ag¢isindan ¢ok
onemlidir. Kullanicilar bu boliime ses yiikleyebilirler bu sayede ¢esitliligi fazla,

verimliligi yiiksek bir mecra olugmaktadir.

Ses boliimiinde 6grencilere sunulan en iyi olanaklardan biri de dil 6grenmek
i¢in biiyiik kolaylik saglayan sesli derslerdir. Begeni 6zelligi sayesinde hangi ses en
cok begenilmis goriilebilmektedir; fakat bu boliiniin yorum 6zelligi bulunmamaktadir

(EBA,2018).
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Sekil 2.7: EBA ses modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.2.25 Kitap

Kitaplar boliimiinde yer alan e-kitaplar sayesinde kitaplarin frekans hali
kullanima sunulmustur. Bu sayede okullarda ve kisisel bilgisayarlardan okunulabilir
haldedir. Kullanicilarin da kitap yiikleyebildigi bu modiil ¢ok zengin bir igerige
sahiptir.Kitaplara yorum yapabilme, begeni yapabilme imkan1 taninmistir. Ayrica her
kitabin altinda goriintilenme ve indirilme sayist da bulunmaktadir. Bu durum
kullanicilar agisindan agik¢a bulunulabilir talep goren kitaplari ortaya koymada
kolaylik saglamaktadir. Yaninda kitap tagima zorunlulugunu ortadan kaldiran bu

uygulama ¢ok verimli goriilmekte ve talep gérmektedir (Aktay, Keskin, 2016).
EBA Kitap

SON EKLENEN KITAPLAR

Beden Egitimi ve Spor Dersi
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Sekil 2.8: EBA kitap modiilii anasayfa (EBA,2018).
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2.2.2.6 Dergi

Ogrenciler igin de dgretmenler icin de icerigi ¢ok ilgi cekicidir. Bilim, sanat,
egitim, kiiltlir alaninda pek c¢ok dergiye ulasabilir indirebiliriz. Dergi modiiliiniin
anasayfasinda editoriin secimine, en son yiiklenen dergilere ve en c¢ok indirilen

dergilere kolayca erisim saglanabilir (EBA,2019).

Kullanicilar dergilere begeni ve yorumlar yapabilir, kendi olusturduklar
faydali dergileri bu boliime yiikleyip diger kullanicilarla paylasabilirler(Aktay,
Keskin, 2016).

EBA Dergi

Sars 2anmem, yarcrm we <o S

Sekil 2.9: EBA dergi modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.2.2.7 Dokiiman

Bu modiilde 6gretmen ve 6grencilerin kullanabilecegi rehberlik, 6dev, yazili,
plan gibi gesitli dokiimanlardan faydalanabilecegi bir alandir. Anasayfada aramak
istenilen dokimanin tiri -FREKANS, WORD, POWERPOINT- olarak

filtrelenebilmektedir.

Kullanicilar bu dokiimanlar1 indirebilmekte, begenebilmekte ve yorum
yapabilmektedir. Modiile giris yapildiginda anasayfada bulunan “son eklenenler”,
“cok begenilenler” ve “gok okunanlar” kisimlarit kullanicilara yol gostermekte ve

kullanim kolaylig1 da saglamaktadir (EBA,2019).
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Sekil 2.10: EBA dokiiman modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.2.2.8 infovideo

Ogrenciler igin ders kazamimlar1 géz oniine almarak hazirlanmis ve giinliik
hayat ile baglant1 kuran videolar bu kisimda yer almaktadir. Modiil ana sayfasina
girig yapildiginda editdriin se¢imi, en ¢ok begenilenler, son eklenenler gibi boliimler

birbirinden ayrilmistir.

Kullanicilarin videolara begeni ve yorum sanst bulunmaktadir. Ayrica info
videolarin goriintiilenme sayisi da en ¢ok tercih edilen videolar hakkinda agik bilgi
de sunmaktadir (EBA,2019).

- [
EBA Infovideo A ,@i
e s
T OROee SECiRal - - -
el efcx efxz efx efxcx
e GO BIEC i1 3 S - - -
efcx ez efcx e efcx

Sekil 2.11: EBA infovideo modiilii anasayfa (EBA,2018).
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2.2.3 Yarisma

EBA yarisma boliimiinde, 6gretmen ve 6grenciler yeteneklerini bilim, sanat,
kiiltiirel agidan gosterebilir ve yarismalara katilabilirler. Yarisma duyurulart bu

sayfadan yayimlanir ve sik sik giincellenir (EBA,2019).

Yarigmalarin sonuclari bu sayfada yer alir. Anasayfada “vitrindekiler”
kisminda yapilan caligmalar sergilenmektedir. Bu bdliimden calisma hakkinda
ayrintili  bilgi sahibi olunabilmektedir. Caligmalar sosyal medya iizerinden

paylasilarak daha ¢ok kisiye ulagabilmektedir (Aktay, Keskin,2016).

Sanatoas komIrel ve DEmoct slanisrma yamsmalas

EBA Yarnisma

ce basiatilmss olan 2018

mn degerfendirme ve édal
bir doywvruoya kadar ileri |

i - e ;
55 e%i:i% - Roho‘lti'kEK%{:l\Iama = - = 2' EBA Reslm
"robotillodiama Yarismast E eaxx b Yarismasi

“EBA Kod™ 1 2. EBA Resam Yansmass

Sekil 2.12: EBA yarigsma modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.2.4 Uygulamalar

EBA’ da yer alan uygulamalar modiiliin alt baghklarinda EBA’ dan, herkes
icin ve mobil kisimlar1 bulunmaktadir. Burada yer alan ¢esitli uygulamalar sayesinde

ogrenme keyifli bir hal almaktadir (Aktay, Keskin,2016).

Burada yer alan etkilesimli icerikler, ders materyalleri ve egitim portallarina
ogrenciler ve Ogretmenler tcretsiz bir bi¢imde erisebilmektedir (Saklan,2017).
Derslere yardimci olmasi agisindan ¢esitli uygulamalar bu boliime sik sik eklenmekte

ve ¢esitlilik arttirilmaktadir (Tutar,2015).
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Sekil 2.13 : EBA uygulamalar modiilii anasayfa (EBA,2018).

2.25 E-Kurs

Bu modiil sayesinde, bircok kazanim testine, degerlendirme sinavina
erisebilir (EBA,2019). Devlet tarafindan tiim okullarda iicretsiz olarak agilan
destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grenci kaydi ve takibi bu sistem {izerinden
yiirtitiilmektedir. Kurs kaydi yapabilmek adina 6grenciler EBA ya da kayit olmakta
bu sayede EBA' nin aktif kullanici sayist da artmaktadir (Saklan,2017).

2.2.6 Materyal

Bu bolimde ortadgretim materyal ve din Ogretimi materyal kisimlari
bulunmaktadir. Ortadgretim materyal kisminda, etkilesimli kitaplar, soru havuzu,
proje tabanli 6grenmeye dayali dersler, 3 boyutlu modeller ve dinamik matematik alt

boliimleri kullanicilarin erigimine agilmastir.

Din 6gretimi kisminda, din 6gretimi genel midiirliigii tarafindan erisime
acilan yeni bir kisimdir. Ogretmenlerin iirettigi faydali ¢alismalar bu modiil
sayesinde paylasima sunulacaktir. Modiilde etkilesimli ders kitaplar1 ve soru havuzu

bulunmaktadir.
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2.2.7 Uzaktan Egitim

Milli Egitim Bakanligi Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM), EBA nin alt
yapisim1  kullanarak erisim saglanabilecek bir modiildiir. Ogretmenlerin ve
idarecilerin 6grenim hayatlarini e-6grenme olanaklar1 sunarak devam ettirmelerini

saglamaktadir.

Fakat yapilan ¢aligmalarin yaninda 6gretmenlerin UZEM ile ilgili ¢ok fazla
bilgi sahibi olmadiklari ortaya konulmustur (Tutar,2015).

2.3 [llgili Arastirmalar

Bu boliimde TPAB ve EBA ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 calismalar
gruplandirilmis halde yer almaktadir. Bu gruplar kendi igerisinde EBA ile ilgili
arastirmalar, TPAB ile ilgili arastirmalar, TPAB ve EBA ile ilgili arastirmalar olarak
belirlenmigstir. Bu c¢alismalar kronolojik olarak yakin tarihli ¢alismalardan uzak

tarihli ¢calismalara dogru olarak ele alinmistir.

2.3.1 Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Giivendi (2014), Egitim Bilisim Agi’nin 6gretmenler tarafindan kullanim
sikligin1 belirlemeyi amagcladigi calismasinda, 2013-2014 egitim o6gretim yilinda
Sakarya Ilinin Arifiye Ilgesinde ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan 495
Ogretmeni veri grubu olarak belirlemistir. Veri toplama araci olarak uzman goriisii
alarak kendi gelistirdigi 5’11 likert tipi anketi kullanmistir. Verilerin analizinde SPSS
programindaki T-Testi ve One Way-ANOVA testleri kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda, 0gretmenlerin EBA portalinda en ¢ok haberleri okuduklar1 en az ise
dosya paylasgiminda bulunduklari bunun yaninda EBA’ da herhangi bir bilgi
paylasimida bulunmadiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin EBA portalin1 kullanim
sikliklar1 beklenenin de ¢ok altinda bulunmustur. Arastirmaci ¢alismasinin sonunda
bu sikligr arttirmak ve Egitim Bilisim Agi’n1 daha etkili kullanilmasimi saglamak
amactyla okullarda cesitli yarismalar ve etkinlikler diizenlenebilir Onerisinde

bulunulmustur.
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Tutar (2015), 6gretmenlerin Egitim Bilisim Agi’na (EBA) yonelik bakis
acilarmi, bu platformu kullanim durumlarint belirlemeyi ve siteye iliskin bir
degerlendirme yapmay1 amagladig1 ¢alismasinda devlet okullarinda gorev yapan ve
farkli illerde bulunan 203 6gretmeni veri grubu olarak kullanmustir. Veri toplama
aract olarak uzman goriislerine dayali 47 maddeden olusan cevrimici bir anket
gelistirilmistir. Veriler SPSS 16 programiyla analiz edilmis frekans ve yiizde
degerleri olarak verilmistir farkli degiskenler arasi baglanti ise capraz tablolar
yardimiyla gosterilmistir. Arastirma sonucunda, Egitim Bilisim Agi’ni etkili verimli
bir site olarak diigiindiikleri ancak hakkinda pek bilgiye sahip olmadiklari icin EBA
y1 siklikla kullanmadiklari belirlenmistir. Calismanin sonunda bu sorun géz oniinde
bulundurularak platformu aktif kullanan 6gretmen sayisini artirmak adina okullarda

tanitimlar ve tesvik ¢alismalarina 6nem verilmesi Onerilmistir.

Karademir (2015), calismasinda egitsel internet kullanimina yonelik
teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) kullanimina yonelik 6z giiveni ve egitim
teknolojilerine yonelik tutumlar arasinda iliski olup olmadigini incelemistir. Calisma
grubunu, 404 tane 6gretmen aday1 olusturmustur. Calismanin verilerini, 2009 yilinda
Sahin’in gelistirdigi” “egitse internet kullanimi1 6z yeterliligi 6lgegi”, Graham ve
arkadaslarinin 2009 yilinda gelistirdikleri “teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven

(13

Olcegi”, 2006 yilinda Pala tarafindan gelistirilen “ egitim teknolojilerine yonelik
tutum Olcegi” ile toplanmistir. Veriler, bagimsiz gruplar i¢in T - testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda
aragtirmaci, 0gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliim ve sinif seviyelerine
gore bir farkliliga rastlamazken; cinsiyete ve internetin kullanim sikliklarina gore
farkliliklara sahip olduklari sonuglarina ulasilmistir. Tiim bunlarin yaninda egitsel

internet kullanimi ile egitim teknolojilerine yonelik tutumlar arasinda anlamh

iligkiler oldugu ortaya konulmustur.

Aktay, Keskin (2016), cevrimigi bir egitim platformu olan Egitim Bilisim
Agr’n1 (EBA), inceledikleri arastirmada nitel arasgtirma modelini kullanmislardir.
Verilerin toplanmasinda, dokiiman analizi uygulanmistir. Calismada egitim bilisim
agmin egitime zengin bir kaynak olusturdugu konu anlatimlari, yarigsmalar,
uygulamalar, EBA dosya, E-kurs, igerik(haber, video, ses, dokiiman, infografik,
dergi, infovideo) gibi kisimlar1 icerdigi belirtilmistir. Egitim Bilisim Agi’na bazi

boliimler herkes tarafindan kullanilabilinirken bazi boliimlere ise sifre ile girilebilen
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Ogretmenler ve dgrenciler icin 6zel girisler bulunmaktadir ve 6gretmenler kendilerine
ait alandan diger meslektaslarinin yaptigi c¢aligmalara ulasabilmekte ve kendi

caligmalarini (ses, video, haber, gorsel, dokiiman, dergi ve kitap) paylasabilmektedir.

Alazcioglu (2016) calismasinda, 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi (TPAB) yeterlilik diizeyleri ile web 2.0 araglarini kullanim durumlari
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-
Ogretim yilinda Tiirkiye’deki devlet ve vakif {liniversitelerinin egitim fakiiltelerinde
okuyan 514 6gretmen adaylaridir. Calismanin veri toplama araci olarak , kisisel bilgi
formu ,web 2.0 uygulamalarimi kullanim amaci 6l¢egi, web 2.0 uygulamalarini
kullanim siklig1 anketi, TPAB 6lgegi kullanilmigtir. Verileri analiz ederken SPSS 17
programinda bagimsiz gruplar i¢in T-testi ve korelasyon analizi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlilik diizeyleri ile web 2.0
araglarini arama diizeyi arasinda pozitif ve yliksek; web 2.0 ara¢larini iiretim amagh
kullanim diizeyi arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde iliski oldugu saptanmistir.
Ayrica d6gretmen adaylar arasinda en ¢ok kullanilan web 2.0 araglarinin facebook ve
twitter oldugu google’in ise arama motorlar1 arasindan en ¢ok tercih edileni oldugu
belirlenmigtir. Arastirma sonucunda tespit edilen bir diger bilgi ise; Ggretmen
adaylarinin web 2.0 araglarimi en c¢ok eglence en az ise iretim amagh

kullandiklaridir.

Kalemkus (2016), yaptig1 ¢alismada ortadgretim kademesinde gorev yapan
ogretmen ve 12. smif kademesine devam eden ogrencilerin Egitim Bilisim Ag:
(EBA) hakkindaki goriislerini incelemistir.2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kars
ilindeki rastgele secim ile belirlenen okullar arasindan, bu okullarda gdrev yapan
195 Ogretmen ve 452 Ogrenci bu g¢alismanin veri grubunu olusturmustur. Veri
toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen ve dgrencilere ayri
ayrt uygulanan iki ayr1 EBA kullanim amaci ve EBA goriis anketidir. Veriler SPSS
18.0 programinda T-testi, Oneway ANOVA, Kaiser-Mayer Olkin Testi, Barlett Testi,
hoc - LSD Testi ve korelasyon analizi uygulanarak analiz edilmistir. Calisma
sonucunda, Ogretmenler EBA ya iliskin goriislerinde kararsiz olduklarim
belirtmislerdir, EBA y1 daha c¢cok video, animasyon, simiilasyon gibi gorsel
materyallerden faydalanmak icin ve Ogrencilerin yapacagi arastirma caligmalarda
kaynak gosterme acisindan kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ise EBA

hakkinda goriislerini yine Ogretmenler gibi kararsiz olarak belirtmis 6te yandan
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kullanim amaci olarak, 6grenmede zorluk yasadiklar1 derslerde ve bilgi paylasimini

gerceklestirmek icin kullandiklart sonucuna ulasilmistir.

Aksoy (2017), ¢alismasinda Egitim Bilisim Aginin (EBA) kullanim amacini,
bu ag kullanilirken karsilasilan sorunlar1 ve getirilebilecek ¢6ziim Onerilerini
arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kahramanmaras ili ve ilgesindeki devlet
okullarinda ¢alisan 164 O&gretmen olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden olan olgu bilim deseninde hazirlanmistir. Calisma verileri yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilarak elde edilmis ve verilerin analizinde
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin, Egitim
Bilisim Agi (EBA) hakkinda sahip olduklar bilgilerin agda yer alan videolar, sunular
ve kazanim testleri ile smurli oldugu ayrica &gretmenlerin donanim, alt yapi
eksiklikleri ve iceriklerin yetersiz olmasi gibi sorunlar1 dile getirmisler; 6gretmenler,
Egitim Bilisim Agin1 (EBA), 6gretim, sinavlara hazirlik, iceriklerden faydalanma,
etkilesim ve eglence amaglariyla kullandiklarini fakat siklikla tercih etmediklerini
belirtmiglerdir.  Calisma sonunda ise ¢Oziim olarak, igeriklerin g¢esitliliginin

arttirtlmasi ve altyap1 sorunlarinin giderilmesi gerektigi dnerilmistir.

Saklan ve Unal (2017), arastirmasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin Egitim
Bilisim Ag (EBA) hakkindaki goriislerini ve beklentilerini ortaya koymustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ¢esitli sehirlerde yasayan 20 fen bilgisi 68retmeni
olusturmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veriler toplanmis ve elde
edilen verilere analizlerinde icerik analizi yontemi uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda, okullardaki alt yap1 eksikliginden dolayr bu platformdan tam anlamiyla
yararlanilamadigi belirlenmistir, EBA ile ilgili daha fazla tanitimin yapilmasina
ithtiya¢ duyuldugu ve EBA ile ilgili yeterlilik seviyesinin de olasi gerekenin altinda
oldugu belirlenmistir. EBA’ ya getirilen gilincellestirmelerden 6gretmenlerin
memnuniyet duydugu ve siireli dergi, haberler béliimiiniin de ilgi ¢ektigi ortaya

konulmustur.

Bertiz (2017), ¢alismasinda Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) kullanilabilirligini
degerlendirmeyi ve bu portal kullanilirken karsilasilan sorunlara ¢éziimler getirmeyi
amaclamistir. Calisma grubunu, Konya ilinde 6grenim goren 5. Siif kademesindeki
60 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel yontemlerden “genel tarama” modeli

uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde ise betimsel istatistikler, t-testi, frekans,
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yiizde, standart sapma ve tek yoOnlii kovaryans analizi kullanilmistir. Calismanin

sonucunda, sistemin kullanilabilir oldugu belirlenmistir.

Saklan (2017), calismasinda teknoloji ile en yakindan iliski igerisinde
bulunan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Agi (EBA) ile ilgili fikirlerini
ve beklentilerini belirlemistir. Calisma grubunu ¢esitli illerde (Tokat, Sivas, Amasya,
Erzincan, Ordu ve Manisa) gorev yapmakta olan 20 Fen Bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Calismanin veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Bulunan verilerin ¢6ziimlenmesinde “igerik ¢oziimlemesi”
yontemi benimsenmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmustir.
Yapilan aragtirmanin sonuglarina gore; Egitim Bilisim Ag1 icerik bakimindan yeterli
bulunmamis ve gelistirilmesi gereken pek ¢ok yoni olduguna dikkat ¢ekilmistir,
Ogretmenler Egitim Bilisim Agi’nin yeterince tanitilmadigina ve hala fiziksel alt
yapmin tam anlamiyla yeterli olmadigina deginmislerdir, bunun yaninda Egitim
Bilisim Agi’nda yer alan siireli dergiler ve haberler kismi platformda en ¢ok
begenilen kisimlar olmustur. Ayrica 6gretmenler Egitim Bilisim Agi’nda istedikleri
dogru bilgilere hizlica ulasamadiklari, igerik siniflama diizenleme konusunda EBA

‘y1 yetersiz bulduklarini dile getirmislerdir.

Kartal (2017), caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Egitim Biligim
Agr’ndaki (EBA) igerikler hakkindaki goriislerini ve kullanimlarini incelemeyi
hedeflemistir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden betimsel aragtirma desenine
gore tasarlanmig, bu dogrultuda goriisme teknigi kullanilmistir. Calisma grubunu
Tokat il merkezi, Turhal ve Zile ilge merkezlerinde ve merkeze bagli kdylerdeki
devlet okullarinda ¢alisan 33 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Verilerin
analizinde betimsel analiz ve igerik analizi uygulanmistir. Calismanin sonucunda,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun EBA ile ilgili egitim aldiklar
bu sebeple Egitim Bilisim Ag1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari, teknolojik
aletler konusunda kendilerini donanimli hissettikleri belirlenmistir. Bunun yaninda
ogretmenler, Egitim Bilisim Agi1(EBA) ile ilgili iceriklerin ¢esitliliinin arttirilmasi
gerektigini, alt yap1 eksikliklerinin giderilmesi gerektigini ve bu sebeplerden dolay1
kullanim sikliklarinin az oldugunu belirtmislerdir. EBA’ y1 daha ¢ok degerlendirme
asamasinda tercih ettikleri ve derste anlatim yiikiinli azaltmas1 amaciyla portaldaki

konu anlatim videolardan yararlandiklar: belirlenmistir.
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Kapidere ve Cetinkaya (2017), ¢alismalarinda Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
mobil uygulamasini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Malatya’da EBA ’nin mobil uygulamasimi kullanan 6 6gretmen ve 4 ogrenci
olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda, mobil uygulamanin gayet sade anlasilabilir oldugu; fakat
iceriklerin ¢ok yavas yliklendigi ve EBA ders kismindan mobil uygulamada
faydalanilamadigina ulasilmistir. Arastirmada eger EBA ders 0zelligi mobil
uygulamada c¢alisabilir hale getirilirse ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin daha da ¢ok
olacagi bir uygulama haline getirilebilirse mobil uygulamanin kullaniminin daha da

arttirabilecegine deginilmistir.

Cakmak ve Tagkiran (2017), egitimde gelenekselligin Otesine gegmeyi
hedefleyen Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan
nasil degerlendirildigi ve algilandigin1 arasgtirmayr amaglamislardir. Arastirmanin
calisma grubunu Elazig ilinde c¢alisan 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmeni
olusturmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla veriler toplanmis ve igerik
analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, sosyal bilgiler
ogretmenleri EBA ’y1 faydali ve 6grenme 6gretme siirecinde yardimci bir uygulama
olarak gordiiklerini belirtmislerdir. EBA ‘nin 6grencilerin daha ilgili olmasina sebep
oldugu sinif yonetimini daha kolay hale getirdigi vurgulanmistir. Bunlarin yaninda
sosyal bilgiler 6gretmenleri, EBA kullanim1 i¢in alt yapinin yetersiz kaldigini, ayrica
icerigin daha fazla zenginlestirilmesi gerektigini ve dgretmen-6grenci veli isbirligi

saglanirsa EBA’ nin daha fayda saglayacagini belirtmislerdir.

Ercan (2018), aragtirmasinda ortaokul matematik dersi Egitim Bilisim Ag1
(EBA) icerigini uzamsal yetenek ve bilesenlerine gore incelemek ve EBA konusunda
farlh okullarda c¢alisan ilk6gretim matematik Ogretmenlerinin  gorislerini
aragtirmaktir. Arastirmanin en Onemli amacit uzamsal yetenegin “uzamsal
gorsellestirme, uzamsal yonelim, zihinde dondiirme ve zihinde kesme” baglaminda
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) portalinda bulunan etkinliklerin (konu anlatimi, gézlem ve
uygulama videolar1) iceriklerini incelemektir. Arastirmada veri grubu olarak Sinop
ve Kastamonu illerinde ¢aligmakta olan 20 ilkdgretim matematik 6gretmeni kaynak
olarak kullanilmistir. Arastirmanin modeli karma yontem desenlerinden sirali karma
desen olarak belirlenmistir. Bu desenin nicel boyutunda dokiiman analizi, nitel

boyutunda ise anket teknigi kullanilmigtir. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) da yer alan
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etkinliklerin uzamsal yetenegin hangi bileseni ile ilgili oldugu ile ilgili ii¢ uzman
goriigii alinarak karara baglanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda EBA da yer alan 35 etkinlik saptanmis bu
etkinliklerin %34 i uzamsal gorsellestirme, %31,5 zihinde dondiirme ve %28,5°1
uzamsal yonelim bilesenleri ile iligskilendirilmistir fakat %6 s1 (2 tanesi) higbir
bilesen ile iliskilendirilememistir. Ogretmenlerin EBA igerisinde yer alan uzamsal
yetenek ile ilgili etkinlikler konusundaki goriisleri lizerine yapilan arastirmada ise
Ogretmenlerin olumlu yonde goriis belirttikleri belirlenmistir; 6gretmenler bu

platformu etkili, verimli ve kullanisli bulmuslardir

Kuloglu (2018), ingilizce dgretmenlerinin Egitim Bilisim Agi’nin (EBA)
kullanim durumlarini inceledigi arastirmasinda, veri grubu olarak Karabiik ili ve
Safranbolu ilgelerinde alt yap1 eksikligi bulunmayan 50 okulda ¢aligan 105 Ingilizce
Ogretmeni olarak belirlemistir. Calismasinda nicel arastirma desenlerinden betimsel
tarama desenini tercih etmis; anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu olmak
tizere iki farkli veri toplama aracimi kullanmistir. Yapilan anketin analizinde
bagimsiz orneklemler T-Testi ve Tek —Y6n ANOVA; yari yapilandirilmig goriisme
formunun analizinde ise igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin siniflarda bulunan etkilesimli tahtalar1 etkili bir sekilde kullandiklar
fakat Egitim Bilisim Agi’n1 (EBA) igerik sayis1 bakimindan yetersiz ve verimsiz
bulduklar igin sadece igerik saglamak icin kullandiklar1 belirlenmistir. Ingilizce
ogretmenlerinin Egitim Bilisim Agi’na (EBA) yonelik tutumlari olumludur, portal:
kullanmaya yonelik 6z yeterlilik diizeyleri iyidir ancak dgretmenler bu platformda

herhangi bir igerik liretmemekte ve paylasmamaktadir

Yerli (2018), calismasinda Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) sosyal bilgiler
dersinde kullaniminin Ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adiyaman Merkez
Tiirkiye Petrolleri Ortaokulunda egitim goren 83 tane 6.siif 6grencisi olusturmustur.
Deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilan Ogrencilere 6n test ve son test
uygulanmistir. Deney grubuna EBA destekli bir egitim verilmis; kontrol grubuna
yapilandirmaci yaklasima uygun hazirlanan ders kitab1 ve g¢alisma kitabr ile bir
egitim verilmistir. Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar t-testine tabi
tutulmustur. Arastirma sonucunda deney grubunda da kontrol grubunda da akademik

basarida benzer bir artis gézlemlenmistir. Calisma sonunda teknolojik yatirimlarin
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Ogretmenlerin gelisimiyle uygun yapilmast ve Egitim Bilisim Agti’nin igerik

bakimindan desteklenmesi Onerilmistir.

Demir, Ozding, Unal (2018), Egitim Bilisim Ag’'na (EBA) katilimi
inceledikleri ¢alismalarinda bir diger amag da bu ag1 en fazla kullanan 6gretmen ve
Ogrencilerin goriislerini  belirlemektir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu Siirt ili
genelinde egitim bilisim agin1 en ¢ok kullandigi belirlenen ii¢ 6grenci ve iig
Ogretmen olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir.
Betimsel analiz yontemiyle veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretimin
her kademesinde Egitim Bilisim Aginin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanim
durumlar incelendiginde, anaokullarinda ¢ok az, ilkokullarda az, ortaokul ve
liselerde ise fazla oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin EBA ’y1 derse
hazirlik yapmak, sorular sormak ve konu anlatmak amaclariyla kullandiklar1 fakat
hem oOgrencilerin hem de O6gretmenlerin EBA ’ya igerik iretmedikleri ortaya
konulmustur. Arastirma sonucunda Egitim Bilisim Agi’m1 yabanci uyruklu bir 5.

Simnif 6grencisinin en ¢ok kullanan kisi olmasi ¢ok dikkat ¢ekici bulunmustur.

Kabake1 Yurdakul (2011), ¢alismasinda dgretmen adaylarinin teknopedagojik
egitimlerinin yeterliligini ve bilgi iletisim teknolojilerini kullanma durumlarini
incelemistir. Calisma grubunu 7 devlet iiniversitesinde 6grenim goren 3105 6gretmen
aday1 olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin teknopedagojik
egitimlerinin diizeylerinin iler1 diizey olarak gordiikleri ve bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanim diizeyleri arttikca teknopedagojik yeterlilik diizeylerinin de

artt1g1 ortaya konulmustur.

Acikgiil ve Aslaner (2015), yaptiklart g¢aligmada ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarinin  teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) algilarini
incelemislerdir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, bilgisayar
sahibi olmalarina, bilgisayar kullanma sikliklarina, teknolojiyi kullanma diizeylerine
gore farklilagmalar1 olup olmadiklarini inceledikleri ¢alismada ¢aligma grubu olarak,
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Programi tiim simif diizeylerinde 6grenim goren
toplam 527 kisi secilmistir. Verilerin toplanmasinda teknolojik pedagojik alan bilgisi
giiven Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizlerinde aritmetik ortalama,
standart sapma (TPAB giiven 6lgegi alt boyutlari igin), f testi uygulanmistir. Ulasilan

sonuglara gore, genel anlamda Ogretmen adaylarmin kendilerine “olduk¢a”
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giivendikleri, TPAB giiven algisinin basta secilen cinsiyet ve smf diizeyi
degiskenlerine gore herhangi bir farklilasma gostermedigi belirlenmistir. Bunlarin
yani sira, bilgisayar sahibi olma, bilgisayar kullanim siklig1 ve teknoloji kullanma

diizeyi degiskenleri agisindan ise anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Keser vd. (2015), hazirladiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik icerik bilgisi yeterlilik diizeyi ile, teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-
yeterlik algilarint bir¢ok degisken agisindan inceleyip karsilastirmis ve teknolojik
pedagojik igerik bilgisi yeterlikleri ile teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik
algilar1 arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada 2012-2013 6gretim
yili bahar yariyilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinin 1. Ve 4.
Siniflarinda egitimine devam eden 713 6gretmen adayi incelenmektedir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda kisisel bilgi formu, Teknopedagojik Yeterlikleri Olgegi ve
Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Oz-Yeterlik Algist Olgegi  kullanilmistir.

Calismanin sonuglar1 incelendiginde

e Son smuf dgrencileri ile diger dgrenciler arasinda, TPACK yeterlikleri
ve teknoloji entegrasyonuna yonelik o6z-yeterlilik algi diizeyleri
acisindan son sinif dgrencileri lehine anlamli bir farklilik tespit edildi.
Bu durum 6grencilerin son smifa gelene dek almis olduklart derslerin
bilgi birikimlerini ve algilarin gelistirdigi seklinde yorumlanmaktadir.

e Ogretmen adaylarmin TPAB yeterlilikleri ~brans  bazinda
incelendiginde en yiiksek seviyedeki &gretmenlerin Ilkdgretim
ogretmenleri ve Okul Oncesi Ogretmenleri olduklari, en diisiik
seviyedeki Ogretmenlerin ise Zihinsel Engelliler Ogretmenleri

olduklari tespitine ulagilmistir.

Kiylik (2016), calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgilerinin (TPAB) ne diizeyde oldugunu ve ¢esitli degiskenlere( cinsiyet, sinif
diizeyleri, interneti haftalik kullanim sikliklari, mobil cihazlarinda egitim ile ilgili
uygulamalar olup olmamasi) gore degisip degismedigini incelemistir. Veriler “kisisel
bilgi formu”, “teknolojik pedagojik alan bilgisi 6lcegi” ve “agik uclu sorular”
kullanilarak elde edilmistir. Calisma grubunu ise, Yiiziincii Y1l Universitesi Sinif
Ogretmenligi boliimii 3. Ve 4. Smifta 6gretimine devam eden 217 6gretmen adaylari

olusturmustur. Elde edilen sonuglara gore; genel anlamda sinif 6gretmeni adaylarinin
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teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin yiiksek oldugu, bu seviyenin
degiskenlere gore farklilasma gostermedigi; fakat yas, internet tecriibesi ve bilgisayar
tecriibesi degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasmanin oldugu

sonucuna varilmistir.

Dogru ve Aydin (2017), cografya 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi yeterliliklerinin ¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigini inceledigi
caligmasinda 2015-2016 egitim ogretim yilinda Karabiik ilinde ve ilgelerinde
caligmakta olan 42 cografya Ogretmenini ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Veri
toplama araci olarak teknolojik pedagojik alan bilgisi (tbap) 6l¢egi ve arastirmacinin
kendisi tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu secilmistir.
Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin alt boyutlarini incelerken betimsel
analiz yapilmistir. Nicel verilerin analizlerinde Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi,
Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi, ylizde ve frekans degerleri
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, ¢alisma grubunu olusturan cografya
ogretmenlerinin teknoloji bilgilerinin giincel teknoloji bilgilerinden uzak oldugu ve
teknolojik imkanlar hakkinda yeterli bilgilere de sahip olmadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Pedagojik bilgilerinin ise cinsiyetlerine, hizmet siirelerine ve egitim
durumlarina gore farklilagmadiklar1 belirlenmistir. Alan bilgisi alt boyutunun ise

Ogretmenlerin en 1yi diizeyde bilgi sahibi olduklar1 boyut oldugu ortaya konulmustur.

Babacan (2016), fen bilimleri 6gretmen adaylariin teknolojik pedagojik alan
bilgisi (TPAB) yeterliliklerinin ve TPAB 6z yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi ve
teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin adaylarin TPAB yeterlilikleri ve
TPAB 06z yeterlilikleri diizeylerine etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Calisma grubunu 2014-2015 6gretim yili giiz dénemi Celal Bayar Universitesi
Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 4. sinifta
Ogrenim goren 54 6gretmen aday1 olusturmustur. Calismasinin nitel asamasinda odak
grup goriismesi, yar1 yapilandirilmis miilakatlar, teknoloji destekli mikro 6gretim
formu, mikro 6gretim gozlem formu, Ogretmen adaylarmin hazirladiklar: derste
kullandiklar1 materyalleri ve ders planlarindan yararlanilmistir. Nicel agamasinda ise,
Canbazoglu Bilici (2012) tarafindan gelistirilmis olan Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi anketi kullanilmistir. Calisma sonucunda teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) 0z yeterliliklerinde, TPAB’ 1n alt boyutlarinda da kapsam olarak 6z

yeterliliklerde artis oldugu, teknoloji destekli mikro Ogretim uygulamasinin
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kullanimimin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri {izerine olumlu etki
sagladigi, teknolojiyle biitiinlesme becerilerini arttirdigi belirlenmistir. Tiim bulgular
15181nda teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalariin teknolojik pedagojik alan

bilgisi diizeylerinin olumlu yonde artmasinda etkili oldugu ortaya konulmustur.

Coskun (2016), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi (TPAB) diizeylerini belirlemek ve teknolojik pedagojik alan bilgilerini
dersleri ile biitiinlestirebilme yeterliliklerini ¢ok yonlii bir sekilde calismasinda
incelemistir. Calisma grubunu 2015 \ 2016 egitim 6gretim yilinda 6grenim géren
sosyal bilgiler 6gretmenligi 4. simif 6gretmen adaylar1 olusturmustur. Veri toplama
aract olarak ise; teknolojik pedagojik alan bilgisi Olcegi, kisisel bilgi formu ve
gorisme formu uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizlerinde frekans, yiizde,
aritmetik degerlerini igeren betimleyici istatistiklere bakilmig veriler, T-testi ve
betimsel analiz yontemleriyle analiz edilmistir. Calismanin sonuclarina goére, sosyal
bilgiler 6gretmenligi adaylarinin teknolojik bilgileri ile pedagojik bilgileri arasinda
diisiik seviyede iligki bulunmus, teknolojik bilgi ile alan bilgisi arasinda orta
seviyede, alan bilgisi ile pedagojik bilgi arasinda ise yiliksek seviyede iliski
belirlenmistir. Tiim bunlara ek olarak teknolojik pedagojik alan bilgisinin alt
boyutlar1 teker teker incelendiginde cinsiyet, aktif bilgisayar ve internet kullanimi ve
mezun olunan ortaokul c¢esidine gore anlamli bir farklilik olmadigi ortaya

konulmustur.

Simsek (2016), caligmasinda egitim fakiiltesi son sinif 6gretmen adaylar ile
Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programinda 6grenim goren 3932 dgretmen
adaymin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6z-yeterliklerini uluslararasi
egitim teknolojisi birliginin 2008 yilinda 6gretmenler icin belirledigi standartlarina
(ISTE-T 2008) gore incelemistir. Calismasinda 6gretmen adaylariin TPAB-ISTE 6z
yeterliliklerinin genel ortalamalar ile alt boyutlar1 arsinda nasil bir dagilima sahip
oldugunu, cinsiyet, bilgisayar kullanimiyla ilgili egitim alip almamalarina,
ogretmenlik alanlarina, 6grenim gordiikleri program tiiriine gore farklilik gosterip
gostermedigini arastirmistir. Veri toplama araci olarak uluslararasi egitim teknolojisi
birligi tarafindan Ogretmenler igin belirlenen standartlar (ISTE-T 2008) ve
performans gostergeleri géz oniinde bulundurulup teknolojik pedagojik alan bilgisi
boyutlarini iceren TPAB-ISTE 06z-yeterlik Olgegi olusturulmustur. Elde edilen

verilerin analizlerinde siklik, yiizde, standart sapma ve ortalama kullanilmistir; alt
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amaglar1 incelerken Mann-Whitney U testinden ve Kruskall-Wallis H testinden
faydalanilmistir. Tiim bunlara ek olarak, TPAB-ISTE 6z-yeterligini yordamak i¢in
standart ¢oklu regresyon ¢oziimlemesi yapilmistir. Calismanin sonucunda, TPAB-
ISTE 06z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyet degiskeni acgisinda ele
alindiginda ise erkek 6gretmen adaylarnin lehine ¢ok az bir diizeyde anlamli bir
farklilk oldugu ortaya konulmustur. Ogrenim gériilen program tiirii agisindan
TPAB-ISTE 06zyeterlik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi,
bilgisayar egitimi almis olan 6gretmen adaylarinin TB ve TPAB-ISTE o6z-yeterlik
puanlarinin bilgisayar sertifikasi olmayan 6gretmen adaylarina gore daha yliksek
oldugu belirlenmistir. Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine 151k tutabilecek ulusal diizeyde egitim
teknolojisi standartlar1 belirlenmeli ve bu standartlar yenilik¢i egitim teknolojileri ile

iligkili olarak siirekli yenilenmelidir.

Bilici ve Giiler (2016), calismalarinda ortadgretim kademesinde c¢aligmakta
olan oOgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin &gretim
teknolojilerini kullanma durumlarma, 6gretmenlerin genel demografik 6zelliklerine,
etkilesimli tahta ve diger 0gretim teknolojilerine gore kullanimini incelemislerdir.
Calisma grubunu 2014/2015 egitim-6gretim yilinda Van ilinin on ii¢c merkez
ilgesinde farkli branslarda ¢alismakta olan 3230 6gretmen olusturmustur. Calismanin
nicel ornekleminde Van ilinin {ic merkez ilgesi (Tusba, Ipekyolu, Edremit)
secilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, TPAB 0l¢egi ve goriisme
formu kullanilmistir. Toplanan verilerin analizlerinde bagimsiz 6rneklem “7-Testi,
tek yonlii ANOVA testi, Tukey testi, Games-Howell testi ve Pearson korelasyon testi
kullantlmistir. Nitel veriler ise icerik analizi ile temalar altinda kodlanarak
sunulmugtur.” Calisma sonucunda su sonuclara ulasilmistir; “6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki deneyim, egitim diizeyi, alan, okul tiirii ve kategorisi, bilgisayar kullanma
veterliligi algilari, okullarinda etkilegimli tahta bulunma durumlar, etkilesimli tahta
kullanim kursuna katilma durumlar, etkilesimli tahta ve diger ogretim teknolojilerini
kullamim yeterliligi algilart ve kullanma sikliklar: degiskenlerinde anlamli farklar
goriilmiistiir. Arastirmada nitel verilerin analiz sonuglarina gore ise 6gretmenlerin
derslerinde teknolojiyi dersin hangi boliimlerinde ve en ¢ok hangi amacglarla
kullandiklari, derslerinde ¢agdas ogretim teknolojilerini iceren ve icermeyen hangi

yontem ve tekniklere basvurduklari, giiniimiiz ogretmenlerinin hangi yeterliliklere
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sahip olmas1 gerektigi, gordiikleri iiniversite egitimi ve aldiklart hizmet igi
egitimlerin  bu  yeterlilikleri  kazandurma  durumlar:,  ogrencilerin  bireysel
farklihiklarina gore derslerini nasil sekillendirdikleri ve teknoloji entegrasyonu

konusunda hangi engellerle karsilastiklarina iligkin goriisler elde edilmigtir.”

Karakuyu ve Karakuyu (2016), simif Ogretmeni adaylarmin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgilerine (TPAB) motivasyon ve oz-yeterlik degiskenlerinin
katkisin1 aragtirmiglardir. Son sinifta 6grenim goren 331 smif 6gretmenligi adayi
calisma grubu olarak belirlenmistir. Veriler TPAB, motivasyon ve 06z-yeterlik
anketleri ile elde edilmis; pearson korelasyon analizi ve regresyon yoluyla da
analizleri yapilmistir. Calisma sonucunda, “motivasyonun sinif ogretmenligi
adaylarimin TPAB 11 tahmin etmede istatiksel olarak anlaml bir katkisi varken oz-
veterligin istatiksel olarak anlaml bir katkist yoktur. Motivasyon degiskeni icin
ayarlanmis R2 degerinin 0.014 olmasi sinif ogretmeni adaylarmmin TPAB’ de ki
degisimin %1.47li niin motivasyon degiskenince aciklandigini gostermektedir.
Mutluoglu ve Erdogan(2016), ¢alismalarinda ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
teknoloji pedagojik alan bilgi diizeyleri ile 6gretim stilleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymayr amaglamiglardir. Calismada yontem olarak regresyon analizi tercih
edilmistir. Calisma grubu olarak Konya ilinin Meram, Kulu, Sel¢uklu, Karatay

ilgelerinde gorev yapan 178 ilkogretim matematik 6gretmeni belirlenmistir.

Sari, Bilici, Baran, Ozbay (2016), yaptiklar1 ¢alismada farkli branslardaki
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterlikleri ile bilgi ve
iletisim teknolojilerine kars1 tutumlarmi ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi
incelemisglerdir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, Katilimer Simif i¢in Yenilikei
Teknolojiler iTEC) projesi kapsaminda  diizenlenen Egitimde Yeni Yaklasimlar
Hizmet I¢i Egitim Programma 23 farkli branstan katilan 483 ogretmen
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise, Teknopedagojik ~ Egitim Yeterlik
Olcegi (Kabake¢r Yurdakul ve digerleri, 2012) ve 2014’te Giinbatar tarafindan
gelistirilen Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Ulasilan verilerin analizlerinde dogrusal regresyon analizi, ANOVA ve aritmetik
ortalama kullanilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda; dgretmenlerin kendilerini
etik, uygulama, tasarirm ve uzmanlagma alt boyutlarinda yeterli gordiikleri
belirlenmistir. “TPAB yeterlikleri ile BIT e yénelik tutumlar: arasinda pozitif bir
iliski tespit edilmis, hem teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliklerinde hem de
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bilgi ve iletisim teknolojileri’'ne yonelik tutumlarinda branslara gore farklilik

)

bulunmamustir.’

Macakoglu (2017), yaptigi calismasinda Fatih Projesinin uygulandig:
okullarda gbrev yapan matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) yeterliklerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmanin
caligma grubunu Kastamonu ili ve ilgelerinde gorev yapan 165 matematik 6gretmeni
olusturmustur. Olgme araci olarak ise 33 madde ve uzmanlasma, etik, tasarim,
uygulama olarak belirlenen 4 alt faktorden olusan TPACK-Deep olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde pearson korelasyon, aritmetik ortalama, frekans
ve ylizde hesaplamalari1 kullanilmistir. Alt problemlerin analizlerinde ise ANOVA ve
T-testi yapilmistir. Calisgmanin sonucunda; matematik 6gretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgilerinin (TPAB) yeterli oldugu, bu yeterlilik ve uzmanlasma,
etik, tasarim, uygulama gibi alt alanlarin da 6gretmenlerin cinsiyet, mezun olunan
egitim diizeyi, hizmet dncesi veya hizmet igerisinde egitim alinip alinmamasina gore
anlamli bir farklilik olmadigi; fakat hizmet siiresi ve kendilerine ait bilgisayarlari

olup olmamasina gore anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulagilmistir.

Altunoglu (2017), fen bilimleri dgretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi seviyelerini ve teknolojiye yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda ¢aligma
grubu olarak Istanbul’un cesitli ilgelerinde calismakta olan 188 fen bilimleri
ogretmeni se¢mistir. Caligmada teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri cesitli
degiskenler acisindan incelenmis ve teknolojik pedagojik alan bilgisi ile teknolojiye
yonelik tutumlar arasinda herhangi bir iliski olup olmadigi arastirilmistir.
Arastirmasini nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanarak
gerceklestirmistir. Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu, Sahin(20111) tarafindan
gelistirilen TPAB 6lgegi ve Yavuz(2005) tarafindan gelistirilen teknoloji tutum
Olcegi kullanilarak elde edilmistir. Calisma neticesinde; Ogretmenlerin TPAB
diizeylerinin iyi, teknolojiye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda “TPAB diizeylerine cinsiyet a¢isindan bakildiginda;, TPAB ol¢eginin
genelinde ve TP, PB, TPB, TAB, PAB, TPAB alt boyutlarinda erkek 6gretmenler
lehine anlamli bir farlilik oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin kidemlerine (gorev
stiresi) gore TPAB olceginin TB, PB alt boyutlarinda ve 6l¢ek genelinde 21-25 yil ve
26 yil ve iistii gorev stiresine sahip égretmenler ile 1-5 yil, 6-10 yul, 11-15 yil gorev

stiresine sahip ogretmenler arasinda ve 1-5 yiu, 6-10 yiul, 11-15 yil gorev siiresine
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sahip ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin teknolojiye yonelik tutum diizeylerinin degisimine cinsiyet agisindan
bakildiginda; kadin 6gretmenler lehine anlaml bir farklilik oldugu ancak kidem yani
gorev siiresi agisindan anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin TPAB diizeyleri ve teknoloji tutumlar: arasinda pozitif yonde, diisiik

diizeyde ve anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir.”

Kirikeilar (2017), ¢alismasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin dinamik
bir yazilimla etkinlik hazirlarken Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisini (TPAB)
kullanma durumlarini belirlemek amaci giitmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Istanbul’da ¢alismakta olan ve geogebra dinamik yazilimini bilen 3 matematik
Ogretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak ise arastirmacinin kendisinin
gelistirdigi gozlem listesi ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar kullanilmistir. Verilerin
analizinde nicel ve nitel analiz yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
ise, dinamik bir yazilim olan geogebra programinda etkinlik hazirlarken teknolojik
pedagojik alan bilgisini tam olarak ortaya koyamadiklari belirlenmistir. Ayrica
calismada 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerine sahip olduklar1 ama
pedagoji bilgilerini teknoloji ile biitiinlestirmede sikinti yasamalart sonucuna

ulasilmstir.

Giindiiz (2018), ¢alismasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi 6zgliven diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2012-2013 bahar déneminden Inonii Universitesinde egitim gdren
278 o6grenci olusturmustur. Arastirmada, Graham ve digerleri, (2009) tarafindan
gelistirilen, Tiirkceye uyarlanmasi ise Timur ve Tasar (2011) tarafindan yapilmis
olan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6zgiiven 6l¢egi kullanilmistir. Anket yoluyla
elde edilen veriler, SPSS 21.0programinda analiz edilmis, bagimsiz gruplar igin T-
Testi ve Tek Yonlii Varyans AnaliziltANOVA) kullanilmistir. Calismanin sonunda;
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiiven diizeyleri
arasinda tiim boyutlarda (6gretim tiirii, simif diizeyi, cinsiyet) anlaml bir farklilik

gostermedigine ulagilmistir.

Yiingiil (2018), calismasimin amacini simif 6gretmeni adaylariin teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeylerini saptamak ve sinif 6gretmeni adaylarinin

teknoloji kullanim egilimi ile teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri

36



arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak olarak belirlemistir. Arastirmaya ¢alisma grubunu
olusturmak tizere 2016-2017 egitim-6gretim yil1 icerisinde devlet (47 kisi) ve vakif
(302 kisi) tiniversitelerinde egitim goren smif ogretmeni adaylar katilmistir. Veri
toplama araci olarak, kisisel bilgi formu; Schmidt ve arkadaslari tarafindan 2009 da
gelistirilen ve Kaya & Dag (2013) tarafindan Tiirk¢e ’ye cevrilen Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi ve McGorry tarafindan 2000 yilinda
gelistirilen, Ursavas, Sahin ve Mcllroy (2014) tarafindan Tirkge ‘ye uyarlanan
Technology Acceptance Measure for Teacher: T-TAM (Ogretmenler i¢in Teknoloji
Kabul Modeli: O-TKM) bl¢eginin alt kavramlarindan biri olan “Davranigsal Niyet”
ile ilgili kisimlardaki sorular kullanilmigtir. Verilerin analizinde Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA), T-Testi, normal dagilm goéstermeyenler i¢in ikili
karsilastirmalarda Mann Whitney U - Testi, grup karsilastirmalart i¢inse Kruskal
Wallis-H Testi kullanilmigtir. Calismanin sonunda; TPAB bilesenleri ayr1 ayri
incelendiginde siif d6gretmeni adaylarinin pedagojik bilgi diizeylerinin iyi oldugu;
fakat alan bilgisi boyutunda diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Diger bir
yandan smif 6gretmeni adaylarinin teknolojiyi kullanim niyetleri olumlu yonde
cikmis ve bu diizeyin artisinin pedagojik alan bilgisiyle pozitif bir iliski sergiledigi
saptanmistir. Ortaya konulan bilgiler sinif 6gretmeni adaylarinin egitimi teknoloji ile

biitiinlestirmede hevesli olduklar1 yoniindedir.

2.3.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Keating ve Evans (2001), calismalarinda 6gretmen adaylarimin teknolojiyi
kullanmasinin egitim Ogretime olan etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma
grubunu 11 Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonucunda teknolojinin
kullaniminda farkli amaglar giidiildiigiinde, egitim 6gretim siirecindeki teknolojiyi

kullanabilme yeterliligine dontismedigi belirlenmistir.

Mishra ve Koehler (2006), caligmalarinda Ogretmen adaylari ve Ogretim
elemanlarinin TPAB gelisimlerini incelemislerdir. Calisma grubunu 13 6gretmen
aday1 ve 4 O6gretim elemani olusturmaktadir. Arastirmada 33 likert madde ve 2 kisa
cevapli sorudan olusan TPAB 6l¢egi kullanilmistir. Caligma sonucunda olumlu geri
doniitler elde edilmis ve calisma grubundaki kisilerin teknoloji kullanimlarinin

ilerledigi ve TPAB’ larinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.
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Suharwoto (2006), teknoloji entegrasyonu iizerine yaptigi calismada ti¢
ogretmen adaymi incelemistir. Ogretmen adaylarmin, TPAB ’in dért bileseni olan
amagc bilgisi, miifredat ve miifredat materyalleri bilgisi, 68retim stratejileri bilgisi ve
Ogrencilerin Ogrenme, anlama ve diisiinme bilgilerine iliskin seviyelerinde
farklilasma oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin seviyelerindeki farklilasma,
ogretim faaliyetlerini de etkilemistir. Ogretmen adaylarmin TPAB gelisimi, yapilan

uygulamalardan dogrudan etkilenmektedir.

Holmes (2009), calismasinda lise matematik Ogretmen adaylarinin ders
etkinliklerini incelemeyi ama¢ edinmislerdir. Calisma grubunu 13 6gretmen adayi
olusturmustur. Arastirma sonucunda, etkili 0grenmenin saglanabilmesi i¢in alan
bilgisi ve teknoloji bilgisinin biitiinlestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Teknoloji kullaniminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ig¢in ihtiyag duyulan

egitimlerin arttirilmast gerektigi belirlenmistir.

Lee ve Tsai (2010), egitim teknolojisi alaninda yapilan arastirmalar web
teknolojisinin  ¢evrimi¢i pedagojiyi yOnlendirdigini, bdylece 6gretmenlerin,
egitimlerine yardimei olmak i¢in Web teknolojisini nasil kullanacaklarini bilmeleri
gerektigini iddia etmistir. Bu calisma, dgretmenlerin Teknolojik Pedagojik Icerik
Bilgisi-Web ‘ini (TPCK-W) anlamalarina ve Web teknolojilerini pedagojik
uygulamalarina entegre etmelerine yonelik bir ¢erceve sunmaktadir. Bu calisma,
ogretmenlerin TPCK-W agisindan 6gretmenlerin  6z-yeterliklerini arastirmak ve
ayrica Web tabanli egitime yonelik tutumlarin1 degerlendirmek i¢in Teknolojik
Pedagojik Igerik Bilgisi-Web Arastirmasi (TPCK-W) adl1 yeni bir anket gelistirmeyi
amaglamistir. Veri toplama araci olarak, 30 maddelik web TPCK 6&l¢egini
kullanmiglardir. Calisma sonuclari meslekte gecirdikleri siire ve yas acisindan daha
fazla tecriibeye sahip olan 6gretmenlerin web tabanli egitim 6zyeterliklerinin diger

ogretmenlere oranla diisiik kaldigini ortaya koymustur.

Stoilescu (2011), calismasinda ilkdgretim matematik dgretmenlerine hizmet
ici egitimler verilmis ve TPAB yeterliliklerinin esnek olarak kullanilmasi amag
edinilmistir. Arastirma 3 &gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler verilen egitim
sonrasi smiflarinda gozlemlenmistir. Ogretmenlerin teknolojiyi biitiinlestirme
yollarin1 nasil tanimladiklar1 ve derslerine teknolojiyi entegre etmeye calistiklarinda

ne tlir zorluklar yasadiklari sorularina yanitlar aranmistir. Arastirma sonucunda elde
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edilen bulgular, O6gretmenlerin teknolojinin yliksek derecede entegrasyonunu
gosterdigini gostermektedir. Ayrica 6gretmenlere verilen bu egitimlerin devamlilik
gostermesi, yoOneticilerin de bu konuda destek vermesi saglanmalidir sonuglarina

ulasilmstir.

Abbitt (2011), calismasinda 6gretmen adaylarmmin teknolojiyi Ogretim
stirecine katma diizeylerine yonelik Ozyeterlik inanglart ile TPAB diizeyleri
arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Calisma grubu 45 6gretmen adayindan olusmaktadir.
Ogretmen adaylarina, teknolojiyi 6gretim siireclerine entegre etmelerine yonelik
olarak beceriler kazandirmak admna 16 hafta siliren bir kurs verilmistir. Bu siire¢
sonunda, uygulanan Ol¢egin verileri analiz edildiginde 6gretimde teknolojinin
kullanimina dair 6z yeterlik inanglarinda olumlu yonde ilerleme oldugu
belirlenmigtir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarindan toplanan verilere korelasyon
analizi yapilmis, 6gretmen adaylarimin TPAB’ leri ile teknoloji entegrasyonunun

Ozyeterlik inanglar arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Jang ve Tsai, (2012), yapmis olduklar1 calismada fen bilimleri alanindaki
ortadgretim Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan bilgilerini(TPAB) yeni
baglamsal TPAB modeli ¢ercevesinde incelemislerdir. Veri toplama araci olarak
2012 yilinda gelistirdikleri TPACK 6l¢egini kullanmisladir. Elde ettikleri verilerin
sonuglarina gére, TPAB yeterlikleri cinsiyete ve mesleki deneyim siireleri
bakimindan degisim gostermektedir. Erkek Ogretmenlerin TB yeterligi kadin
Ogretmenlere gore daha 1yi oldugu, mesleki deneyim siireleri fazla olan
Ogretmenlerin alan ve pedagoji bilgilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Tiim bunlarin yaninda, mesleki deneyim siireleri daha az olan Ogretmenlerin
teknoloji ve alan bilgisi yeterliklerinde mesleki deneyim siireleri fazla olan

ogretmenlere karsilik kendilerini onlara kiyasla daha yeterli gordiiklerine ulagilmistir.

Agyei ve Voogt (2012), Gana Cape Coast Universitesi'nde 6grenim gdren
dort matematik 6gretmen adayini ¢alisma grubu olarak belirlemisler ve ders tasarimi
yapan iki farkli grupla caligmuslardir. Ogretmen adaylarma teknoloji tabanli bir
O0grenme ortaminda egitim verilmistir. Calismanin sonuglarina gore, hizmet Oncesi
ogretmenlerin TPAB’larin1 gelistirmeleri gerektigi bunun i¢in teknoloji ile ilgili

tasarim etkinliklerine (temel teknoloji edinimi, teknoloji destekli ders planlari, takim
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calismasi ve mikrodgretim tartismalar1) katilmalar1 gerektigi bunun igin de cesitli

kurslara gerek duyuldugu ortaya konulmustur.

Polly ve Orril (2012), ¢calismalarinda 6gretmenlerin matematik, pedagoji ve
teknoloji becerileri konusundaki bilgisini, teknoloji agisindan zengin matematiksel
gorevlerin arastirilmasi yoluyla gelistirmeye odaklanan 6gretmenler i¢in bir mesleki
gelisim programinin bulgularin1 sunmuglardir. Caligma grubunu yirmi dokuz (4-8.
Sinif) matematik Ogretmeni olusturmustur. Veriler Ogretmenlere5 ders boyunca
verilen egitimler, bunun yaninda goriisme ve agik uclu sorularla toplanmustir.
Calisma sonucunda, katilimcilarin ¢ogunun matematigi anlatirken teknolojiyi nasil
kullanabilecegi hakkinda fikir sahibi oldugu ve dikkatlerini daha cok teknoloji
kullanimina verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 teknolojiyi 6gretme araci
olarak kullanmanin Gtesinde 6grenme aract olarak tanimlamis, teknoloji sayesinde
yeniden Ogrendikleri konular da olduklarini belirtmiglerdir. Yapilan basit
hesaplamalarin 6tesinde zengin igerikli matematik konular1 6gretiminde kendilerinde

farkliliklar olugsmustur.

Lin vd. (2013), calismalarinda fen 6gretmeni ve dgretmen adaylarinin TPAB
algilarin1 arastirmiglardir. Calisma grubunu 222 fen Ogretmen ve Ogretmen adayi
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Schmidt vd. (2009) gelistirdigi TPAB
anketi uygulanmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, yedi faktorlii model dogrulanmis
ve fen O6gretmenlerinin pedagoji ve igerik bilgisini (TPC) ve diger tim TPACK
faktorlerini anlamli ve pozitif bir sekilde iliskilendirdigi ortaya konmustur. Kadin fen
ogretmenlerinin pedagojik bilgi 6zgiivenlerini daha yiiksek olarak algiladiklarini,
ancak teknolojik bilginin Ozgiivenlerinin erkeklere gore az oldugu ortaya
konulmustur. Ayrica, fen 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi (TK), teknolojik
pedagojik bilgi (TPK), teknolojik igerik bilgisi (TCK) ve pedagoji ve icerik (TPC)

algilar yaslari ile anlamli sekilde negatif olarak iligkilidir.

Chang, Tsai ve Jang (2014), calismalarinda ortaokul fen bilimleri
ogretmenlerinin  en ¢ok kullandiklar1 BiT’e gére TPAB  diizeylerini
karsilastirmiglardir. Calisma grubu, Tayvan’dan 806, Cin’den ise 102 ortaokul fen
bilimleri 6gretmeniyle olusturulmustur. Veri toplama araci olarak, Jang ve Tsai
tarafindan 2012°de gelistirilen ortaokul Ogretmenlerinin akilli tahta kullanim

diizeylerine yonelik TPAB anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Tayvan’daki
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fen bilimleri Ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 BIT araglarinda basinda
Powerpoint, ikinci sirada sosyal medya platformlari, tiglincli sirada akilli tahtalarin
bulundugu, Cin’de ise birinci sirada Powerpoint, ikinci sirada multimedya
(animasyon ve video vb.), son olarak da akilli tahtalar bulunmaktadir. Son olarak ise,

meslekte gegirilen siire ile kullanilan BIT arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama

araglar ile verilerin analiziyle ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada Milli Egitim Bakanlhii’'nda c¢alisan 6gretmenlerin  TPAB
diizeylerini, EBA’ ya yonelik tutumlarini incelemek iizere Karasar’ a (2008) gore
orneklem hakkinda genel bir yargiya varma imkani saglayan genel tarama modeli
uygulanmistir. Genel tarama modeli, iligskisel tarama ve tekil arama modelleri olarak
gerceklestirilir. Sadece bir degiskenin incelendigi ya da degiskenlerin tek tek
incelendigi model tekil arama modelidir. TPAB diizeyleri ile EBA’ ya yonelik
tutumlart arasindaki iliskiyi incelemek tizere ise genel tarama desenlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modelinde, birden fazla degisken
arasindaki iligkilerle degisimin derecesini belirlemek amaclanir (Biiyiikoztirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014; Karasar 2008; ).

3.2  Cahlisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Isparta ili merkezinde MEB’e bagl ve Fatih
projesinin donanimi ve yaziliminin tamamlanmis oldugu okullarda gérev yapmakta

olan 103 tane dgretmen olusturmaktadir.

Calisma grubunun segilecegi okullar ve Ogretmenler, ornekleme ydntemlerinden
amacsal Ornekleme yontemlerinden ve bu yontemlerden uygun Ornekleme tiirii
kullanilarak secilmistir. Amagsal Ornekleme, segkisiz olmayan bir 6rnekleme
yaklagimidir. Bu 6rnekleme tiirii, arastirma i¢in gerekli olan bilgilerin zengin oldugu

durumlarin segilip arastirma yapilmasina dayanir.

Bu aragtirmada amagsal ornekleme tiirlerinden uygun Ornekleme ydntemi

kullanilmistir.  Biyiikoztiirck (2012), bu modeli, “’ulasilmak istenen 6rneklemin
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zaman, para ve iggiici bakimindan kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden secilmesi’’ seklinde tanimlamistir. Bu modelde aragtirmaci, ulagmak
istedigi  Orneklem biiylikliigline ulasincaya kadar en kolay ulasabildigi

orneklemlerden baslayarak yol alir ve 6rneklemini biiyiitiir.

3.3  Veri Toplama Araglan

Bu boéliimde ¢aligmamizin verilerini toplamak i¢in kullanilan Egitim Bilisim
Ag1 Olgegi (Ugurlu, Giirsoy, 2018) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi
(Horzum, Akgiin, Oztiirk, 2014) tanitilmustur.

3.3.1 Egitim Bilisim Ag1 Olcegi

Ugurlu ve Giirsoy (2018), tarafindan Ogretmenlerin Egitim Bilisim Ag1
(EBA) kullanimina iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilmistir.
Olgek 8’i olumsuz toplam 30 maddeden olusmaktadir. Maddeler (5) kesinlikle
katiliyorum, (4) katiliyorum, (3) kismen katiliyorum, (2) katilmiyorum, (1) kesinlikle
katilmiyorum seklinde siralandirilmis ve besli likert tipinde derecelendirilmistir.
Verilen cevaplar dogrultusunda Olcekten alinabilecek maksimum puan 150,
minimum puan 30 dur. Olgek 2 faktdrden meydana gelmistir. Bunlar maddeler
belirlendikten sonra “EBA’ nin gerekliligi” ve “EBA’ nin uygulanabilirligi” seklinde
iki boyutta ele alinmistir. Alt boyutlara ait Cronbach Alfa degerine bakildiginda
“EBA’ nin gerekliligi” alt boyutu i¢in .961 ; “EBA’ nin uygulanabilirligi” alt boyutu
i¢in ise .721 olarak belirlenmistir. Olgegin geneli icin ise Cronbach Alfa degeri. 950
olarak bulunmustur. Bu sonuglar 6lgegin 6gretmenlerin Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
kullanimina iligkin tutumlarini belirlemeye yonelik olarak gegerli ve giivenilir bir

0lcek oldugunu ortaya koymaktadir (Ugurlu, Giirsoy, 2018).
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Tablo 3.1 : TPAB &lgeginden elde edilen puanlarin degerlendirme kriterleri.

Olcek Genel Ortalamasi Degerlendirme Kriteri
1.00-1.80 Oldukga yetersiz
1.81-2.60 Yetersiz
2.61-3.40 Kararsiz
3.41-4.20 Yeterli
4.21-5.00 Oldukca yeterli

Degerlendirme kriterleri belirlenirken dlgek genel ortalamasi puanlarina gore,
1.00-1.80 aralig1 oldukca yetersiz; 1.81-2.60 aralig1 yetersiz; 2.61-3.40 aralig1
kararsiz; 3.41-4.20 aralign yeterli ve 4.21-5.00 araligi oldukca yeterli olarak
alinmigtir (Kaplanoglu,2014).

3.3.2 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Calismada kullanilan 6lgek Horzum, Akgiin, Oztiirk (2014) tarafindan
ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) algilarini ve yeterliliklerini
O0lcmek amaciyla olusturulmustur. 51 maddeden olusan Glgekte maddeler (1) hig
katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) kararsizim, (4) katiliyorum, (5) tamamen
katiliyorum seklinde siralanmis ve besli likert tipinde derecendirilmistir. Verilen
cevaplar dogrultusunda dlgekten alinabilecek en yiiksek puan 255 en diisiik puan ise
51 dir. Bu olgek 7 faktérden olugmustur. Bunlar teknoloji, pedagoji, alan bilgisi,
teknolojik alan, pedagojik alan, teknoloji pedagoji ve teknolojik pedagojik alan
bilgisidir. Teknoloji bileseni 6 maddeden, pedagoji bileseni 7 maddeden, alan bilgisi
bileseni 8 maddeden, teknoloji alan bileseni 6 maddeden, pedagoji alan bileseni 8
maddeden, teknoloji pedagoji bileseni 8 maddeden, teknolojik pedagojik alan bilgisi

bileseni 8 maddeden olusmaktadir.

Olgegin giivenirligi hem test tekrar testi hem de i¢ tutarhilik katsayisi
yontemleri ile incelenmistir. Bunun yaninda 6lgegi olusturan 7 faktoriin Cronbach

alfa i¢ tutarlilik degerinin .84 ile .89 arasinda degistigi sonucuna varilmistir. Olgegin

madde toplam korelasyonlart maddeler igin .35 ile .73 arasinda degismistir. Faktor

44



puanlar1 arasindaki korelasyonun .41 ile .92 arasinda degistigi ve .05 diizeyinde

anlaml bir iliski oldugu sonucuna varilmigtir. Bu bulgular, faktorler arasindaki

sabitligin ve iliskinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Table 5. Internal Consistency Coeffidents and Corrected Item-Total Comwelations

Ttem- Ttem-
Factor Items — Cronbach Factor Items — Cronbach
c . e,
= 1 55 28 50
2 -G 29 -
TK 3 69 85 30 bi B
4 65 i 31 63 B7
3 61 32 GG
] 61 33 6L
7 60 34 58
8 61 35 62
9 61 36 &6
PE 10 67 82 37 68
11 55 38 BT
12 5 3 71
TPK =
13 35 40 &8
14 AT7 41 BT
15 60 42 64
16 61 43 62
17 61 44 6
K 18 59 85 45 63
15 66 46 55
20 862 47 63
21 54 e 15 73 =
22 59 49 71
23 58 50 &8
TCK 24 69 84 51 &9
25 61
26 B2
27 Bl

Sekil 3.1 : Olgegi olusturan 7 faktdriin Cronbach alfa i¢ tutarlilik degerleri.

Degerlendirme kriterleri belirlenirken ise 6lgek genel ortalamasi puanlarina

gore, 1.00-1.80 aralig1 olduk¢a olumsuz; 1.81-2.60 araligi olumsuz; 2.61-3.40 aralig

kararsiz; 3.41-4.20 araligit olumlu ve 4.21-5.00 araligi olduk¢a olumlu olarak

alimmistir (Kaplanoglu,2014)

Tablo 3.2 :TPAB’ e yonelik tutum 6lgeginden elde edilen puanlarin degerlendirme

kriterleri.

Olcek Genel Ortalamasi Degerlendirme Kriteri
1.00-1.80 Olduk¢a olumsuz
1.81-2.60 Olumsuz
2.61-3.40 Kararsiz
3.41-4.20 Olumlu
4.21-5.00 Oldukca olumlu
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3.4 Verilerin Analizi

Calismada uygulanan 6lgekler araciligiyla toplanan veriler SPSS (Statistical
package for the social sciences) 22.0 paket programina aktarilmis ve analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde aritmetik ortalama, ylizde-frekans analizi,
Spearman korelasyon analizi, Mann-Whitney u testi, Tukey testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Birinci ve ikinci alt problemleri analiz
ederken yiizde-frekans (TPAB yeterlilikleri, EBA yeterlilikleri), normallik testi,
Mann-Whitney u testi ve ANOVA (cinsiyet ve hizmet siiresi degiskenleri igin );
teknoloji bilgisi, teknolojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik alan bilgisi ve hizmet
stiresi degiskeni arasindaki anlamli farkliliklarin hangi yil araliklar1 arasinda
oldugunu belirlemek ve hangi yil araliklari lehine oldugunu saptamak igin Tukey
testi; tglincii alt problemi (TPAB ile EBA arasindaki iliski) analiz etmek igin

Spearman korelasyon analizi kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bdliimde arastirma sorular1 goz 6niinde bulundurularak, izlenen yontem
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular alt problemlerin de

cevaplandigi 3 baglik altinda incelenmektedir.

4.1  Ogretmenlerin TPAB Diizeyleri Ile Tlgili Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlerin TPAB diizeyleri ve TPAB alt boyutlaria iliskin
sorulara cevap verilmistir. Bu sebeple 0gretmenlerin “Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Olgegi” ne verilen cevaplar dogrultusunda aritmetik ortalamalari, yiizde ve

frekanslarina bakilarak elde edilen bulgulara Tablo 4.1°de yer verilmistir.

Tablo 4.1: Ogretmenlerin TPAB diizeyleri.

Diizey f %
Oldukea yetersiz 0 0
Yetersiz 3 2.9
Kararsiz 11 10.6
Yeterli 47 45.6
Oldukca yeterli 42 40.7
Toplam 103 100

Tablo 4.1’ de 6gretmenlerin TPAB diizeylerine bakildiginda 42 Ggretmen
kendini oldukg¢a yeterli; 47 ogretmen yeterli; 11 6gretmen kararsiz; 3 6gretmen
yetersiz gormektedir. Yani 6gretmenlerin %40.7° si kendini oldukga yeterli ve %
45.6° s1 yeterli gormekteyken; hicbir Ogretmen kendini oldukga yetersiz

gormemektedir.

Ogretmenlerin TPAB alt boyutlarina ait diizeylerini belirlemek igin aritmetik
ortalamalar1 alarak yiizde ve frekanslarma bakilarak elde edilmis olan bulgulara

Tablo 4.2’ de yer verilmistir.
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Tablo 4.2 : Ogretmenlerin TPAB alt boyutlarina ait diizeyleri.

Faktorler Teknoloji Pedagoji  Alan Teknolojik Pedagojik  Teknoloji ~ Teknolojik

Bilgisi Bilgisi Bilgisi Alan Alan Pedagoji Pedagojik
Bilgisi Bilgisi Bilgisi Alan Bilgisi
f % f % f % f % f % f % f %
Olduk¢a 3 29 0 o0 2 19 3 29 1 09 2 19 2 19
yetersiz
Yetersiz 1 09 4 38 2 19 3 29 1 09 3 29 4 38
Kararsiz 12 116 5 48 2 19 10 97 3 29 13 12.6 14 135
Yeterli 31 30 47 456 36349 31 30 39 37.8 36 34.9 40 38.8
Olduk¢a 56 543 47 456 61 9.2 46 446 60 58.2 49 475 40 388
Yeterli
Toplam 103 100 103100 103100 103 100 103 100 103 100 103 100

Tablo 4.2’¢ gore 6gretmenlerin TPAB alt faktor diizeylerine bakildiginda;
“Teknoloji Bilgisi” alt faktorii icin 56 kisi kendini oldukga yeterli, 31 kisi yeterli, 12
kisi kararsiz, 1 kisi yetersiz, 3 kisi ise oldukca yetersiz hissetmektedir. “Pedagoji
Bilgisi” alt faktoriine baktigimizda 47 kisi kendisini oldukca yeterli, 47 kisi yeterli, 5
kisi kararsiz, 4 kisi yetersiz olarak hissetmektedir. Bu bilgi tiirii i¢in hi¢bir 6gretmen
kendini olduk¢a yetersiz olarak tanimlamamistir. “Alan Bilgisi “alt faktoriinde 61
kisi kendini oldukca yeterli, 36 kisi yeterli, 2 kisi kararsiz, 2 kisi yetersiz, 2 kisi ise
oldukca yetersiz hissetmektedir. “Teknolojik Alan Bilgisi” konusunda 46 6gretmen
kendini oldukg¢a yeterli, 31 6gretmen yeterli, 10 6gretmen kararsiz, 3 Ggretmen
yetersiz, 3 6gretmen ise olduk¢a yetersiz hissetmektedir. “Pedagojik Alan Bilgisi”
konusunda 60 6gretmen kendini oldukga yeterli, 39 6gretmen yeterli, 3 6gretmen
kararsiz, 1 Ogretmen yetersiz, 1 Ogretmen ise oldukga yetersiz hissetmektedir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” alt faktorii i¢cin 40 6gretmen kendini oldukca
yeterli, 40 6gretmen yeterli, 14 68retmen kararsiz, 4 6gretmen yetersiz, 2 6gretmen

ise oldukga yetersiz hissetmektedir.

Yani Ogretmenlerin %30 u teknoloji bilgisi konusunda kendini yeterli
hissederken, %11.6 s1 kararsiz, sadece %0.9 u yetersiz hissetmektedir. Pedagoji
Bilgisi konusunda %45.6 s1 yeterli, %4.8 i kararsiz, %3.8 1 yetersiz hissetmektedir.
Alan Bilgisi konusunda 6gretmenlerin %34.9 u yeterli, %1.9 u kararsiz, %1.9 u
yetersiz hissetmektedir. Teknolojik Alan Bilgisi konusunda 6gretmenlerin %30 u

yeterli, %9.7 si kararsiz, %2.9 u yetersiz hissetmektedir. Pedagojik Alan Bilgisi ile
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ilgili dgretmenlerin  %58.2 si yeterli, %37.8 i kararsiz, %2.9 u kendisini yetersiz
hissetmektedir. Teknoloji Pedagoji Bilgisi yoniinden dgretmenlerin %47.5 1 yeterli,
%34.9 u kararsiz, %12.6 s1 kendisini yetersiz hissetmektedir. TPAB ile ilgili olarak

ise %38.8 i yeterli, %13.5 i kararsiz, %3.8 i ise kendisini yetersiz hissetmektedir.

4.2  TPAB Yeterliliklerinin Cinsiyet ve Hizmet Siiresi Degiskenlerine

Gére Incelenmesine Ait Bulgular

Analize hangi yontemle devam edileceginin belirlenmesi adina bagimli
degiskenlere normallik testi uygulanmis, verilerin normal dagilim gdstermediginin
belirlenmesinin ardindan, parametrik olmayan veriler i¢in kullanilan yontemlerle
devam edilmesi gerektigi belirlenmistir. ilk olarak alt faktdrler igin, cinsiyet ve
hizmet yilina bagl olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla

veriler Mann-Whitney U testine tabi tutulmustur.

Tablo 4.3: TPAB alt faktorlerine ait normallik testi.

Normallik testi Kol Shapiro-
olmogorov- Wilk
Smirnov?

Istatistik f p Istatistik f p

.096 103 .020 .922 103 .000
Pedagoji
Teknoloji 102 103 .010 .935 103 .000
Bilgisi
Alan Bilgisi 192 103 .000 .786 103 .000
Teknolojik 157 103 .000 .861 103 .000
Alan Bilgisi
Pedagojik .166 103 .000 .828 103 .000
Alan Bilgisi
Teknolojik 153 103 .000 .880 103 .000
Pedagoji
Bilgisi
Teknolojik 135 103 .000 .895 103 .000
Pedagojik
Alan Bilgisi

49



4.2.1 TPAB - Cinsiyet Degiskeni Arasindaki Iligkinin incelenmesi

Bu boliimde TPAB alt faktorleri ve cinsiyet degiskeni arasinda herhangi bir
iliski olup olmadigr incelenmistir. Analizler sonucunda eclde edilen bulgular

asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4.4 : Cinsiyet —Teknoloji Bilgisi iliskisi.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1214.500
Wilcoxon W 3167.500
Z -.383
p .702

Tablo 4.5 : Cinsiyet- Pedagoji Bilgisi iliskisi.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1217.000
Wilcoxon W 2078.000
z -.365
p 715

Tablo 4.6: Cinsiyet- Alan Bilgisi iliskisi.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1220.500
Wilcoxon W 3173.500
z -.348
p 728

Tablo 4.7: Cinsiyet- Teknolojik Alan Bilgisi iliskisi.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1192.500
Wilcoxon W 2053.500
z -536
p 592
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Tablo 4.8 : Cinsiyet- Pedagojik Alan Bilgisi iliskisi.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1213.500
Wilcoxon W 3166.500
z -394
p .693

Tablo 4.9: Cinsiyet- Teknolojik Pedagoji Bilgisi iliskisi.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1212.500
Wilcoxon W 2073.500
z -.398
p .691

Tablo 4.10 : Cinsiyet- Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi iliskisi.

Test Test istatistigi
Mann-Whitney U 1250.000
Wilcoxon W 2111.000
z -.143
p .887

TPAB alt faktorleri ile cinsiyet degiskeni arasinda herhangi bir iliski bulunup
bulunmadigina bakmak i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu test, “araliksiz
olgiilen iki bagimsiz grup arasindaki farkhiliklarin tespiti icin kullamilir. Test
bagimsiz  ornekler  i¢cin  uygulanan  t-testlerinin  parametrik  olmayan
alternatifidir ”(Kalayct ve Demirgil 2018).Yapilan test sonucuna gore cinsiyet
degiskeni ile TPAB yeterlilik diizeyi arasinda herhangi anlamli bir iligskiye

rastlanmamuistir.

4.2.2 TPAB - Hizmet Siiresi Degiskeni Arasindaki iliskinin incelenmesi

Bu boliimde TPAB alt faktorleri ve hizmet siiresi degiskeni arasinda herhangi
bir iliski olup olmadigi incelenmistir. Analizler sonucunda elde edilen tablolar

asagida verilmistir.
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Tablo 4.11: TB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi sonuglari.

Teknoloji Kareler Toplam f Kareler f p
Bilgisi Ortalamasi

Gruplararasi 7.917 5 1.583 2.546 .033
Gruplarigi 60.329 97 .622

Toplam 68.245 102

Tablo 4.12 :TB alt faktorleri ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan Tukey testi

sonugclari.
(1) hizmet (J) hizmet Ortalama S.S p
siireniz? siireniz? Fark (1-J)
1-5y1l 6-10 y1l -17111 .25757 .985
11-15yil -.05657 .26407 1.000
16-20 y1l 17639 .28343 .989
21-25 y1l .50000 .28797 512
26 ve lizeri .63889 .32196 .359
6-10 y1l 1-5y1l A7111 .25757 .985
11-15 y1l .11455 .23054 .996
16-20 y1l .34750 .25249 741
21-25 y1l 67111 .25757 .106
26 ve tizeri .81000* .29508 .046
11-15y1l 1-5yil .05657 .26407 1.000
6-10 y1l -.11455 .23054 .996
16-20 y1l .23295 .25912 .946
21-25 y1l .55657 .26407 .292
26 ve lizeri .69545 .30077 199
16-20 yil 1-5 yil -.17639 .28343 .989
6-10 y1l -.34750 .25249 741
11-15 y1l -.23295 .25912 .946
21-25 yil .32361 .28343 .863
26 ve tizeri .46250 31791 .693
2125 y1l 1-5y1l -.50000 .28797 512
6-10 y1l -.67111 .25757 .106
11-15 yil -.55657 .26407 .292
16-20 y1l -.32361 .28343 .863
26 ve tizeri .13889 .32196 .998
26 ve iizeri 1-5yil -.63889 .32196 .359
6-10 yil -.81000* .29508 .046
11-15 y1l -.69545 .30077 199
16-20 y1l -.46250 31791 .693
21-25 y1l -.13889 .32196 .998
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Yapilan Tukey testi sonucunda 6-10 yil araliginda hizmet siiresine sahip
Ogretmenler ve 26 yil ve flizeri yil araligindaki hizmet siirelerine sahip olan
Ogretmenlerin teknoloji bilgisi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
gorilmistiir. 6-10 y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin teknoloji
bilgisi diizeyleri, 26 yil ve iizeri yil araligindaki hizmet siirelerine sahip olan
Ogretmenlerin teknoloji bilgisi diizeylerinden daha fazla oldugu belirlenmistir

(p=.046 < .05).

Tablo 4.13: PB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi sonuglari.

Pedagoji Kareler f Kareler F p
bilgisi Toplami Ortalamasi

Gruplararas1  1.578 5 .316 737 597
Gruplarici 41.504 97 428

Toplam 43.081 102

Tablo 4.14: AB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi sonuglari.

Alan Bilgisi Kareler f Kareler f p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 1.410 5 .282 465 .801
Gruplarici 58.805 97 .606
Toplam 60.214 102

Tablo 4.15: TAB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi

sonuglart.
Teknolojik Kareler f Kareler f p
Alan Bilgisi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 8.989 5 1.798 2.391 .043
Gruplarici 72.929 97 752
Toplam 81.918 102
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Tablo 4.16: TAB alt faktorleri ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan Tukey
testi sonuglari.

(1) hizmet (J) hizmet  Ortalama S.S p
siireniz? siireniz? Fark (1-J)
1-5yil 6-10 yil -24889 .28319 951
11-15 yil -.45707 .29034 .617
16-20 yil -.38889 .31163 .812
21-25y1l 43333 .31662 746
26 velizeri  .02778 .35399 1.000
6-10 yil 1-5 yil .24889 .28319 951
11-15 yil -.20818 .25347 .963
16-20 yil -.14000 27760 .996
21-25y1l .68222 .28319 .163
26 ve lizeri  .27667 32444 .957
11-15y1 15yl 45707 29034 617
6-10 y1l .20818 .25347 .963
16-20 y1l .06818 .28489 1.000
21-25y1l .89040* .29034 .032
26 ve lizeri  .48485 .33070 .686
16-20 yil 1-5 yil .38889 .31163 .812
6-10 yil .14000 27760 .996
11-15 yil -.06818 .28489 1.000
21-25 y1l .82222 .31163 .098
26 ve iizeri  .41667 .34954 .840
21-25 yil 1-5 yil -.43333 .31662 746
6-10 y1l -.68222 .28319 .163
11-15 yil -.89040* .29034 .032
16-20 yil -.82222 .31163 .098
26 velizeri  -.40556 .35399 .861
26 veiizeri 1-5yil -.02778 .35399 1.000
6-10 y1l -.27667 32444 957
11-15 yil -.48485 .33070 .686
16-20 yil -.41667 .34954 .840
21-25y1l .40556 .35399 .861

Yapilan Tukey testi sonucunda 11-15 yil araliginda hizmet siiresine sahip

ogretmenler ve 21-25 yil araligindaki hizmet siirelerine sahip olan 6gretmenlerin
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teknolojik alan bilgisi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
11-15 y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan d6gretmenlerin teknolojik alan bilgisi
diizeyleri, 21-25 yil aralifindaki hizmet siirelerine sahip olan Ogretmenlerin

teknolojik alan bilgisi diizeylerinden daha fazla oldugu belirlenmistir (p=.032<.05).

Tablo 4.17 : PAB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi

sonuglart.
Pedagojik Kareler f Kareler f p
Alan Bilgisi Toplam Ortalamasi
Gruplararas1  3.369 5 674 1.207 312
Gruplarici 54.144 97 .558
Toplam 57.513 102

Tablo 4.18: TPB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi

sonugclari.
Teknolojik Kareler f Kareler f p
Pedagoji Bilgi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 6.749 5 1.350 2.074 .075
Gruplarici 63.142 97 .651
Toplam 69.891 102

Tablo 4.19: TPAB ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan ANOVA testi

sonuglart.
Teknolojik Kareler f Kareler f P
Pedagojik Alan Toplami Ortalamasi
Bilgisi
Gruplararasi 7.483 5 1.497 2.502 .036
Gruplarici 58.011 97 .598
Toplam 65.495 102
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Tablo 4.20 : TPAB alt faktorleri ve hizmet siiresi degiskeni arasinda yapilan Tukey
testi sonuglari.

(1) hizmet (J) hizmet  Ortalama S.S p

siireniz? siireniz? Fark (1-J)

1-5yil 6-10 y1l -.25000 .25257 .920
11-15 yil -.35000 .25895 .755
16-20 yil -.19375 27794 .982
21-25 yil 48333 .28238 .528
26 ve .02500 31572 1.000
iizeri

6-10 yil 1-5 yil .25000 .25257 .920
11-15 y1l -.10000 .22607 .998
16-20 yil .05625 24759 1.000
21-25 yil .73333 .25257 .051
26 ve .27500 .28936 .932
iizeri

11-15y1l 1-5y1l .35000 .25895 .755
6-10 y1l .10000 .22607 .998
16-20 yil .15625 .25409 990
21-25y1l .83333" .25895 .021
26 ve .37500 .29494 .800
iizeri

16-20 yil 1-5 y1l .19375 27794 .982
6-10 y1l -.05625 24759 1.000
11-15 yul -.15625 .25409 .990
21-25 yil .67708 27794 154
26 ve .21875 31174 .981
tizeri

21-25 yil 1-5 y1l -.48333 .28238 .528
6-10 yil -.73333 .25257 .051
11-15 yil -.83333" .25895 .021
16-20 yil -.67708 27794 154
26 ve -.45833 31572 .695
lizeri

26 ve 1-5 yil -.02500 31572 1.000

lizeri
6-10 y1l -.27500 .28936 .932
11-15 vl -.37500 .29494 .800
16-20 yil -.21875 31174 .981
21-25 yil 45833 31572 .695
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Yapilan Tukey testi sonucunda 11-15 yil araliginda hizmet siiresine sahip
ogretmenler ve 21-25 yil araligindaki hizmet siirelerine sahip olan Ggretmenlerin
TPAB diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmistir. 11-15 yil
araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeyleri, 21-25 yil araligindaki hizmet siirelerine sahip olan Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinden daha fazla oldugu belirlenmistir
(p=.021 < .05).

43  Ogretmenlerin EBA Kullanimi Tutumlarn fle ilgili Bulgular

Bu béliimde 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik tutumlart ve EBA alt
boyutlarna iliskin diizeylerine yonelik sorulara cevap verilmistir. Bu sebeple
ogretmenlerin  “Egitim Bilisim Ag Olgegi” ne verilen cevaplar dogrultusunda
aritmetik ortalamalari, yilizde ve frekanslarina bakilarak elde edilen bulgulara Tablo

4.21°de yer verilmistir.

Tablo 4.21: Ogretmenlerin EBA kullanimima yénelik tutumlari.

Diizey f %
Oldukg¢a yetersiz 0 0
Yetersiz 11 10.6
Kararsiz 48 46.6
Yeterli 43 41.7
Oldukca yeterli 1 0.9
Toplam 103 100

Tablo 4.21’¢ bakildiginda G6gretmenler arasinda sadece 1 kisi kendisini
oldukca yeterli olarak tanilamistir. Bunun yaninda 43 6gretmen kendisini yeterli; 48
ogretmen kararsiz; 11 dgretmen yetersiz olarak tanimlamistir. Ogretmenler arasindan
hi¢ kimse kendisini oldukg¢a yetersiz olarak tanimlamamistir. Yani 6gretmenlerin
%0.9’ u kendini oldukga yeterli, %41.7’si yeterli,% 46.6’s1 kararsiz %10.6’s1 yetersiz

gormekteyken; hi¢bir 6gretmen kendini oldukga yetersiz gormemektedir.
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Ogretmenlerin EBA kullanimina yonelik tutumlarinm alt boyutlarma ait
diizeylerini belirlemek icin aritmetik ortalamalar1 alinarak yiizde ve frekanslarina

bakilarak elde edilmis olan bulgulara Tablo 4.22° de yer verilmistir.

Tablo 4.22:0gretmenlerin EBA kullanimina yonelik tutumlarinin alt boyutlarima ait

diizeyleri.

Faktorler EBA’ nin GereKliligi EBA’ nin Uygulanabilirligi
f % f %

Oldukca yetersiz 2 1.9 10 9.7

Yetersiz 9 8.7 40 3838

Kararsiz 30 29.1 35 339

Yeterli 23 22.3 14 135

Oldukg¢a Yeterli 39 37.8 4 3.8

Toplam 103 100 103 100

431 EBA Kullammma Yénelik Tutumlar ile Cinsiyet Degiskeni
Arasindaki fliskinin incelenmesi

Analize hangi yontemle devam edileceginin belirlenmesi adina bagiml
degiskenlere normallik testi uygulanmis, verilerin normal dagilim gostermediginin
belirlenmesinin ardindan, parametrik olmayan veriler i¢in kullanilan yontemlerle
devam edilmesi gerektigi belirlenmistir. Ik olarak alt faktorler icin, cinsiyet ve
hizmet yilina bagli olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla

veriler Mann-Whitney U testine tabi tutulmustur.

Tablo 4.23 : EBA kullanimi tutum 6lgegi alt boyutlarina uygulanan normallik testi

sonuglari.
Kolmogorov- Shapir
Smirnov? 0-Wilk
Istatistik f p Istatistik f p
EBA’nin 518 103 .000 .083 103 .000
Gerekliligi
EBA’nin 115 103 .002 971 103 .021
Uygulanabilirligi
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Tablo 4.24: EBA’ nin gereklilik boyutuna uygulanan Mann-Whitney U testi

sonuglart.

Test Test Istatistigi
Mann-Whitney U 1193.000
Wilcoxon W 3209.000
z -.454
p .650

Tablo 4.25: EBA’ nin uygulanabilirlik boyutuna uygulanan Mann-Whitney U testi

sonugclari.

Test Test istatistigi
Mann-Whitney U 1201.000
Wilcoxon W 3217.000
Z -.401
p .689

Yapilan Mann-Whitney U testinin sonuglarina bakildiginda cinsiyet degiskeni
ile EBA ‘nin gereklilik boyutu arasinda herhangi anlamli bir iliskiye rastlanmamuistir.

4.3.2 EBA lle Hizmet Siiresi Degiskeni Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu boliimde EBA alt faktorleri ve hizmet siiresi degiskeni arasinda herhangi
bir iliski olup olmadigi incelenmistir. Analizler sonucunda elde edilen tablolar

asagida verilmistir.

Tablo 4.26: EBA "nin gereklilik boyutu ile hizmet siiresi degiskeni arasindaki
iligkiyi inceleyen ANOVA testi sonuglari.

EBA- Kareler f Kareler f p
Gereklilik Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 4.482 5 .896 1.688 145
Gruplarici 51.519 97 531
Toplam 56.002 102
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Tablo 4.27: EBA’ nin uygulanabilirlik boyutu ile hizmet siiresi degiskeni arasindaki
iliskiyi inceleyen ANOVA testi sonuglari.

Kareler f Kareler f p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 2.693 5 .539 .839 525
Gruplarici 62.258 97 .642
Toplam 64.951 102

Yapilan ANOVA testi sonucunda EBA alt faktorleri olan EBA ‘nin
uygulanabilirligi ve gerekliligi boyutu arasinda anlamli farkliliklar olmadigi

belirlenmistir.

44  Ogretmenlerin TPAB Yeterlilikleri ile EBA’ ya Yonelik

Tutumlarina iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde dgretmenlerin TPAB yeterliliklerinin, EBA’ ya
yonelik tutumlarina herhangi bir etkisinin olup olmadigma dair yapilan testin
sonuclarina yer verilmistir. Bu amagla, TPAB 06lcegi ve EBA kullanimi tutum
Olceginden elde edilen veriler dncelikle normallik testine tabi tutulmustur. EBA ve
TPAB olgeklerinden elde edilen verilere uygulanan normallik testleri sonucunda
verilerin normal dagilmadig belirlenmistir (p<.05). Bu sonuglar Tablo 4.28’de yer

almaktadir.

Tablo 4.28 : TPAB 6lcegi ve EBA kullanim1 tutum 6l¢eginden elde edilen veriler

oncelikle normallik testi sonuglart.

Kolmogorov- Shapiro-
Smirnov® Wilk
Statistic df p Statistic df p
EBA 103 200" 973 103 032
.064
TPAB 116 103 .002 914 103 .000
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Bu nedenle korelasyonu oOlgmek amaciyla Spearman korelasyon testi
uygulanmistir. Elde edilen verilere Tablo 4.29°da yer verilmistir.
Tablo 4.29 :TPAB ile EBA arasindaki iliskiyi inceleyen Spearman

Korelasyonu testi sonuglari.

EBA TPAB
EBA r 1.000 .048
p . .632
N 103 103
TPAB r .048 1.000
D 632
N 103 103

Tablo 4.29’da yer alan sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin TPAB
diizeyleri ile EBA kullanimlarina yonelik egilimleri arasindaki iliskiye bakildiginda;
r degeri .048 olarak elde edilmistir sonu¢ olarak iki degisken arasinda anlamli bir

iliski olmadig1 ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ile EBA kullanimlarina yonelik egilimleri

arasindaki iligkiye ait sagilim grafigine de Sekil 4.1° de yer verilmistir.
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Sekil 4.1: Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ile EBA kullanimlarina yonelik egilimleri

arasindaki iligkiye ait sa¢ilim grafigi.

Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ile EBA kullanimlarina yonelik egilimleri

arasindaki iliskiye ait grafik incelendiginde de aralarinda dogrusal bir iliski olmadig1

goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda ulasilan sonuglar tartisilmis ve bu bulgular
1s18inda  daha sonra yapilabilecek arastirmalara yonelik olarak Onerilere yer

verilmistir.

5.1 Sonuglar

Bu arastirmada, 6gretmenlerin TPAB yeterliliklerinin EBA kullanimi {izerine
olas1 etkilerine ulasilmasi amaglanmistir. Bu amagla 6gretmenlerin TPAB diizeyleri
ve EBA’ ya karg1 tutumlari incelenmistir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli Fatih
projesinin donanim ve yaziliminin tamamlanmis oldugu okullarda gorev yapan
ogretmenlere TPAB ve EBA o6lgekleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, genel
anlamda 6gretmenlerin TPAB diizeyleri yiiksek, EBA’ ya kars1 tutumlari ise olumlu

olarak bulunmustur.

Alt problem olarak belirlenen sorulara yanit aramak igin cinsiyet ve hizmet
stiresi degiskenleri gbz Oniine alinarak, 6gretmenlerin TPAB ve EBA olceklerine

verdikleri yanitlar analiz edilmistir.

TPAB olcegine uygulanan anketlerden elde edilen veriler normal dagilim
gostermediginden parametrik testler ile yola devam edilmesi kararlastirilmistir.
Hizmet siiresi degiskenine gore TPAB alt faktorlerinin 6l¢iimiinde ANOVA ydntemi

uygun yontem olarak belirlenmistir.

TPAB o6l¢egine uygulanan ANOVA testi sonucunda teknoloji bilgisi,
teknolojik alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi arasinda ise hizmet siiresi
degiskeni arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin hangi alt
faktorler (hizmet siiresi araliklari) lehine oldugunun tespiti i¢in ise Tukey testi

yapilmistir.

Teknoloji bilgisi i¢in, yapilan Tukey testi sonucunda 6-10 yil araliginda
hizmet siliresine sahip Ogretmenler ve 26 yil ve iizeri yil araligindaki hizmet
stirelerine sahip olan Ogretmenlerin teknoloji bilgisi diizeyleri arasinda anlamli
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farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik sonucunda 6-10 yil hizmet araliginda
bulunan dgretmenlerin 26 yil ve iizeri hizmet siiresi araliginda bulunan dgretmenlere

gore teknoloji bilgisi yeterliliklerinin daha 6nde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Teknolojik alan ve teknolojik pedagojik alan bilgisi i¢in yapilan Tukey testi
sonucunda ise, 11-15 yil hizmet araligindaki O6gretmenler ve 21-25 yil hizmet
araligina sahip 6gretmenler arasinda anlamli farkliliklar oldugu ortaya konulmustur.
Bu farklilik sonucunda 11-15 yil hizmet siiresi araliginda bulunan 6gretmenlerin 21-
25 yil hizmet araligina sahip olan 6gretmenlere gore teknolojik alan ve teknolojik

pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin daha 6nde oldugu sonucuna ulagilmustir.

TPAB o6lgegi ile elde edilen anketlerin olusturdugu verilerde de normal
dagilim goriilmemistir. Bu nedenle cinsiyet degiskeni ve TPAB alt faktorlerinin
analizi i¢in uygun yontem olarak parametrik olmayan testlerden Mann - Whitney U
testi kullanilmistir. Yapilan testin sonucunda Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ve
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farkliliklar olmadigi ortaya konulmustur. Bu

sonug Tiryaki’nin (2018) yapmis oldugu calismanin sonuglariyla da ortiismektedir.

EBA O0lgegine uygulanan anketlerden elde edilen veriler normal dagilim
gostermediginden parametrik olmayan testler ile yola devam edilmesi
kararlastirilmistir. Hizmet siiresi degiskenine gore TPAB alt faktorlerinin 6l¢timiinde

ANOVA yontemi uygun yontem olarak belirlenmistir.

EBA o6lcegine verilen yanitlarin analizinin sonucunda, 6gretmenlerin EBA’
ya karst tutumlari ile cinsiyet ve hizmet siiresi degiskenleri arasinda anlaml
farkliliklar bulunamamistir. Bu sonuca ulasilmasi Tutar (2015) ve Arslan’ nin (2016)

yaptig1 ¢aligsmalarin sonuglariyla da ortiismektedir.

Ogretmenlerin TPAB diizeyleri ve EBA’ ya yonelik egilimleri arasinda
dogrusal bir iligski olup olamadigini inceleyebilmek i¢in Oncelikle 6l¢eklerden elde
edilen veriler normallik testine tabi tutulmustur. Verilerin normal dagilmadiginin
tespiti lizerine ise Spearman korelasyonu yapilmasi kararlastirilmistir. Ve bu iki
degisken arasinda anlamli bir iligski bulunamamistir. Ulasilan bu sonug benzer olarak

Tiryaki’nin (2018) yapmis oldugu ¢alismanin sonuglartyla da ortiismektedir.
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52  Oneriler

Ogretmenlerin bir boliimiiniin TPAB diizeylerinin yetersiz (%2.9) ve bazi
ogretmenlerin de bu konuda kararsiz (%10.6) bulduklari sonucuna ulasilmistir. Bu
sebeplerden 6gretmenlerin TPAB diizeylerini arttirmak adina verilebilecek hizmet igi

egitimlerin kapsam arttirilabilir.

Ogretmen adaylari icin {iniversitelerde TPAB diizeylerini arttirict egitimlere

yer verilecek igerikte dersler eklenebilir.

EBA o6lcegine verilen yanitlar sonucunda dgretmenlerin %10.6° s1 kendisini
yetersiz, %46.6” s1 ise kararsiz olarak tamimlamistir. Bu agidan EBA konusunda
olumlu tutum gelistirebilmek adina yapilmasi gereken egitim ve okullardaki donanim

adina faaliyetler arttirilabilir.

Yapilan c¢alisma sonucunda teknoloji bilgisi, teknolojik alan bilgisi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri puanlart agisindan ise hizmet siiresi
degiskeni arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda bu
farkliliklara sebebiyet veren nedenler arastirmacilar tarafindan bir merak konusu

olusturabilir. Bu konu iizerine ¢esitli ¢calismalar yapilabilir.

Universitelerde TPAB diizeyleri daha yiiksek seviyede hazirbulunusluga
sahip Ogretmenler yetistirilmesine yonelik cesitli c¢alismalar yapilabilir. Yine
ogretmen adaylarinin, EBA hakkinda daha fazla bilgiye sahip olarak mezun edilmesi

saglanabilinir.

Arastirmada kullanilan TPAB ve EBA o6lgekleriyle farkli 6rneklem gruplari
ile de calisilabilir.

TPAB ve EBA ol¢eklerinden elde edilen veriler farkli alt faktorler arasinda da

incelenebilir (yas, medeni durum, mezun olunan okul seviyesi... vb.).

EBA’ y1 daha fazla kisinin kullanimina agmak adina sifre ile girisi saglanan

bazi alanlar herkese agik hale getirilebilir.
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Ogrenci ve Ogretmenlerin goriisleri alinarak EBA platformuna daha fazla

modiil ve icerik eklemesi yapilabilir.

Yapilan arastirma sonucunda teknoloji, teknolojik alan ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi alt faktorleri ve hizmet siiresi degiskenleri arasinda belirlenmis
olan farkliligin nedenleri arastirilabilir. Bu farkliligin giderilmesi i¢in gerekli olan

onlemler alinabilir ve 6gretmenlere cesitli egitimler verilebilir.
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53 EKA

TEKNOLOJiK PEDAGOJIK ALAN BiLGiSi OLCEGi
Degerli Katilimct

Bu calismada alan bilginiz, teknoloji bilginiz ve pedagoji bilginizle ilgili maddeler yer almaktadir. Sizden
beklentimiz her bir maddeyi okuduktan sonra, maddede ifade edilen durumla ilgili katilma diizeyinizi
belirtmenizdir. Sorularin herkes igin gegerli dogru yanitlar1 bulunmamaktadir. Olgegi doldururken adimiz

sorulmamaktadir. Liitfen gercek durumu belirtir samimi yanitiniz1 isaretleyiniz.
Cinsiyet iniz : () Kadin () Erkek Yasiniz :
Hizmet Suireniz :
Gorev yaptiginiz okulda ihtiya¢ duydugunuz teknolojiye erisebiliyor musunuz? () Evet () Hayir
Teknoloji kullanma Seviyeniz : () Yetersiz () Yeterli

Asagidaki maddelerde kendinize ne kadar giivendiginizi yan tarafta yer alan maddelerde isaretleyiniz. Bu

maddelerde

“1=Hi¢ katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katiliyorum ve 5=Tamamen katiliyorum olarak

degerlendirilmelidir.”

Katilma Diizeyi

Maddeler
Faktor R
T 1. Yeni teknolojileri takip ederim.
T 2. Teknoloji ile ilgili karsilastigim problemleri nasil ¢dzebilecegimi bilirim.

T 3. Thtiyag duydugum teknolojileri kullanma konusunda yeterli bilgiye sahibim.

T 4. Bilgiye erismek icin gerekli olan teknoloji bilgisine sahibim.

T 5. Eristigim kaynaklardaki bilgileri kullanmak i¢in gerekli teknoloji bilgisine sahibim.

T 6. Smmfimdaki 6grenciler teknoloji kullanimiyla ilgili problem yasadiklarinda onlara destek
verecek yeterli bilgiye sahibim.

P 7. C)grencﬂerin o0grenme diizeylerine bagh olarak 6gretimimi uyarlayabilirim.

P 8. Ogrenci performansini nasil dlgecegimi bilirim.
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P 9.  Farkli 6grenme sitillerine sahip 6grenciler igin 6gretim siirecini uyarlayabilirim.
P 10. Smufin 6zelliklerine gore Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri arasindan uygun
olanini kullanirim.
P 11. Dersimde sinif1 gerektigi gibi yonetirim.
P 12. Ogrencilerin etkin katilimlarim saglamak icin gerekli yontem ve teknikleri bilirim.
P 13. Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerini saglarim.
A 14. Anlatacagim konularin kapsamina karar veririm.
A 15. Alanimla ilgili yeni ve degisen bilgileri 6grenirim.
A 16. Alanimla ilgili gelismeleri takip ederim.
A 17. Alanimdaki bilgilerin mevcut siniflandirmasini bilirim.
A 18. Alanimla ilgili terimleri bilirim.
A 19. Alanimdaki bilgi kaynaklarini bilirim.
A 20. Alamimla ilgili 6grencilerimi yonlendirebilecegim, onlara uygun kaynaklar1 bilirim.
A 21. Alanimda kendimi nasil gelistirecegimi bilirim.
TA | 22. Alanimla ilgili kaynaklara erismek, kaynaklari diizenlemek ve kullanmak igin gerekli
teknoloji bilgisine sahibim.
TA | 23. Alanimla ilgili hazir yazilimlar: kullanabilirim.
TA | 24. Alamimdaki Ogretim program(lar)iyla ilgili giincellemeleri ve degisiklikleri interneti
kullanarak takip ederim.
TA | 25. Ogrencilerimin alamimla ilgili teknolojileri kullanmalarini saglarim.
TA | 26. Mesleki acidan gelismek igin alanimla ilgili uzmanlarin bir araya geldigi sosyal aglardan
yararlanabilirim.
TA | 27. Alarumla ilgili bilgilerimi gelistirmek icin gerekli teknolojik bilgi ve becerilere sahibim.
PA | 28. Anlatacagim dersle ilgili ders planlarini kolaylikla hazirlarim.
PA | 29. Belirli bir kavrami 6gretmek icin en uygun 6gretim stratejisini segebilirim.
PA | 30. Ogrencilerimin problem ¢6zmede dogru ve yanlig girisimlerini ayirt edebilirim.
PA | 31. Belirli bir konuyla ilgili 6grencilerde olusabilecek kavram yarnilgilarini bilir ve ona gore
hareket ederim.
PA |32, Ogrencilerimi alanimla ilgili diisiindiirmeye ve dgrenmeye yonlendirmek icin gerekli
ogretme yaklagimini segebilirim.
PA | 33. Anlattigim konulara uygun 6gretme stratejilerini kullanirim.
PA | 34. Alamumla ilgili 6grencilerin zor 6grendigi konular1 bilirim.
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PA | 35. Anlatacagim kavramlar1 uygun sekilde siralayabilirim.
TP | 36. Ogrencilerin yeni bilgi ve beceriler kazanmasma olanak saglayacak teknolojiler
kullanabilirim.
TP | 37. Ogrencilerin etkin 6grenmelerini saglamak icin gelisim diizeylerine uygun teknolojileri
se¢me ve kullanma bilgi ve becerisine sahibim.
TP | 38. Kullanacagim teknolojilerin ve ogretim yaklasimlarinin birbirini nasil etkileyecegini
bilirim.
TP | 39. Ogrencilerimin daha iyi 6grenmelerini saglayabilecek teknolojileri segebilirim.
TP | 40. Daha zengin 6grenme ortamlar1 olusturmak icin teknolojiyi kullanabilirim.
TP | 41. Teknolojiyi derslerde nasil kullanabilecegimi tartisabilecek diizeyde bilgi sahibiyim.
TP | 42. Gerektiginde 6gretme performansimi gelistirmek igin teknolojiyi kullanirim.
TP | 43. Farkli oOgretme yontemlerini kullanirken Ogrendigim yeni teknolojileri Ogretimime
uyarlayabilirim.
TPA | 44. Ogrencilerin belli bir konuyla ilgili beceri ve anlama diizeylerini belirlemede teknolojiyi
kullanabilirim.
TPA | 45. Dersin icerigine uygun, strateji, yontem ve teknolojiyi secip kullanabilirim.
TPA | 46. Konuya uygun yontemlerin ve teknolojilerin se¢iminde ve kullanilmasinda diger
meslektaglarima liderlik yapabilirim.
TPA | 47. Konu alanina, 6gretim yontemine ve mevcut teknolojiye uygun Ogretim materyalleri
gelistirebilirim.
TPA | 48. Ders anlatirken konunun daha iyi anlasilmasini saglayacak teknolojileri kullanabilirim.
TPA | 49. Anlathgim konuya gore oOgrencilerin daha etkin 6grenmesini saglayacak yontem ve
teknolojileri kullanabilirim.
TPA | 50. Konunun daha iyi Ogrenilmesini saglayacak Ogretim yontemine uygun teknolojileri
ogrencilerin kullanmasini saglarim.
TPA | 51. Ogrencilerin konuyu daha istekli calismalarini saglayacak oOgretim yoéntem ve

teknolojilerini segebilirim.

Galismamiza katildigimiz icin tesekkiir ederiz.

79




54 EKB

EGITIM BILISIM AGI (EBA) TUTUM OLCEGI
Degerli katilimci,

Bu 6l¢ek sizlerin EBA(Egitim Bilisim Agi)'ya karsi tutumlarinizi belirlemek
amactyla hazirlanmigtir. Her ciimlenin karsisinda bes (5) cevap secenegi vardir. Her
climleyi dikkatlice okuduktan sonra ciimledeki ifadeye ne diizeyde "(5) Kesinlikle
Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (3) Kismen Katiliyorum, (2) Katilmiyorum, (1)
Kesinlikle Katilmiyorum" katiliyorsaniz, o cevap secenegini (X) isaretleyiniz. Liitfen
hicbir soruyu bos birakmayiniz ve her bir soru i¢in tek bir secenegi isaretleyiniz.
Calismamiza katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

I. BOLUM

Yasiniz :21-30 () 31-40 () 41-50 () 51 ve tizeri ()
Cinsiyetiniz  : Kadin () Erkek ()

Egitim Durumunuz : Lisans () Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()

Hizmet Yilimiz : () 1-5 () 6-10 () 11-15 (') 16-20 () 21-25 () 26 ve tizeri

Il. BOLUM
1S
S 2
= £ =
; > 2 S
IFADELER = 5] £
=i > =i
] S| E| ®©
gl 3|2 gl e
= gl | 2| =
£l 2| g £l
g &8 2| ®| &
x x x x x
DRI RS S
1. EBA’nin, ogrencilerin derse  yonelik ilgisini artiriyor olmasini
onemsiyorum.
2, EBA’nin, ogrencilerin dersi anlamalarina sagladigi katkiyr onemli
buluyorum.
3. EBA’y1 kullandigimda konularim1 zamaninda yetistiremeyecegim
diisiincesi beni endiselendiriyor.
4, EBA’nin, dgrencilerin degisik fikirler liretmesine sagladig1 katki keyif
vericidir.
5. EBA’nin,dgrencilerederssaatleridisindatekrarimkanisaglamasini
onemli buluyorum.
6. EBA, dgrencilerin konuyu anlamalarina onemli bir katki saglamaz.
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7. EBA’nin, ogrencilerin konuyu kendi hizlarina gore 6grenmelerine
sagladig1 destegi 6nemsiyorum.

8. EBA’nin, ogrencilerin ilging bilgiler 6grenmelerine imkan sagliyor
olmasi keyif vericidir.

9. EBA’nin, dersleri 6grenciler acisindan daha eglenceli hale
getirecegini umuyorum.

10. EBA’da yer alan materyallerin ders sunumuma sagladig1 destegi
onemli buluyorum.

11. EBA platform ile kalabalik siniflarda verim alamamaktan
endise duyarim.

12. EBA’min, derslerimin daha planli ilerlemesine olan katkisi keyif
vericidir.

13. EBA DERS’teki ddevleri, 6grencilere 6nder menin isyiikimi (ek

ders notu olusturma ve fotokopi cekme gibi konularda) azaltiyor
olmasi keyif vericidir.
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