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Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda yer alan 9. sinif matematik
ogrenme ¢iktilarinin biligsel diizeylerini Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi
cergevesinde incelemek ve iki taksonomiye gore yapilan siniflandirmalar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis, veri toplama
siirecinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Incelenen dokiiman TYMM 9. simif matematik
Ogretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarindan olugmaktadir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilarak 6grenme ¢iktilar1 YBT ve MATH Taksonomisinin ilgili basamak ve
kategorilerine gore kodlanmigtir. Kodlama giivenirligi, iki uzmanin bagimsiz degerlendirmeleri
sonucunda Miles ve Huberman’in uzlast diizeyi yontemiyle hesaplanmistir. Aragtirma bulgulari,
ogrenme c¢iktilarinin agirlikli olarak alt ve orta diizey biligsel siirecleri destekledigini
gostermektedir. Ayrica, Yenilenmis Bloom ve MATH Taksonomilerinin biiyiik l¢iide ortiistiigii,
MATH Taksonomisinin matematige 6zgii diisiinme siireclerini daha ayrintili yansittig1 sonucuna
ulagilmastir.
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ABSTRACT

AN ANALYSIS OF THE 9TH GRADE MATHEMATICS CURRICULUM OF THE
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The purpose of this study is to examine the cognitive levels of 9th grade mathematics learning
outcomes within the scope of the Turkey Century Education Model in the context of the Revised
Bloom Taxonomy and MATH Taxonomy and to reveal the similarities and differences between
the classifications made according to the two taxonomies. A qualitative research approach was
adopted in the study, and the document analysis method was used in the data collection process.
The documents examined consist of learning outcomes included in the TYMM 9th grade
mathematics curriculum. In the analysis of the data, the content analysis method was used to
code the learning outcomes according to the relevant levels and categories of the YBT and
MATH Taxonomies. Coding reliability was calculated using Miles and Huberman's level of
agreement method based on the independent evaluations of two experts. The research findings
show that the learning outcomes predominantly support lower and middle-level cognitive
processes. Furthermore, it was concluded that the Revised Bloom and MATH Taxonomies
largely overlap, with the MATH Taxonomy reflecting mathematics-specific thinking processes
in greater detail.
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1. GIRiS

Egitim, toplumdaki bireylerin yetistirilmesine ve gelistirilmesine dnemli katkilar sagladigi
icin toplumlar acisindan vazgecilmez bir 6gedir (Eke, 2015). Egitim siireci, bireylerin
yalnizca bilissel bilgi birikimi edinmelerini degil; ayn1 zamanda elestirel diisiinme, etik
degerler ve toplumsal sorumluluk bilinci gibi yasam boyu siirdiiriilebilir yeterlikler
gelistirmelerini de amaglayan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir (Govee, 2024). Bu cok
boyutlu yapisi nedeniyle egitim, silireglerin izlenmesi, kontrol edilmesi ve gelisiminin
degerlendirilmesi agisindan 6lgme ve degerlendirmeye biiyiik 6l¢iide bagimlidir (Demirel,
20006). Tiirkiye’de dgrencilerin egitim siirecinde sinav odakli ¢calismalarina agirlik vermesi,
islemsel O6grenmeye kavramsal dgrenmeden daha fazla 6nem verilmesine yol agcmistir
(Cepni, 2009). Bu baglamda, 6grencilere yoneltilen 6l¢me araglarinda yer alan sorularin,
daha cok {st diizey biligsel becerilerin ortaya konulmasimi gerektirecek nitelikte
hazirlandig1r goriilmektedir (Tirkyillmaz, 2008). Dolayisiyla, dlgme ve degerlendirme
araglarmin niteligi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini dogru bir bicimde yansitabilmesi

acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Taksonomi, varliklarin birbirinin 6n kosulu olacak sekilde belli bir hiyerarsi ile
siniflandirilmasi anlamina gelir (Birgin, 2016). Egitim alaninda yapilan 6ncii ¢calismalardan
biri, 1950’1i yillarda Benjamin Bloom tarafindan gelistirilmis olan Taksonomidir (Birgin,
2016). Smiflandirmalarin tarihsel siireci incelendiginde, modern Taksonomilerin baslangi¢
noktasi olarak Bloom Taksonomisinin temel alindigi goriilmektedir (Dindar ve Demir,
2006). Bloom’un Taksonomisi, 2001 yilinda giiniimiiz egitim gereksinimlerine uygun

olarak yeniden yapilandirilmistir (Kus, 2022).

Matematik Ogretimi, giiniimiiz egitim sistemlerinde sadece bir ders olarak degil,
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme siireclerini destekleyen temel bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (Ulu, 2025). Bu baglamda, 6l¢gme ve degerlendirmenin matematik
ogretimindeki rolii, kazanim diizeylerini belirleme, kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarma ve
Ogrencilerin performansini artirma acgisindan 6nem tagimaktadir (Alkan, 2008). Bloom
Taksonomisi matematik alani da dahil olmak lizere pek cok disiplinde yaygin bigimde
kullanilmasma karsimn, Smith et al. (1996) matematige 6zgii biligsel siiregleri daha iyi
yansitmak amaciyla yeni bir smiflama gelistirmis ve bu smiflamayt MATH (The

Mathematical Assessment Task Hierarchy) Taksonomisi olarak adlandirmiglardir. MATH



Taksonomisi, 0grencilerin matematikte gergek 6grenmeye mi yoksa yiizeysel 6grenmeye
mi sahip olduklarint belirlemeyi hedeflemektedir (Ugurel vd., 2012). Bu c¢ergevede
Taksonomiler, egitimde hem 6gretim hem de degerlendirme siire¢lerinde yol gosterici bir

¢erceve sunmaktadir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim programlarini dogrudan etkilediginden, 2024
yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli temel alinarak 6gretim programlarinda gerekli
giincellemeler yapilmistir (Bilgi, 2025). S6z konusu program, 6grencilerin matematiksel
diistinme becerilerini, 6grenilen bilgileri sorgulama kapasitelerini ve problem ¢ézme
yetkinliklerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Bilgi, 2025). Bu baglamda, programin
hedefledigi yetkinliklerin kazandirilmasinda ilgili hedeflerin taksonomilere gore

diizenlenmesi kritik bir rol oynamaktadir (Filiz ve Yildirim, 2019).

Son yillarda egitim reformu, dgretim metodolojilerini modernize etmenin ve 21. yiizyilin
hizla degisen ihtiyaclariyla uyumlu hale getirmenin temel bir araci haline gelmistir.
Tiirkiye’nin gelecek vizyonunun bir parcast olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, iilkenin
egitim sistemine doniistlriicii bir yaklasimi temsil etmekte ve her diizeyde egitimin
kalitesini artirmay1 hedeflemektedir. Bu reform, 6zellikle matematik gibi biligsel, analitik
ve problem ¢d6zme becerilerinin gelistirilmesinde program gelistirme siirecinin énemini 6n

plana ¢ikarmaktadir (Smith, 2023).

Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli kapsaminda 9. smif matematik Ogretim programi,
ogrencilere giderek karmasiklasan ve teknoloji odakli bir diinyada basarili olmalar1 i¢in
gerekli temel bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, programin
yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi ile uyumunu degerlendirmek,
sadece temel bilgi edinimini degil, ayn1 zamanda iist diizey diisiinme becerilerini de

desteklediginden biiyiik 6nem tagimaktadir (Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, 2024a).

Bu ¢alisma, 9. siif matematik programin dgrenme ¢iktilarini sz konusu Taksonomiler
cercevesinde analiz etmeyi; programa yerlestirilen bilissel ve matematiksel diisiinme
becerilerini degerlendirerek Ogrencilerin elestirel diisiinme, akil yiirlitme ve problem

¢ozme becerilerinin gelisimini ne dl¢lide destekledigini belirlemeyi amaglamaktadir.



1.1 Problem Durumu

Bu aragtirmanin problem durumu “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yer alan 9.
sin1ff matematik dersi Ogretim programindaki Ogrenme c¢iktilar1 Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu ve MATH Taksonomisi ¢er¢evesinde nasil bir
dagilim gostermektedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma probleminin alt problemleri

asagidaki gibi belirlenmistir.

1.1.1 Alt Problemler

1. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli g¢ercevesinde 9. sinif matematik dersi 6gretim
programindaki 6grenme ¢iktilari, yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢
boyutuna gore nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli cercevesinde 9. sinif matematik dersi 6gretim
programindaki 6grenme ¢iktilari, MATH Taksonomisine gore nasil bir dagilim
gostermektedir?

3. Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi kullanilarak yapilan

siniflandirmalar arasinda hangi benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir?

1.2  Arastirmanin Amaci

Tiirkiye Yizyilh Maarif Modeli (TYMM), 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanmis ve egitim programlarin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
yeniden yapilandirilmasini hedefleyen kapsamli bir reform niteligi tasimaktadir. Bu model,
ogrencilerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini biitiinclil bir bakis agisiyla gelistirmeyi
amaglamakta ve Ogrenme ciktilarinin sistematik bir sekilde belirlenmesine 6nem
vermektedir. TYMM cer¢evesinde 9. sinif matematik dersi 6gretim programi, 6grencilerin
analitik diistinme, problem ¢6zme ve iist diizey bilissel becerilerini gelistirmeye yOnelik
olarak yapilandirilmistir. Bu dogrultuda, bu arastirmanin amaci, 9. sinif matematik dersi
Ogretim programindaki 6grenme ¢iktilarinin, yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel
stirec boyutu ve MATH Taksonomisi g¢er¢evesinde nasil bir dagilim gosterdigini

belirlemektir.



1.3 Arastirmamn Simirhhiklar:

Bu arastirma;

o Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli kapsaminda 9. smif matematik dersi 0gretim
programindaki 6grenme ¢iktilari,
¢ Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu ve

e MATH Taksonomisi

ile simirhidir.

1.4 Tanmmlar

Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli: TYMM, 2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmig, egitim programlarinin cagin gereksinimlerine uygun olarak
yapilandirilmasint ve 6grencilerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini biitiinciil bir sekilde
gelistirmeyi amaglayan kapsamli bir egitim modelidir.

Taksonomi: Yunanca kokenli “taksis” (diizenleme) ve “nomos” (yasa) sozciiklerinden
tiiremis olup, “simiflandirma bilimi” olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme siireglerini ve
biligsel becerileri belirli bir hiyerarsi ve siniflandirma i¢inde diizenleyen sistematik bir
gercevedir.

Bloom Taksonomisi: 1956 yilinda Benjamin Bloom ve arkadaslar: tarafindan gelistirilmis,
o0grenme hedeflerini biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda hiyerarsik olarak
siniflandiran bir ¢ergevedir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Bloom tarafindan gelistirilen Taksonomi, pek ¢ok
egitimci tarafindan benimsenmis olsa da baz1 aragtirmacilar tarafindan yetersiz bulunmus
ve ¢agdas egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla Anderson ve ekibi tarafindan 2001
yilinda yenilenmistir Yenilenmis Bloom Taksonomisinde orijinal Bloom Taksonomisinin
biligsel alan1 bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olarak ikiye ayrilmistir

MATH Taksonomisi: Egitim sisteminin kalitesinin artirilabilmesi i¢in matematik
egitiminde Smith ve ekibi, Bloom’un Taksonomisinin genel olarak basarili oldugunu
belirtmis, ancak matematige 6zgli kavramlar1 daha etkin bir sekilde agiklayabilmek
amaciyla, Mathematical Assessment Task Hierarchy (Matematiksel Degerlendirme Gorevi

Hiyerarsisi) ifadesinin bas harflerinden olusan MATH Taksonomisini 6nermislerdir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ALANYAZIN TARAMASI

Literatiir incelenerek kuramsal cer¢eve olusturulmustur. Bu boliimde Tirkiye Yiizyili
Maarif Modeli, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, MATH Taksonomisi ve Bloom ve
MATH Taksonomileri Karsilastirilmasi ele alinmis; alanyazin taramasit kapsaminda bu

konulara iligskin ¢caligmalara yer verilmistir.

2.1 Kuramsal Cerceve
Bu boliimde kuramsal gergeve dort alt baslikta incelenmis; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsamindaki matematik alan becerileri, matematik dgretim programi ve dgrenme ¢iktilar

ile Yenilenmis Bloom ve MATH taksonomileri ve karsilastirmalar: ele alinmustir.

2.1.1  Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli

Cumhuriyet’in ikinci yiizyilina girilirken, Tiirkiye’nin egitim politikalarinda kokli ve
dontistiirlicii bir degisim yaratma amaciyla gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
Tirk egitim sisteminin hem yapisal hem de pedagojik yoOnlerden yeniden
sekillendirilmesini hedefleyen kapsamli bir reform girisimi olarak one c¢ikmaktadir
(Turkiye Yiizyili Maarif Modeli, 2024a). Bu model, programlarin gereksinim
duyuldugunda yenilenmesine, gilincellenmesine ve sadelestirilmesine olanak tantyan esnek
bir yapiya sahip olup, milli, manevi ve insani degerler temelinde uygulanmasi
hedeflenmektedir. Bireylerin tiim yonleriyle gelisimini amaclayan ve biitiinciil bir egitim
anlayisina dayanan Tirk egitim sistemi, yalnizca mevcut medeniyete uyum saglayan
bireyler yetistirmeyi degil; ayni zamanda medeniyet inga edebilen ve onu ileriye
tastyabilen bilge nesiller yetistirmeyi amaglamaktadir (Aydin, 2025). Ogrenci profili, bilgi,
beceri, egilim ve deger unsurlarini temel alarak her bireyin bu 06zelliklerle biitiinlesmis
sekilde yetistirilmesini hedefleyen bir yaklasima dayanmaktadir (Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, 2024a).

2.1.1.1 Matematik Ogretim Programi

Ogretim programlari, dgrenme siirecinde edinilmesi amaglanan hedeflerin yan1 sira bu
hedeflere ulasmay1 saglayacak ders ve konu alanlarimi1 da kapsamaktadir (Bilgi, 2025).
Ogretim programlari, égretmenlerin egitim siirecini planlama ve yiiriitme asamalarinda
rehberlik eden temel bir kaynak niteligindedir (Arslan, 2001). Bilimsel ilerlemelerin

etkisiyle mevcut 6gretim programlar1 giincellenmekte ya da ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar



dogrultusunda farkli programlar gelistirilmektedir. 2018 yilindan sonra dgretim programi
2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile yenilenmistir (Bilgi, 2025). Bu 6gretim
programi, Ogrencilerin yalmizca elestirel, analitik ve yenilik¢i diisiinme becerilerini
kazanmalarini degil, ayn1 zamanda bu becerileri giinliik yasam ve akademik faaliyetlerde
etkin bir sekilde uygulayabilmelerini tesvik etmeyi amaglamaktadir (Ulu, 2025). Bu
cercevede matematik egitimi, yalnizca soyut kavramlarin 6grenilmesiyle siirli kalmayip,
Ogrencilerin giinliilk yasamda karsilastiklar1 problemleri kavrayabilme, ¢oziim iiretebilme
ve matematiksel diisiinceyi pratik uygulamalara doniistiirebilme becerilerini gelistirmeyi

amaclamaktadir (Ulu, 2025).

2.1.1.2 Matematik Alan Becerileri

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’'nde bes matematik alan becerisine yer verilmistir:
Matematiksel muhakeme, matematiksel problem ¢ozme, matematiksel temsil, veri ile
calisma ve veriye dayali karar verme becerisi ile matematiksel arag ve teknoloji ile
calisma. Matematiksel muhakeme, bilgi veya varsayimlardan mantiga uygun sonuglar
c¢ikarma silirecinde ¢oziimleme, yorumlama, ¢ikarimda bulunma, dogrulama ve ispat yapma
gibi birbirini tamamlayan bilesenleri kapsar. Matematiksel problem ¢dzme, bir problemi
¢Oozme siirecinde ¢Oziimleme, yorumlama, matematiksel ¢oziimler gelistirme ve ¢oziim
lizerine yansitma becerilerini igerir. Matematiksel temsil, matematik diliyle ifade edilebilen
bir durumu, problemi veya ¢6ziimii anlamlandirma, paylagsma ve tartisma siireglerinde
cesitli temsillerden yararlanma ve bu temsilleri degerlendirme becerilerini igerir. Veri ile
calisma ve veriye dayali karar verme becerisi, istatistiksel bir problemi ¢6zmek veya
aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla problemi belirleme, veri toplama, analiz etme,
bulgulara ulasma ve yorumlama siireclerinden olusur. Matematiksel ara¢ ve teknoloji ile
calisma becerisi ise, matematik 6grenimi siirecinde bir durumu inceleme, problem ¢6zme
veya bilgiyi yazili, sozlii ya da gorsel yollarla paylasma sirasinda uygun arag ve
teknolojileri kullanma ve degerlendirme yeterliklerini kapsar (Tirkiye Yiizyilh Maarif

Modeli, 2024a).

2.1.1.3 Matematik Ogretim Programinin Ogrenme Ciktilar1 ve Siirec Bilesenleri

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi, belirli bilgi ve becerilerin biitiinciil
bicimde ele alinmasini saglayan ogrenme c¢iktilar1 dogrultusunda yapilandirilmistir
(Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 2024b). Ogrenme ¢iktilari, bir temanm sonunda

ogrencilerin erismesi beklenen alanla ilgili kavramsal bilgiler, yontemsel siirecler ve



uygulama becerilerini biitiinlestiren 6gretim hedefleri olarak sdylenebilir. Kavramsal ve
matematik alan becerilerinin gerektirdigi eylemlere ek olarak, bu becerilerin gelisimini
destekleyen siire¢ boyutu da 6grenme c¢iktilarinin yapilandirilmasinda belirleyici olmustur.

(Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, 2024b).

Ortadgretim matematik dersi gretim programinda yer alan temalar, sinif diizeylerine gore
farklilik géstermekte olup her sinif diizeyi i¢in belirlenen 6grenme ¢iktisi sayilart ve yillik
ders saatlerini ortaya koymaktadir. Ortaggretim matematik dersi kapsaminda toplam 27
tema ve toplam 85 6grenme ¢iktisinin yer aldigi goriilmektedir. Bu baglamda, ortadgretim
matematik dersi 6gretim programinin siif diizeylerine gore tema dagilimi Tablo 2.1°de

verilmistir.

Tablo 2.1: Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin siniflara gére tema dagilimi

Simif Diizeyi Tema Sayisi Ogrenme Ciktis1 Sayisi Yillik Ders Saati
Hazirlik 5 tema 11 108
9. simif 7 tema 20 216
10. Sinif 7 tema 21 216
11. Simif 3 tema 15 216
12. Sinif 5 tema 18 216

Ortadgretim 9. smif matematik dersi 0gretim programinin yedi ana tema cergevesinde
yapilandirildig1 goriilmektedir. Programda toplam 20 6grenme ¢iktisina yer verilmis olup,
bu ogrenme ciktilarinin kazandirilmasina yonelik olarak 216 saatlik yillik ders siiresi
ayrilmistir. Tablo 2.2.°de ortadgretim matematik dersi 6gretimin programinin 9. sinif

temalarinin dagilimi verilmistir.

Tablo 2.2: Ortaggretim 9.sinif matematik dersi 6gretim programinin tema dagilimi

Islenis Siras: Tema nggfg‘;;m Ylllsl:alt)iers
1 MAT.9.1. Sayilar 4 38
2 MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 3 38
3 MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 1 12
4 MAT.9.4. Geometrik Sekiller 5 36
5 MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik 3 30
6 MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 2 34
7 MAT.9.7. Veriden Olasiliga 2 18

Okul Temelli Planlama - 10




Tablo 2.2 incelendiginde, temalar, 0gretim siirecinde izlenecek islenis sirasina gore
diizenlenmis ve her bir tema icin 6grenme ¢iktis1 sayilart ile yillik ders saatleri ayri ayri
belirlenmistir. Tema bazinda ele alindiginda, Sayilar temasi1 dort 6grenme ¢iktisi ve 38 ders
saati ile programin ilk sirasinda yer almaktadir. Nicelikler ve Degisimler temasi ii¢
ogrenme ciktist ve yine 38 ders saati ile ikinci sirada bulunmaktadir. Algoritma ve Bilisim
temasi ise bir 6grenme c¢iktisi ile temsil edilmekte olup, bu tema igin 12 ders saati ayrildigi
goriilmektedir. Geometrik Sekiller temasi bes 6grenme c¢iktis1 ile en fazla 6grenme
ciktisina sahip tema olup, bu tema i¢in 36 ders saati planlanmistir. Eslik ve Benzerlik
temas1 {ic 6grenme c¢iktist ve 30 ders saati, Istatistiksel Arastirma Siireci temasi iki
ogrenme ¢iktis1 ve 34 ders saati ile programda yer almaktadir. Son tema olan Veriden
Olasiliga ise iki 6grenme ciktis1 kapsaminda 18 ders saati ile ele alinmaktadir. Ayrica
programda, temalara dogrudan dahil olmayan ancak 6gretim siirecini destekleyici nitelikte
olan Okul Temelli Planlama i¢in 10 ders saati ayrildig1 goriilmektedir. Tablo 2.2’de yer
alan temalar, 9. sinif matematik Ogretim programinin hedefleri dogrultusunda asagida

aciklanmistir (Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 2024b).

MAT.9.1. Sayilar: Bu tema kapsaminda, 6grencilerin iislii ve kokli gosterimlere sahip
gercek sayilarla yapilan islemlerde muhakeme becerilerini etkin bigimde kullanmalar
hedeflenmektedir. Bunun yaninda, gergek sayi araliklarimi kiime gosterimleri ve kiime
islemleri araciligiyla ifade edebilme, say1 kiimelerini nitelikleri dogrultusunda
karsilastirarak gercek sayilarla iligskilendirebilme ve analojik Onceki Ogrenmelerle
iligkilendirmeyle bu sayilara ait islem Ozelliklerinin cebirsel ifadelere aktarilabilmesi ve
genellenebilmesine yonelik yeterliklerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu sayilara ait
islem oOzelliklerinin cebirsel ifadelere aktarilabilmesi ve genellenebilmesine yonelik
yeterliklerin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler: Ogrencilerin reel sayilar kiimesinde tanimli f(x) = x
bicimindeki dogrusal referans fonksiyonundan yola ¢ikarak dogrusal fonksiyonlarin nitel
ozellikleri iizerine akil yiirlitebilmeleri beklenmektedir. Bununla birlikte, mutlak deger
fonksiyonlarmi incelemek amaciyla dogrusal fonksiyonlarla iliskilendirilmis analojik
cikarimlar yapabilmeleri ve dogrusal fonksiyonlar araciligiyla ifade edilen denklem ve
esitsizlikleri iceren problemlere yonelik ¢oziim  stratejileri  gelistirebilmeleri
amaglanmaktadir.

MAT.9.3. Algoritma ve Biligim: Bu tema, 6grencilerin say1 kiimeleriyle iligkili veya giinliik

yasamdan aliman problem durumlarina yonelik algoritma temelli ¢6ziim yollar



gelistirebilmelerini hedeflemektedir. Ayrica 6grencilerden, problem durumlari baglaminda
mantik baglaclari ile niceleyicilerin tasidig1 anlamlari ¢éziimlemeleri beklenmektedir.
MAT.9.4. Geometrik Sekiller: Bu temada, 68rencilerin liggenlerde a¢1 ve kenarlara iliskin
temel Ozelliklerden yararlanarak aci-kenar iligkilerini dogrulamalar1 ve bu iliskilere yonelik
matematiksel ispatlar gelistirmeleri amaglanmaktadir.

MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik: Ogrencilerin yansima, dteleme ve doénme gibi geometrik
dontisiimleri kullanarak tiggenlerde eslik ve benzerlik iligkilerine yonelik sonuglar elde
edebilmeleri beklenmektedir. Ayrica Pisagor, Oklid ve Tales teoremlerini ispatlayarak bu
teoremleri ticgenlerde eslik ve benzerlige dayali problem ¢dzme siireclerinde kullanmalari
hedeflenmektedir.

MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci: Bu tema, dgrencilerin tek nicel degiskene dayali
verilerden hareketle gercek yasam durumlarina iliskin istatistiksel arastirma siiregleri
yiriitmelerini amaglamaktadir. Bunun yaninda, farkli bireyler tarafindan olusturulan tek
nicel degisken igceren veri dagilimlarina ait istatistiksel Ozetleri, gorselleri, yorum ve
cikarimlar elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmeleri beklenmektedir.

MAT.9.7. Veriden Olasihiga: Ogrencilerin olaylarm olasiligini deneysel uygulamalar
araciligiyla tahmin edebilmeleri ve olasilik kavramini hem deneysel hem de teorik
baglamda inceleyerek elde ettikleri sonuglari yorumlamalari ve ¢ikarimlarda bulunmalart

amaclanmaktadir.

2.1.2 Yenilenmis Bloom Taksonomisi

1950’11 yillarda Bloom tarafindan hiyerarsik bir yapida tasarlanan Bloom Taksonomisi
toplumun bilgiye ulasma yollarindaki ve bilgiye yonelik yaklasimlardaki degisimlere bagh
olarak giincellenmesine ihtiya¢ duyulunca Lorin Anderson ve ekibi tarafindan revize
edilerek yenilenmis Bloom Taksonomisi adiyla yeniden yaymlanmistir (Anderson and
Kratwhohl, 2001). Taksonomi hedeflenen davranislarin 6grenme silirecinde somuttan
soyuta, basitten karmasiga ve kolaydan zora dogru ilerleyen, birbirine 6n kosul olusturacak
bigimde asamali olarak siralanmasidir (Murat, 2025). Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile
birlikte, Taksonomi yapis1 “bilgi boyutu” ve “bilissel siire¢ boyutu” olmak iizere iki temel
boyuttan olusacak sekilde yeniden yapilandirilmistir. Bilgi boyutu olgusal bilgi, kavramsal
bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi olmak iizere alt basamaklara ayrilmistir (Giines,
2024). Bilissel siire¢ boyutu ise orijinal Bloom Taksonomisindeki gibi 6 kategoriye
ayrilmistir (Bekdemir ve Selim, 2008). Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan

gelistirilen Yenilenmis Bloom Taksonomisi 6grenme hedeflerini iki boyutlu bir yapi iginde



ele alarak, 6grenmenin hem bilgi tiirii hem de biligsel siire¢ acisindan daha ayrintili
bicimde analiz edilmesine olanak tanimaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi, bir
yandan 6grenme ¢iktilarinin hangi tiir bilgiyi i¢erdigini ortaya koyan Bilgi Boyutu, diger
yandan bu bilginin hangi bilissel siiregler araciligiyla islendigini gdsteren Bilissel Siireg
Boyutu olmak iizere iki temel boyuttan olugmaktadir. Bilgi boyutu; olgusal, kavramsal,
islemsel ve iistbiligsel bilgi tiirlerini kapsarken, bilissel siire¢ boyutu; hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusan hiyerarsik bir
yap1 sunmaktadir. Bu g¢ercevede, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6grenme c¢iktilarinin
yalnizca bilgi diizeyine degil, ayn1 zamanda 6grencilerden beklenen bilissel etkinliklerin
niteligine gore de siniflandirilmasini miimkiin kilmaktadir. Taksonominin sundugu bu iki
boyutlu yapi, Ogretim programlarinin ve O6grenme c¢iktilarinin biligsel derinliginin
incelenmesinde 6nemli bir kuramsal dayanak olusturmaktadir. Bu dogrultuda, Yenilenmis

Bloom Taksonomisinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlar1 Tablo 2.3’te verilmistir.

Tablo 2.3: Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlart (Anderson and Krathwohl,

2001).

Bilgi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu
A. Olgusal Bilgi 1. Hatirlamak
B. Kavramsal Bilgi 2. Anlamak
C. Islemsel Bilgi 3. Uygulamak
D. Ustbilissel Bilgi 4. Coziimlemek

5. Degerlendirmek

6. Yaratmak

Tablo 2.3’ gore Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutu olgusal bilgi, kavramsal
bilgi, islemsel bilgi ve Ustbiligsel bilgi olmak {izere 4 kategoriden olugsmaktadir. Biligsel
siire¢ boyutu ise hatirlamak, anlamak, uygulamak, ¢oziimlemek, degerlendirmek ve
yaratmak olmak {izere 6 basamakta ele almakta ve basamaklar, zihinsel siireglerin
karmagikligina bagh olarak alt diizeyden iist diizeye dogru hiyerarsik bir yap1
gostermektedir. Hatirlama basamaginda birey daha 6nce 6grendigi bilgileri geri ¢agirirken,
anlama basamaginda bu bilgileri acgiklayabilmekte ve yorumlayabilmektedir. Uygulama
basamagi, Ogrenilen bilgi ve kurallarin farkli durumlarda kullanilmasini igerirken;
¢Ooziimleme basamaginda bilgi, bilesenlerine ayrilarak bu bilesenler arasindaki iligkiler
incelenmektedir. Degerlendirme basamagi, belirli Olgiitler dogrultusunda yargida
bulunmay1 ve gerekgelendirmeyi kapsarken, yaratma basamagi ise farkli bilgi ve
becerilerin bir araya getirilerek 6zgiin iiriinler, fikirler ya da ¢ozlimler ortaya konmasini

ifade etmektedir. Bu yoniiyle yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6gretim hedeflerinin
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yapilandirilmasinda ve Ogrencilerin iist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesinde
kuramsal bir rehber niteligi tasimaktadir. Bu yapi, 6gretim siirecinde hedeflerin daha acik
tanimlanmasina ve 6grenme etkinliklerinin biligsel derinliginin artirilmasina olanak tanir.
Ozellikle matematik egitiminde, dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede

Yenilenmis Bloom Taksonomisi 6nemli bir ¢er¢ceve sunmaktadir.

2.1.3 MATH Taksonomisi

MATH Taksonomisi, Bloom Taksonomisinin bir uyarlamasi olarak, matematik alaninda
daha dogru ve kapsamli degerlendirmeler yapabilmek amaciyla Smith, Wood, Coupland,
Stephenson, Crawford ve Ball tarafindan gelistirilmistir (Smith et al., 1996). MATH
Taksonomisi (Mathematical Assessment Task Hierarcy), her biri toplam sekiz kategori
iceren A, B ve C olmak iizere ili¢ gruba ayrilir; A Grubu'nda ii¢, B Grubu'nda iki ve C
Grubu'nda ti¢ kategori bulunur (Wood and Smith, 2002). Tablo 2.4’te MATH Taksonomisi

gruplar1 ve kategorileri yer almaktadir.

Tablo 2.4: MATH Taksonomisi (Smith et al., 2010)

Grup A Grup B Grup C

Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi B1: Bilgi Transferi C1: Dogrulama ve Yorumlama

A2: Kavrama B2: Yeni Durumlara Uyarlama €2: Cikarimlar, Tahminler ve
karsilagtirmalar

A3: Rutin Islemlerin

Kullanimi C3: Degerlendirme

A Grubu, olgusal bilgiye, anlamaya ve rutin prosediirlerin kullanimina odaklanan
kategorileri igerirken, B ve C Gruplari daha iist diizey biligsel becerileri hedefler. B Grubu,
Ogrenilen bilgiyi yeni durumlara uygulamaya ve bilgiyi yeni ve ¢esitli sekillerde sunmaya
odaklanirken, C Grubu dogrulama, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarimlarda bulunma,
tahminlerde bulunma ve karsilastirmalar yapmay icerir (Smith et al., 1996). “Bilgi ve
Bilgi Sistemi”, dnceden 6grenilen bilgileri geri ¢agirmayi iceren belirli bir formiilii veya
tanim1 hatirlamay1 ifade eder. Diger yandan, “Anlama”, bir formiildeki sembollerin
Onemini anlamay1 ve bir matematiksel kavramin 6rneklerini ve kars1 6rneklerini tanimay1
ve basit tanimlar sunmay1 gerektirir. “Rutin iglemlerin Kullanim1”, 6grencilerin genellikle
smifta uyguladiklar algoritmalari ifade eder. “Bilgi Aktarimi1”, bilgiyi bir formdan digerine
(sOzelden sayisala veya sayisaldan grafiksel gosterime gibi) doniistiirme becerisini igerir ve
kavramsal tanimlar yapmay1 igerir. “Yeni Durumlarda Uygulama”, yeni baglamlarda

uygun yontem veya bilgiyi segme ve uygulama becerisini test eder. C Grubundaki
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kategoriler, sonuclari dogrulama, karsilastirma ve degerlendirme yoluyla ¢ikarim ve

yargilarda bulunma gibi etkinlikleri kapsar (D'Souza and Wood, 2003).

2.1.4 Bloom ve MATH Taksonomileri Karsilastirmasi

Ogrenme ciktilarin bilissel diizeyler acisindan daha ayrintili bigimde incelenebilmesi
amaciyla, Bloom Taksonomisi ile MATH Taksonomisi arasindaki kuramsal iligki dikkate
alinmistir. Bloom Taksonomisi, 6grenme hedeflerini genel biligsel siiregler lizerinden
siniflandirirken; Smith et al. (2010) tarafindan gelistirilen MATH Taksonomisi, 6zellikle
matematiksel diisiinme, problem ¢d6zme ve akil yiirlitme siireglerini daha ayrintili bigcimde
ele alan bir yapt sunmaktadir. MATH Taksonomisi, Bloom Taksonomisinin biligsel
basamaklarin1 temel almakla birlikte, matematige 6zgii bilissel etkinlikleri daha belirgin
kategoriler altinda toplamaktadir. Bu yoniiyle MATH Taksonomisi, matematik 6gretiminde
ogrenme ciktilarinin yalnizca bilissel diizeyini degil, ayn1 zamanda 6grencilerden beklenen
matematiksel islem, transfer, yorumlama ve degerlendirme becerilerini de ortaya koymay1
amaglamaktadir. Ozellikle uygulama ve analiz basamaklarinin MATH Taksonomisinde
daha ayrintili alt kategorilere ayrilmasi, matematiksel 6grenmenin dogasina uygun daha
hassas bir siniflandirma yapilmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, Smith et al. (2010)
tarafindan yapilan Bloom Taksonomisindeki bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinin, MATH Taksonomisindeki karsiliklarini gosteren tablo
Tablo 2.5’te karsilastirmali olarak sunulmustur. S6z konusu karsilastirma, ¢alismanin
ilerleyen boliimlerinde 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisine gore analiz edilmesine

kuramsal bir temel olusturmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Tablo 2.5: Bloom ve MATH Taksonomileri karsilastirmast (Smith et al., 2010).

Bloom Taksonomisi MATH Taksonomisi
Bilgi Bilgi ve bilgi sistemleri
Kavrama Kavrama

Rutin iglemlerin kullanim1
Uygulama Bilgi transferi
Yeni durumlarda uygulama

Analiz Dogrulama ve yorumlama
Sentez Cikarimlar, tahminler ve karsilagtirma
Degerlendirme Degerlendirme

Tablo 2.5’e gore hem Bloom Taksonomisi hem de MATH Taksonomisi, bilissel becerileri
ve 0grenme ciktilarini siiflandirmay1 ve degerlendirmeyi amaglar, ancak yapilart ve odak

noktalar1 bakimindan farklilik gosterirler. Bloom ve MATH Taksonomilerinin basamak ve
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kategorileri arasinda bazi igerik ve yap1 farkliliklar1 bulunmasina ragmen, en belirgin fark,
Bloom Taksonomisindeki “uygulama” basamaginin MATH Taksonomisinde “rutin
islemlerin kullanim1”, “bilgi transferi” ve “yeni durumlarda uygulama” ii¢ ayr1 kategoriye
ayrilarak daha ayrintili hale getirilmesidir (Cihan, 2023). ilk olarak 1950'lerde gelistirilen
ve 2001'de revize edilen Bloom Taksonomisi, temel bilgi hatirlamadan yaratma ve
degerlendirme gibi iist diizey diisiinmeye kadar uzanan biligsel siirecler i¢in hiyerarsik bir
cerceve sunar. Ozellikle matematik egitimi icin tasarlanan MATH Taksonomisi, bilissel
siirecleri matematiksel problem ¢6zme ve akil yiiriitmeye daha dogrudan uygulanabilecek
sekilde siniflandirir. Her iki Taksonomi de 6grenme siireclerini sirali bir sekilde ele
alirken, odak noktalar1 ve yapilar1 farklidir. Bloom Taksonomisi, genel bir biligsel siiregler
hiyerarsisi sunarken, MATH Taksonomisi 6zellikle matematiksel diisiinme ve problem

¢O0zme lizerine odaklanir.

Bilgi- Bilgi ve bilgi sistemleri: Bloom Taksonomisi kapsaminda yer alan bilgi kategorisi;
olgularin, terimlerin ve temel kavramlarin hatirlanmasina odaklanan, ileri diizey
ogrenmeler i¢in temel olusturan alt basamak bir biligsel beceriyi ifade etmektedir. MATH
Taksonomisi icinde bulunan bilgi ve bilgi sistemleri kategorisi ise belirli tanim ve
formiillerin hatirlanmasint merkeze almakta; Bloom Taksonomisindeki bilgi diizeyiyle
benzer bigimde daha 6nce edinilmis bilgilerin geri ¢agrilmasini vurgulamakla birlikte, bu
stireci 0zellikle matematiksel icerik baglaminda ele almaktadir. Her iki siiflandirma da
hatirlamay1 vurgulamakla birlikte, MATH Taksonomisinin matematiksel kavramlar ve
bilgi sistemleri lizerinde daha 6zel bir odak sundugu Bloom Taksonomisindeki bilgi
basamaginin ise daha genel bir yapi sergileyerek farkli 6grenme alanlarina uygulanabildigi

goriilmektedir.

Kavrama- Kavrama: Bloom Taksonomisinde kavrama basamagi; Ogrenilen bilginin
anlamlandirilmasi, olgularin yorumlanmasi, bilginin farkli bi¢imlere doniistiiriilmesi ve
kavramlar arasindaki iligkilerin ayirt edilmesini kapsayan biligsel siirecleri ifade
etmektedir. Bu basamak, bireyin sunulan materyalin anlamini kavramasina ve bilgiyi
yorumlayabilmesine yonelik becerileri igermektedir. MATH Taksonomisinde yer alan
kavrama kategorisi ise Bloom’un bu yaklagimiyla biiyiik olciide ortligmekte; matematiksel
kavramlarin anlasilmasi ile 6rnek ve karsi Orneklerin taninmasina odaklanmaktadir. Bu
yoniliyle Bloom Taksonomisindeki kavrama diizeyiyle paralellik gostermekle birlikte,

siireci daha ¢ok matematiksel icerik baglaminda ele almaktadir. Her iki Taksonomide de
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kavrama diizeyi, 6grenilen materyalin anlamimin anlasilmasin1 temel almakta; ancak
MATH Taksonomisinin matematiksel anlayisa 0Ozgii bir vurgu tasidigi, Bloom
Taksonomisindeki kavrama basamaginin ise daha genel bir 6grenme alanina hitap ettigi

goriilmektedir.

Uygulama- Rutin islemlerin kullanimi, Bilgi transferi, Yeni durumlarda uygulama: Bloom
Taksonomisinde uygulama basamagi, 6grenilmis kavram ve bilgilerin farkli durumlarda
kullanilmasii ifade etmektedir. Bu diizey, bireyin problemleri ¢6zebilmesi ve verilen
gorevleri yerine getirebilmesi igin sahip oldugu bilgiyi etkin bi¢imde kullanmasini
kapsamaktadir. MATH Taksonomisinde ise uygulamaya karsilik gelen siirecler iic ayri
kategori altinda ele alinmaktadir. Rutin islemlerin kullanim1 kategorisi, algoritmalarin ve
standart prosediirlerin uygun bicimde uygulanmasini ifade etmektedir. Bilgi transferi
kategorisi, bilginin bir gosterim bi¢ciminden bagka bir gosterime doniistiiriilmesini ifade
etmektedir. Yeni durumlarda uygulama kategorisi ise bireyin sahip oldugu bilgiyi
alisilmadik ya da daha once karsilagilmamis durumlara uyarlayabilme becerisini 6lgmeyi

amaclamaktadir.

Analiz- Dogrulama ve Yorumlama: Bloom Taksonomisinde analiz basamagi, bilginin
bilesenlerine ayrilmasi, bu bilesenler arasindaki iliskilerin incelenmesi ve elde edilen
veriler ya da kavramlar iizerinden ¢ikarimlar yapilmasini igeren biligsel siiregleri ifade
etmektedir. MATH Taksonomisinde yer alan dogrulama ve yorumlama kategorisi ise
matematiksel problemlerin ¢6ziimlenmesi, ulasilan sonuglarin gecerliliginin sinanmasi ve
matematiksel iligkilerin anlamlandirilmasi siireglerini kapsamaktadir. Bu baglamda,
MATH Taksonomisi matematiksel sonuglarin dogrulanmasi ve yorumlanmasina
odaklanarak daha alan-6zgii bir yap1 sunarken; Bloom Taksonomisindeki analiz basamagi,
daha genel bir cergeve ¢izmekte ve farkli disiplinlere uygulanabilmektedir. Her iki
yaklasim da derinlemesine diistinmeyi desteklemekle birlikte, MATH Taksonomisinin

matematiksel baglama goére uyarlanmis bir yapi sergiledigi goriilmektedir.

Sentez- Cikarimlar, tahminler ve karsilastirmalar: Bloom Taksonomisinin sentez
basamagi, farkli dgelerin bir araya getirilerek yeni ve tutarli bir biitiin olusturulmasini,
0zgiin fikirlerin liretilmesini ya da yeni ¢6ziim yollarinin gelistirilmesini kapsayan biligsel
siirecleri ifade etmektedir. MATH Taksonomisinde bulunan ¢ikarimlar, tahminler ve
karsilastirmalar kategorisi ise matematiksel sonuglara ulagsmay1, éngoriilerde bulunmay1 ve

matematiksel 6geler arasinda karsilagtirmalar yapmay1 icermekte; bu yoniiyle matematiksel
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baglamda yaratict ve akil ylriitmeye dayali diisiinmeyi gerektirmektedir. Her iki
simiflandirma da tist diizey biligsel siiregleri igermekle birlikte, Bloom Taksonomisindeki
sentez basamagi disiplinler arasi yaratici diisiinmeyi destekleyen daha genel bir yapi
sunmaktadir. Buna karsilik, MATH Taksonomisindeki bu kategori, matematik alanina
0zgli muhakeme siireclerine odaklanarak matematiksel tahminler ve karsilagtirmalar

yapilmasini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Degerlendirme-Degerlendirme: Bloom Taksonomisinde degerlendirme basamagi, 6zgilin
simiflandirmanin en st diizey biligsel alanin1 olusturmakta olup bireylerin belirli 6l¢iitler
ve standartlar dogrultusunda bilgiyi sorgulamasimni, karsilagtirmasint ve bu bilgiler
hakkinda yargiya varmasini igermektedir. MATH Taksonomisinde yer alan degerlendirme
kategorisi ise benzer bicimde elestirel diisinme ve muhakemeyi kapsamakla birlikte,
Ozellikle matematiksel ¢oztimlerin, kanitlarin ve arglimanlarin gecerliliginin incelenmesi
gibi matematige Ozgii gorevler cercevesinde ele alinmaktadir. Her iki Taksonomi de
elestirel degerlendirme becerilerinin gelistirilmesini amacglamakta; ancak MATH
Taksonomisindeki degerlendirme, matematiksel akil yiiriitmeye dayali ¢6ziim ve kanitlarin
sorgulanmasina daha dogrudan odaklanmaktadir. Buna karsilik, Bloom Taksonomisindeki
degerlendirme basamagi, farkl disiplinlerdeki bilgi tiirlerine uygulanabilen daha kapsayici

bir yap1 sunmaktadir.

Her iki Taksonomi de bilissel siirecleri alt diizeyden iist diizeye dogru hiyerarsik bir yap1
icerisinde ele almakta ve dgrenmenin asamali olarak ilerledigini kabul etmektedir. Bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarinda Bloom Taksonomisi ile MATH Taksonomisi
arasinda onemli Slgiide ortiisme oldugu goriilmektedir. Ozellikle bilginin hatirlanmast,
anlamlandirilmasi ve 6grenilenlerin kullanilmasi siireglerinde her iki yaklasim da benzer
biligsel hedefleri temel almaktadir. Bu durum, Taksonomilerin 6grenme siireclerini
yapilandirma ve 6grenme ¢iktilariin diizeylerini belirleme agisindan ortak bir kuramsal
zemine sahip oldugunu gostermektedir. Alt diizey bilissel siirecler incelendiginde, Bloom
Taksonomisindeki bilgi ve kavrama basamaklarinin MATH Taksonomisindeki bilgi ve
bilgi sistemleri ile kavrama kategorileriyle biiylik oOlgiide paralellik gosterdigi
belirlenmistir. Her iki Taksonomi de bu diizeylerde Ogrenenin temel kavramlar
hatirlamasi, anlamlandirmas1  ve kavramlar arasindaki iliskileri fark etmesini
hedeflemektedir. Ancak MATH Taksonomisinin, bu siiregleri matematiksel icerik ve

temsil bicimleri {izerinden ele almasi, matematik Ogretimine o©zgli bir derinlik
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kazandirmaktadir. Uygulama basamaginda Bloom Taksonomisi genel bir c¢ergeve
sunarken, MATH Taksonomisinin bu basamag1 rutin islemlerin kullanimai, bilgi transferi ve
yeni durumlarda uygulama seklinde alt kategorilere ayirdigir goriilmektedir. Bu yapi,
matematiksel bilginin kullanim big¢imlerini daha ayrintili bi¢imde ortaya koymakta ve
Ogrencilerin yalnizca algoritmik islemleri degil, ayn1 zamanda bilgiyi farkli temsiller
arasinda doniistiirme ve yeni durumlara uyarlama becerilerini de degerlendirmeye olanak
tanimaktadir. Bu yoniiyle MATH Taksonomisinin uygulama diizeyinde daha acgiklayici ve
alan-odakli bir simiflandirma sundugu soOylenebilir. Analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarinda MATH Taksonomisinin matematiksel diisiinmeye 0zgii siirecleri daha
belirgin bicimde tanimladigi goriilmektedir. Bloom Taksonomisindeki analiz basamagi
genel bilissel ¢oziimleme siireclerini kapsarken, MATH Taksonomisinde dogrulama ve
yorumlama yoluyla matematiksel sonuglarin gecerliliginin sorgulanmasi ©6n plana
cikmaktadir. Benzer sekilde Bloom Taksonomisindeki sentez basamagi disiplinler arasi
yaratict1 digiinmeyi icerirken, MATH Taksonomisinde ¢ikarimlar, tahminler ve
karsilagtirmalar yoluyla matematiksel akil yiiriitme siire¢leri vurgulanmaktadir.
Degerlendirme basamaginda ise her iki Taksonomi elestirel diisiinmeyi esas almakla
birlikte, MATH Taksonomisinin matematiksel kanit, ¢0ziim ve argiimanlarin
degerlendirilmesine yonelik daha alan-6zgii bir yaklagim sundugu goriilmektedir. Sonug
olarak Bloom Taksonomisi ile MATH Taksonomisinin biligsel siirecler acisindan biiyiik
ol¢iide ortiigtliglinti; ancak MATH Taksonomisinin matematik dgretiminin dogasina uygun
olarak bu siiregleri daha ayrintili ve yapilandirilmis bigimde ele aldigin1 gostermektedir.
Bloom Taksonomisi, 6grenme c¢iktilarinin genel biligsel diizeylerini belirlemede kapsamli
bir ¢ergeve sunarken, MATH Taksonomisi matematiksel 6grenme ve problem ¢dzme
stireclerini derinlemesine analiz etmeye olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda, matematik
Ogretim programlarinin ve kazanimlarmin degerlendirilmesinde MATH Taksonomisinin
kullanilmasi, 6grenme ¢iktilarinin biligsel diizeylerinin daha net ve islevsel bi¢imde ortaya

konmasina katki saglayabilir.

2.2 Alanyazin Taramasi
Bu boliimde alanyazin taramasi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve MATH Taksonomisi kapsaminda gerceklestirilen aragtirmalar

dogrultusunda ii¢ alt baslik altinda ele alinmistir.
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2.2.1 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile Tlgili Alanyazin Taramasi

Sen (2025), 2024 yilinda yayimlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Dersi
Ogretim Programinda (1-12. smiflar) yer alan geometri temalarina ait 6grenme ¢iktilar1 ve
siire¢ bilesenlerinin bilissel istem diizeylerini incelemistir. Dokiiman incelemesine dayali
nitel aragtirmada, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindeki geometri temalar1 igerik
analiziyle degerlendirilmistir. Bulgular, geometrik nicelikler, geometrik sekiller, doniislim,
eslik ve benzerlik, geometrik cisimler ile analitik inceleme temalarinda yer alan 6grenme
ciktilar1 ve siireg bilesenlerinin agirlikli olarak yiiksek bilissel istem diizeyinde
yapilandirildigin1 gostermektedir. Ortaokul ve lise diizeylerinde gorevlerin ¢ogunlukla
iligkili islemler ve matematik yapma diizeylerinde yer aldigi, diisiik bilissel istem diizeyine
karsilik gelen ezberleme ve iligkisiz islemlerin ise daha ¢ok ilkokul diizeyindeki nesnelerin
geometrisi temasinda yogunlastigi belirlenmistir. Genel olarak elde edilen bulgular,
TYMM geometri temalarinin {ist diizey bilissel istemi destekleyecek bigimde

kurgulandigini ortaya koymaktadir.

Dastan ve Aydin (2025), Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen
Matematik Dersi Ogretim Programi’nin 5. smif diizeyinde yer alan Geometrik Sekiller
temasina iliskin matematik Ogretmenlerinin goriiglerini incelemistir. Nitel arastirma
yaklasimiyla yiiriitilen calismada, 14 matematik Ogretmeniyle gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
programin 6grenci merkezli ve gercek yasamla iligkilendirilmis yapisim1 genel olarak
olumlu degerlendirdiklerini; ancak geometrik sekiller temasinin 5. sinif diizeyinde ilk konu
olarak ele alinmasinin, 6grencilerin soyut kavramlari anlamlandirmalarimi zorlagtirdigi
yoniinde goriis bildirdiklerini gdstermektedir. Igerigin mantiksal siralamasi olumlu
bulunurken, temanin programdaki konumuna iligkin c¢esitli endiseler dile getirilmistir.
Ayrica o6gretmenlerin, performansa dayali degerlendirmeler dahil olmak iizere yeni 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlarini destekledikleri, buna karsin merkezi sinavlarla program
arasinda yeterli uyum olmadigini ifade ettikleri belirlenmistir. Genel olarak calisma,
Ogretim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda 6gretmen goriislerinin belirleyici

bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Ozcan ve Ergene (2025), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yer alan degerlerin 5. siif
matematik ders kitaplarinda nasil yansitildigi ve bu degerlere iligkin ortaokul matematik

Ogretmenlerinin  goriislerini  incelemistir. Nitel arastirma yaklasimiyla yiiriitiilen
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aragtirmada, ders kitaplar1 dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmis, 6gretmen gortisleri
ise icerik analiziyle c¢oziimlenmistir. Bulgular, incelenen matematik ders kitaplarinda
etkinliklerde yogunlasmak iizere c¢esitli deger ve deger eylemlerine yer verildigini,
problemlerde ise bu unsurlarin daha smirli diizeyde bulundugunu gostermektedir.
Kitaplarda en sik karsilasilan degerlerin estetik ve tasarruf oldugu belirlenmistir. Ogretmen
goriisleri, ders kitaplarinda yer alan degerlerin biiyiikk Ol¢lide fark edildigini; ancak
O0gretmenlerin matematik derslerinde deger Ogretimine yeterince yer veremediklerini,
degerlerin ¢ogunlukla ortiik bigimde ele alinmas1 gerektigini diisiindiiklerini ve bu konuda

kendilerini yeterli gérmediklerini ortaya koymaktadir.

Gegici ve Ozhan (2025), ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin degerlere yonelik
olarak kurduklar1 matematik problemleri, erdem—deger—eylem cercevesi temel alinarak
incelemistir. Nitel aragtirma yaklasimiyla yiiriitiilen calismada, Ogretmen adaylarinin
olusturdugu problemler dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarmin en fazla Sayilar ve Nicelikler temasina yonelik problem olusturduklarini;
Déniisiim, Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden Olasilia temalarina iliskin
problemlerin ise olduk¢a sinirlt kaldigin1 gostermektedir. Ayrica adaylarin en ¢ok tasarruf
ve adalet degerlerine yonelik problem kurduklari, diger degerler agisindan ise benzer
sayilarda problem iirettikleri belirlenmistir. Inceleme sonuglari, gretmen adaylarinin bazi
degerlere iliskin belirli eylemlere daha fazla odaklandiklarini; adil davranma, planlama
yapma, estetik unsurlar1 koruma, canlilarin haklarina saygi gosterme, birikim yapma ve

milli-manevi degerlere duyarlilik gibi eylemlerin 6ne ¢iktigini ortaya koymaktadir.

Dirik (2025), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 5. sinif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarini incelemistir. Tarama modeline dayali nicel aragtirmada elde
edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlarmin genel olarak olumlu
oldugunu gostermektedir. Tutum puanlarmin tiim alt boyutlarda orta diizeyin iizerinde
oldugu, en yiiksek ortalamanin matematigin gerekliligi boyutunda, en diisiik ortalamanin
ise kaygi boyutunda elde edildigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin matematigi énemli
gordiiklerini ancak baz1 Ogrencilerde kaygimin devam ettigini ortaya koymaktadir.
Demografik degiskenler agisindan yapilan incelemelerde cinsiyet, okul tiirii ve aileye
iliskin degiskenlere gore anlamli bir farklilik saptanmazken, &grencilerin matematik
tutumlarmin 6nceki yil basar1 diizeylerine gore farklilastigi goriilmistiir. Genel olarak

sonuclar, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 68renci merkezli ve biitlinciil yapisinin
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ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini destekledigine isaret

etmektedir.

Arabac1 (2025), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda ortadgretim matematik
Ogretim programina dahil edilen degerlerin, 9. smif matematik ders kitaplar ile hazirlik
smnifi matematik kitaplarinda yer alma durumlarin1 incelemistir. Nitel arastirma
yaklasimiyla yiriitiilen ¢alismada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders
kitaplar1 igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular, incelenen kitaplarda en sik
yer verilen degerin caliskanlik oldugunu; buna karsilik adalet, miitevazilik ve 6zgiirliik
degerlerine rastlanmadigini géstermektedir. Elde edilen sonuglar, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nde vurgulanan bazi degerlerin ders kitaplarina yansitilmasinda dengesizlikler

bulunduguna isaret etmektedir.

TYMM kapsaminda matematik egitimi iizerine yapilan arastirmalar, yeni programin
biitiinciil ve yliksek biligsel istemi destekleyen yapisiyla akademik standartlar1 yilikseltmeyi
hedefledigini, ancak uygulama ve icerik dengesi agisindan gelistirilmeye agik alanlar
baridirdigini ortaya koymaktadir. Arastirmalar, 6zellikle geometri temalarinda st diizey
bilissel siireglerin 6n plana ¢ikarildigini ve 6grencilerin matematik dersine yonelik genel
olarak olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Bununla birlikte, programin
odaginda yer alan degerler egitiminin ders kitaplarina yansima diizeyinde estetik, tasarruf
ve caligkanlik gibi degerlerin One ¢iktig1, adalet ve 6zgiirliik gibi baz1 temel degerlerin ise
sinirl kaldigr goriilmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin siirece iliskin goriisleri;
icerik siralamasindaki pedagojik zorluklar, deger 6gretiminde yasanan yetkinlik kaygilari
ve merkezi sinavlarla program arasindaki uyumsuzluk gibi kritik uygulama sorunlarina
dikkat ¢cekmektedir. Sonug olarak TYMM, 6grenci merkezli ve vizyoner bir ¢ergeve sunsa
da programin basarisinin, 6gretmenlerin uygulama kapasitesinin artirilmasi, degerlerin
programa daha dengeli dagitilmasi ve 6l¢me-degerlendirme stireglerinin programin ruhuyla

tam uyumlu hale getirilmesine bagli oldugu anlagilmaktadir.

2.2.2  Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile Ilgili Alanyazin Taramasi

Cosar (2011), Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ve 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda okutulan 6. smif matematik ¢aligma kitabinda yer alan sorular Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmistir. Elde edilen bulgular, sorularin

biligsel basamaklar arasinda dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya koymustur.
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Inceleme sonucunda soru sayisinin en fazla uygulama diizeyinde toplandigi, buna karsilik
degerlendirme diizeyinde yer alan sorularin oldukc¢a sinirli oldugu belirlenmistir. Bu
durum, ¢alisma kitabindaki etkinliklerin daha ¢ok islem yapma ve verilen bilgiyi kullanma
becerilerine odaklandigini, st diizey diisiinme becerilerinin ise goérece daha az yer

buldugunu gostermektedir.

Yakali (2016), Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinda yer alan
matematik sorularim1  Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve ilgili 0Ogretim programi
cergevesinde siniflandirmayr amaglamistir. Bu kapsamda, 2013-2015 yillar1 arasinda
uygulanan TEOG sinavlarinda matematik dersine ait 80 soru ile bu sorulara karsilik gelen
52 kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisi dogrultusunda incelenmistir. Arastirmada
nitel arastirma yaklagimi benimsenmis ve veriler dokiiman analizi yontemiyle toplanmistir.
Yapilan analizler sonucunda, TEOG sorularinin agirlikli olarak islemsel ve kavramsal bilgi
boyutlarinda yer aldig1 ve daha ¢ok alt bilissel diizeylere yonelik oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde, kazanimlarin da sorularla paralel bigimde alt diizey biligsel basamaklarda

yogunlastig1 tespit edilmistir.

Karagoz (2022), 9. sinif matematik ders kitabinda yer alan sorulari Yenilenmis Bloom
Taksonomisi gergevesinde incelemistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemiyle elde
edilen veriler betimsel analiz kullanilarak degerlendirilmistir. Bulgular, 9. sinif matematik
ders kitabinda iinite sonlarinda yer alan degerlendirme sorulariin biiyiik ol¢iide hatirlama,
anlama ve uygulama bilissel basamaklarinda yogunlastigmi gostermektedir. Incelenen
sorular arasinda yaratma diizeyine ait herhangi bir soruya rastlanmazken, degerlendirme
basamaginda yer alan sorularin oraninin olduk¢a diisiik oldugu (%9,2) belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, ders kitabindaki sorularin genel olarak alt diizey biligsel
basamaklarda yer aldig1 ve iist bilissel diizeylere yeterince yer verilmedigi ortaya

konmustur.

Demiral ve Yenilmez (2023), 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagl ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplarinda yer alan geometri ve Olgme
O0grenme alanma iligkin etkinlik ve problemlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutu acisindan incelenmesi amaclamistir. Calismada nitel arastirma
yaklasimi benimsenmis ve dokiiman incelemesi deseni kullanilmistir. Veri kaynagini1 Milli

Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan 5, 6, 7 ve 8. siif matematik ders kitaplari
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olusturmustur. Verilerin analizinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen “etkinlik ve
problemlerin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklarina gore belirlenmesi
tablosundan yararlanilmis; elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmis ve
iki matematik 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, incelenen etkinlik
ve problemlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel basamaklarina dengeli
bicimde dagilmadigy; iist diizey diisiinme becerilerine karsilik gelen basamaklarda yer alan
etkinlik ve problemlerin ise olduk¢a sinirli ya da bazi durumlarda hi¢ bulunmadigi

belirlenmistir.

Demir (2023), 2018-2022 yillar1 arasinda Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda
yoneltilen matematik sorular ile 8. sinif matematik ders kitabinda {inite sonlarinda yer alan
degerlendirme sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisi dogrultusunda incelemistir. Elde
edilen bulgular, LGS matematik sorularmin biligsel siire¢ler agisindan degerlendirildiginde
daha cok tist diizey diistinme becerilerini gerektirdigini, bilgi boyutu bakimindan ise
sorularin agirlikli olarak islemsel diizeyde yogunlastigini ortaya koymustur. Buna karsilik,
8. smf matematik ders kitabindaki iinite sonu degerlendirme sorularinin daha cok alt
diizey bilissel siireclere yonelik oldugu ve bilgi boyutu agisindan biiyiik dlglide islemsel
bilgiyle sinirl kaldig1 belirlenmistir.

Aydogdu ve Giiltekin (2025), Liselere Gegis Sistemi (LGS) matematik sorulari ile 2018
yil1 8. smif matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ¢ergevesinde ele alinarak karsilastirmali bigcimde incelemistir. Nitel arastirma
yaklagimi benimsenen arastirmada, durum calismasi deseni kullanilmis ve veriler dokiiman
inceleme yontemiyle analiz edilerek 6gretim programinda yer alan 52 kazanim ile 2018—
2024 yillart arasinda LGS’de sorulan 140 matematik sorusu degerlendirilmistir. Arastirma
bulgulari, LGS matematik sorularmin bilgi boyutunda biiyiik Olgiide islemsel bilgi
diizeyinde yer aldigin1 ve biligsel siirecler acisindan uygulama ile ¢oziimleme
basamaklarinda yogunlastigini ortaya koymustur. Benzer bi¢imde, sorularla iliskilendirilen
kazanimlarin da agirlikli olarak islemsel bilgi diizeyinde oldugu, iistbiligsel bilgi
boyutunda kazanima rastlanmadig1 belirlenmistir. Sorular ile iliskili kazanimlarin bilissel
diizeyleri karsilastirlldiginda, 6nemli sayida sorunun, bagli oldugu kazanimin bilissel
diizeyinin iizerinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica, LGS’de yer alan sorularin bir kisminda
birden fazla kazanimin 6lgiildiigli ve smavin 6gretim programinda yer alan kazanimlarin

yaklagsik yarisini kapsadigi sonucuna ulagilmistir.
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Sénmez vd. (2025), Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 5. sinif
matematik ders kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme sorulart Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ger¢evesinde incelemistir. Bunun yami sira 6gretim programinda yer alan
ogrenme c¢iktilar1 YBT ye gore siiflandirilarak, 6grenme ¢iktilari ile 6lgme degerlendirme
sorular1 arasindaki biligsel uyum ele alinmistir. Dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitiilen
arastirmada, 103 tema sonu sorusu ile 23 6grenme ¢iktis1t betimsel analiz yaklagimiyla
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular hem o6grenme c¢iktilarinin hem de sorularin
agirlikli olarak Anlama ve Uygulama diizeylerinde yogunlastigini, Hatirlama ve Yaratma
diizeylerinin ise sinirlh diizeyde temsil edildigini gostermektedir. Ayrica, Olgme
degerlendirme sorularinda YBT’nin farkli bilissel diizeylerine yer verilmesine karsin,

ogrenme ¢iktilarinda benzer bir ¢esitliligin saglanamadigi belirlenmistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, matematik 6gretiminde kullanilan sinav sorulari, ders kitabi
etkinlikleri ve Ogretim programi kazanimlarmin biiyliik oOlgiide Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin alt diizey bilissel basamaklarinda yogunlastigi goriilmektedir. TEOG ve
LGS kapsaminda yer alan matematik sorularini inceleyen caligmalar, sorularin bilgi
boyutunda agirlikli olarak islemsel ve kavramsal bilgiye dayandigini, bilissel siirecler
acisindan ise ¢ogunlukla hatirlama, anlama ve uygulama diizeylerinde toplandigini ortaya
koymaktadir. Ders kitaplarina yonelik bulgular da benzer big¢imde, iinite sonu
degerlendirme sorularmin iist diizey biligssel becerileri (¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma) sinirli Olglide kapsadigini, ozellikle yaratma basamagina neredeyse hi¢ yer
verilmedigini gostermektedir. Bununla birlikte, LGS sorularinin bazi1 ¢aligsmalarda
uygulama ve ¢ozliimleme gibi gorece daha iist biligsel basamaklara yoneldigi, hatta kimi
sorularin iliskili oldugu kazanimlarin biligsel diizeyinin lizerine ¢iktig1 belirlenmistir.
Ancak bu durum, 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer alan kazanim ve
sorularla tutarli ve dengeli bir biligsel dagilimin saglandigi anlamina gelmemektedir.
Nitekim hem 0Ogretim programi 6grenme ¢iktilarinin hem de 6lgme ve degerlendirme
sorulariin ¢ogunlukla islemsel bilgiyle sinirlt kaldig, iistbiligsel bilgi boyutuna yeterince
yer verilmedigi ve biligsel cesitliligin istenen diizeyde saglanamadigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu bulgular, matematik 6gretiminde 6l¢me-degerlendirme uygulamalari ile
ogretim programi hedefleri arasinda biligsel diizey agisindan daha giiclii bir uyumun ve st
diizey diisiinme becerilerini destekleyen bir yapilandirmanin gerekliligine isaret

etmektedir.
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2.2.3 MATH Taksonomisi ile Tlgili Alanyazin Taramasi

Smith vd. (1996) tarafindan MATH taksonomisine yonelik gerceklestirilen c¢alismada,
Bloom taksonomisinin 6lgme ve degerlendirme siireglerini yapilandirmada islevsel bir
cerceve sundugu; ancak matematiksel kavramlarin niteligini ve derinligini yansitmada bazi
siirliliklar igerdigi belirtilmistir. Bu baglamda aragtirmacilar, matematiksel yeterliliklerin
daha kapsamli ve ayrintili bicimde analiz edilebilmesi i¢in matematige Ozgii bir
taksonomiye gereksinim  duyuldugunu ifade etmislerdir. Gelistirilen MATH
taksonomisinin, matematiksel yeterlilikleri belirlemede daha ayrintili bir yap1 sundugu ve
Bloom taksonomisinin diizeylerine kiyasla daha derinlemesine i¢gdriiler sagladig
vurgulanmistir. Calismada MATH taksonomisini olusturan grup ve kategoriler
tamimlanmus, her bir kategoriye iliskin &rnek soru tiirlerine yer verilmistir. Universite
diizeyindeki 6grencilerin sinav yanitlarinin incelendigi analizler sonucunda ise sinavlarda
kullanilan sorularin ¢ogunlukla ylizeysel anlama diizeyinde kaldigi ve derin O6grenme
firsatlarin1  sinirladigr  belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar, smav sorularini
ogrencilerde daha iist diizey bilissel siirecleri destekleyecek bigimde yeniden yapilandirmis
ve bu sorulart gelistirdikleri taksonomi ¢ercevesinde siniflandirmiglardir. Béylece, Bloom
taksonomisinin matematik becerilerini degerlendirmedeki sinirliliklarina dikkat ¢ekilerek
matematiksel becerilere 0zgli olarak tasarlanan MATH taksonomisinin gelistirilme

gerekcesi ortaya konmustur.

MATH Taksonomisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogunda sorular {lizerinde analizlerin
gerceklestigi goriilmektedir. Ball vd. (1998) tarafindan {niversite giris smavi sorulari
tizerinde gerceklestirilen incelemede, MATH Taksonomisinin alt kategorileri acisindan
sorulara verilen 6grenci yanitlar1 analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin daha
cok A diizeyi olarak siniflandirilan sorularda gorece yliksek basar1 gosterdigini, buna
karsihik B ve C diizeylerindeki sorularda basari oranlarinin anlamli bi¢cimde azaldigini
ortaya koymustur. Bu durum, 6lgme araglarinin yalnizca temel matematiksel islemleri
yoklamanin otesine gegerek; dgrencilerin problem ¢6zme, akil yiirlitme ve degerlendirme
gibi iist diizey biligsel becerilerini ortaya koyabilecek soru tiirlerini de i¢germesinin énemli

olduguna isaret etmektedir.

D’Souza ve Wood (2003), 6grencilerin sinav sorulara verdikleri yanitlar1 ve bu yanitlari
olustururken kullandiklart yorumlama big¢imlerini inceleyerek, 6grencilerin edindikleri

bilgileri ne dl¢iide ortaya koyabildiklerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmacilar, bu
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durumun anlagilabilmesi i¢in Ogrencilere yoneltilen sorularin niteliginin belirleyici
oldugunu vurgulamis; sorularin hem erisilebilir hem de 6grencilerin diisiinme siireglerini
ortaya c¢ikaracak derinlikte olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda calisma
kapsaminda 6grencilere On test ve son test uygulanmis, her iki uygulamada benzer igerikli
sorular kullanilmis ancak sorularin sunulus bigimleri farklilastirilmistir. On testte daha ok
kisa ve ylizeysel yanitlar gerektiren sorulara yer verilirken, son testte Ogrencilerden
verdikleri yanitlarin gerekcelerini agiklamalari, uygun Ornekler se¢cmeleri ve karsit
ornekleri elestirel bi¢imde tartismalar1 beklenmistir. Elde edilen 6grenci yanitlart MATH
Taksonomisi ¢ercevesinde analiz edilerek, ylizeysel ve derinlemesine &6grenme
yaklagimlar1 sergileyen 6grenciler belirlenmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin bilgiyi
hatirlama diizeyinde koruyabildiklerini ancak bu bilgiyi uygulama ve gerekg¢elendirme

asamalarinda gii¢liik yasadiklarini ortaya koymustur.

Bennie (2005), lisans diizeyindeki matematik derslerine ait o6gretim ve degerlendirme
materyallerinin incelenmesinde MATH Taksonomisinin kullanilabilirligini ele almistir.
Giliney Afrika’daki bir {niversitenin birinci smif matematik dersinde yer alan
degerlendirme araglari, oncelikle MATH Taksonomisi temel alinarak analiz edilmis;
ardindan Taksonominin yeniden diizenlenmis bir bi¢imi kullanilarak degerlendirme siireci
tekrarlanmigtir. Arastirma kapsaminda ogrenciler, haftada 105 dakika siiren atdlye
calismalarinda kiigiik gruplar halinde bu degerlendirme araglar1 iizerinde ¢alismis ve bu
siireg, grup i¢i tartigmalart destekleyecek sekilde yapilandirilmistir. Ayrica 6grencilerin
derslerde tanitilan becerileri uygulamalarima imkéan taniyan 45 dakikalik ek oturumlar
diizenlenmis; bu siiregte bir mini test, bir sinif testi ve donem sonu siavi uygulanmaistir.
Yapilan analizler sonucunda, incelenen 114 sorunun biiyiik bir bdliimiinin A ve B
diizeylerinde yogunlastigi, sorularin 66’sinin yalnizca A grubunda, 39’unun yalnizca B
grubunda ve 9’unun A ve B gruplarinin birlesimi niteliginde siniflandirildig: belirlenmistir.
Calismada yer alan sorularin hicbirinin C diizeyinde yer almamasi, degerlendirme

araglarmin daha ¢ok temel ve orta diizey bilissel siireclere odaklandigini ortaya koymustur.

Kesgin (2011) tarafindan gerceklestirilen calismada, matematik Ogretmen adaylarinin
soyut matematik bilgilerinin MATH taksonomisi igerisindeki dagiliminin belirlenmesi
amagclanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina uygulanan yazili sinavlar incelenmis ve
elde edilen bulgular, adaylarin soyut matematik bilgilerinin biiyiik Ol¢iide MATH

taksonomisinin A grubu kategorilerinde yogunlastigim1 gostermistir. Ogretmen adaylarinin
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MATH taksonomisi g¢ercevesinde hazirladiklart sorularin analizinde de benzer bigimde
sorularin agirlikli olarak A grubu diizeylerinde formiile edildigi belirlenmistir. Cinsiyete
gore performans farkliliklar1 incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin A1, A2, A3, BI,
B2, C1 ve C2 kategorilerinde erkek adaylara kiyasla daha ytiiksek performans sergiledigi;
erkek Ogretmen adaylarmin ise C3 kategorisinde daha yiliksek performans gosterdigi
saptanmistir. Calismanin sonuglar1 ayrica 6gretmen adaylariin, MATH taksonomisine
dayali olarak hazirlanan sorularin muhakeme ve ileri diizey matematiksel beceriler
gerektirdigi ve ezbere dayali bigimde yanitlanamayacagi yoniinde bir algiya sahip

olduklarini ortaya koymustur.

Ugurel vd. (2012), Ortadgretim Kurumlar1 Se¢cme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), Seviye
Belirleme Siavi (SBS) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (TIMSS)
kapsaminda yer alan matematik sorularint MATH Taksonomisi temelinde karsilastirmali
olarak incelemistir. Bu amagcla her bir sinavdan birer uygulama secilerek, sorular MATH
Taksonomisinin grup ve alt kategorilerine gore smiflandirilmistir. Arastirma bulgulari,
SBS smavlarinda sinif diizeyine bagli olarak biligsel odaklarin degistigini; altinct sinif
SBS’de B grubu sorularin, yedinci sinif SBS’de A grubu sorularin, sekizinci sinif SBS’de
ise A ve B gruplarinin birlikte agirlik kazandigini ortaya koymustur. Buna ek olarak, OKS
ve TIMSS smmavlarinda matematik sorularinin biiyiik o6l¢iide A grubu diizeyinde

yogunlastig1 belirlenmistir.

MATH Taksonomisi cercevesinde yiiriitiilen calismalar genel olarak incelendiginde,
analizlerin biiyiik Ol¢iide sinav ve degerlendirme sorulari ile 6grenci yanitlari iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar, farkli egitim diizeylerinde ve sinav tiirlerinde
yer alan matematik sorularinin agirlikli olarak A diizeyi olarak tanimlanan temel iglem ve
dogrudan bilgi kullanimimi gerektiren kategorilerde toplandigini, buna karsilik problem
¢ozme, gerekgelendirme, akil yiiriitme ve elestirel degerlendirme gibi daha iist diizey
biligsel siirecleri iceren B ve 6zellikle C diizeyindeki sorularin oldukg¢a smirli kaldigini
ortaya koymaktadir. Ogrenci yamitlarina odaklanan arastirmalar, &grencilerin bilgiyi
hatirlama ve basit uygulama asamalarinda goérece basarili olduklarini; ancak bilgiyi
derinlemesine yorumlama, gerekcelendirme ve farkli baglamlara transfer etme siireclerinde
onemli giigliikkler yasadiklarin1 gostermektedir. Ayrica sorularin sunulus bigiminin,
ogrencilerin sergiledikleri bilissel diizey iizerinde belirleyici oldugu; gerekce sunma,

ornekleme ve elestirel tartisma gerektiren soru yapilarinin 6grencilerin diisiinme stireglerini
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daha goriiniir kildig1 vurgulanmaktadir. Farkli ulusal ve uluslararasi sinavlar iizerinde
yapilan karsilagtirmali incelemeler de smnavlarin biiyiik bdliimiinde alt ve orta diizey
biligsel becerilerin 6n planda oldugunu, iist diizey bilissel taleplerin sinirh diizeyde temsil
edildigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, MATH Taksonomisine dayali bulgular,
matematikte Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin yalnizca temel
becerilerini degil, ayn1 zamanda derinlemesine diisiinme, problem ¢ézme ve matematiksel
muhakeme yetkinliklerini gelistirecek ve ortaya koyacak bigimde yeniden yapilandirilmasi

gerektigine isaret etmektedir.

2.2.4 Yenilenmis Bloom ve MATH Taksonomileri ile flgili Alanyazin Taramasi

Aydin ve Birgili (2023), 1998-2013 yillar1 arasinda uygulanan {iniversiteye giris
sinavlarinda yer alan matematik sorulari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile MATH
Taksonomisi ¢ergevesinde ele almistir. Yapilan analizler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi
acisindan sorularin biiyiik bolimiiniin uygulama diizeyinde yogunlastigini, MATH
Taksonomisi bakimindan ise en sik karsilagilan kategorinin A3 oldugu gostermistir.
Bununla birlikte, her iki Taksonomiye gore de iist diizey bilissel siirecleri temsil eden
basamaklara sinirli diizeyde yer verildigi; YBT nin degerlendirme basamaginda ve MATH
Taksonomisinin C3 (Degerlendirme) kategorisinde herhangi bir soruya rastlanmadig: tespit

edilmistir.

Sonug olarak calisma incelendiginde iiniversiteye giris sinavi matematik sorularini hem
Yenilenmis Bloom Taksonomisi hem de MATH Taksonomisi c¢ercevesinde ele alan
calismasi, Olgme araclarinin biligsel diizeylerine iligkin Onceki arastirma bulgularin
destekler niteliktedir. Elde edilen sonuglar, sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
acisindan agirlikli olarak uygulama basamaginda, MATH Taksonomisi agisindan ise temel
ve islemsel becerileri temsil eden A3 kategorisinde yogunlastigini ortaya koymaktadir. Her
iki Taksonomiye gore de iist diizey bilissel siirecleri yansitan basamaklara sinirli 6l¢iide
yer verilmesi, Ozellikle degerlendirme ve elestirel yargi gerektiren diizeylerin sinav
sorularinda temsil edilmemesi dikkat ¢ekici bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum,
tiniversiteye giris sinavlarinin matematiksel bilgi ve becerileri daha ¢ok rutin uygulama ve
islemsel yeterlikler {izerinden Olgtiigiinli; problem ¢6zme, muhakeme etme ve
degerlendirme gibi iist diizey diislinme becerilerini ortaya koymada yetersiz kaldigini
gostermektedir. Dolayisiyla ¢alisma, farkli Taksonomiler kullanilarak yapilan analizlerin

ortak bigimde isaret ettigi lizere, matematik sinavlarmin bilissel cesitlilik ve {ist diizey
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diisinme becerilerini  kapsayacak sekilde yeniden dengelenmesi gerekliligini

vurgulamaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmada incelenen dokiiman, verilerin toplanmasi ve
analizinde kullanilan yontem ve teknikler ile arastirmanin giivenirlik ve gecerligini

saglamaya yonelik uygulamalara yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, problem durumunun ve arastirma sorularinin derinlemesine ve biitiinciil
bir bicimde ele alinabilmesi amaciyla nitel aragtirma ydntemi benimsenmistir (Creswell,
2008). Arastirmanin modeli, nitel arastirma yaklagimlar1 kapsaminda yer alan dokiiman
analizi olarak belirlenmistir. Dokiiman analizi; arastirma konusu ile iligkili mevcut yazil
materyallerin sistematik bir bi¢imde toplanmasi, belirlenen olgiitler dogrultusunda
kodlanmasi ve analiz edilmesini i¢eren bir nitel aragtirma yontemidir (Aygiin vd., 2016).
Bu yontem, 6zellikle egitim alanindaki arastirmalarda 6gretim programlari, ders kitaplari
ve resmi belgelerin incelenmesinde siklikla kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Arastirmada Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda yayimlanan 9. sinif
matematik dersi 0gretim programi incelendiginden, dokiiman analizi yontemi aragtirmanin

amacina uygun bir model olarak tercih edilmistir.

3.2 Arastirmada Incelenen Dokiiman

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yaymmlanan 9. siif Matematik Dersi Ogretim Programi (TYMM) kapsaminda yer alan
o0grenme c¢iktilarinin  bulundugu dokiiman olusturmaktadir. Arastirmada s6z konusu
Ogretim programinda yer alan tiim 6grenme ¢iktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve
MATH Taksonomisi ¢er¢evesinde incelenmistir. Arastirma kapsaminda TYMM 9. sinif
Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan 7 tema incelenmistir. Bu temalar; Sayilar,
Nicelikler ve Degisimler, Algoritma ve Bilisim, Geometrik Sekiller, Eslik ve Benzerlik,
Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden Olasiliga olmak iizere toplam 103 grenme
ciktisindan olugsmaktadir. Arastirmada 6gretim programinda yer alan tim 6grenme ¢iktilari
incelendiginden, 6rnekleme yoluna gidilmemis, programdaki 6grenme ¢iktilarinin tamami
aragtirma kapsamima alinmistir. TYMM 9. smif matematik ders programinda yer alan

temalar 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri EK1’de verilmistir.
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3.3  Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan TYMM kapsaminda yayimlanan
9. simif matematik dersi 6gretim programi ve programda yer alan 6grenme ciktilarindan
elde edilmistir. incelenen 6gretim programi ve dgrenme ¢iktilar, Milli Egitim Bakanliginin
resmi TYMM internet sitesinden temin edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
Resmi bir kaynaktan elde edilen bu dokiimanin giincelligi ve giivenirligi kontrol edilmis,
veri kaynagi olarak kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan
Ogretim programi ve Ogrenme ¢iktilari, arastirmanin amaci dogrultusunda incelenmek

lizere veri seti olarak kabul edilmistir.

3.4  Verilerin Analizi

Bu arastirmada, TYMM 9. sinif matematik dersi 6grenme ¢iktilarinda icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma siirecinde literatiir taramasi yapilarak one ¢ikan fiiller belirlenmis,
bu fiillerin taksonomilerde karsilik geldigi bilissel diizeyler ortaya konmus ve elde edilen
cergeve dogrultusunda TYMM 9. sinif matematik 6gretim programindaki 6grenme ¢iktilar
analiz edilmistir. Arastirmada verilerin bilissel diizeyler dogrultusunda siniflandirilmasina
iliskin kodlama siirecinin giivenirligini saglamak amaciyla iki kodlayici tarafindan
birbirinden bagimsiz degerlendirmeler gerceklestirilmistir. Kodlama siireci, verilerin belirli
bir anlam c¢ercevesinde diizenlenmesine olanak tanimakta ve bu sayede verilerin daha
sistematik bicimde kavramsallastirllmasint miimkiin kilmaktadir (Keller, 1995).
Kodlayicilar arasinda goriis birligi saglanamayan durumlarda, alaninda uzman bir
akademisyenin goriisline basvurularak ortak bir karara ulasilmstir.

Ogrenme ¢iktilarinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore smiflandirilmasinda

yararlanilan fiil 6rnekleri Tablo 3.1°de gdsterilmektedir.

Tablo 3.1: Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore fiil drnekleri

Bilissel Siirec Fiil Ornekleri Kaynak
. Anderson & Krathwohl (2001);
Hatirlama Tanimlamak, hatirlamak, listelemek Ugurel vd. (2012)
Anlama Agiklamak, yorumlamak, 6zetlemek  Krathwohl (2002); Wilson (2016)
Cozmek, hesaplamak, formiil
Uygulama Lullanmak MEB (2018)
Céziimleme Ayirmak, siiflandirmak, hata analizi Pohl (2000)
yapmak
Degerlendirme Elestirmek, gerekcelendirmek Paul & Elder (2006)
Yaratma Problem kurmak, model olusturmak  Anderson & Krathwohl (2001)
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Tablo 3.1°de sunulan fiil 6rnekleri, 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore siniflandirilmasi siirecinde yol gosterici dl¢iitler olarak kullanilmigtir. Bununla birlikte
siniflandirma yalnizca fiillerin s6zliik anlamlarina dayali olarak yapilmamis; her bir
ogrenme ¢iktist kendi baglami igerisinde degerlendirilerek ifade ettigi bilissel siireg

biitiinciil bi¢imde ele alinmistir.

Ogrenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisine gore siniflandirilmasinda yararlanilan fiil

ornekleri Tablo 3.2°de gosterilmektedir.

Tablo 3.2: MATH Taksonomisine gore fiil 6rnekleri

Kategoriler Fiil Ornekleri Kaynak

Bilgi ve Bilgi Sistemi Hatirlatir, tanimlar Murat (2025); Can (2024)

Kavrama Cozer, karsilastirir, Murat (2025); Yilmaz (2024);
hesaplar, kullanir Can (2024); Karaduman (2015)

Rutin Islemlerin Kullanimi Agciklar, yapar Murat (2025)

o . Bulur, doniistiiriir, iliskiyi  Murat (2025); Yilmaz (2024);
Bilgi Transferi aciklar ’ Y Karadufnan (%015) ( :
Yeni Durumlara Uygulama Uygular Smith vd. (1996)

Dogrulama ve Yorumlama Ispat yapar Yilmaz (2024)
gﬁgﬁgiﬁé’nalarTahmmler Ve Dogrular Yilmaz (2024)
Degerlendirme Degerlendirir Smith vd. (1996)

Tablo 3.2°de yer verilen fiil 6rnekleri, 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisine gore
siiflandirilmasinda rehber niteliginde kullanilmistir. Ancak kodlama siirecinde yalnizca
fiil ifadeleri esas alinmamis, 6grenme ciktilarinin anlam biitlinliigli ve baglami dikkate

aliarak uygun kategoriye yerlestirme yapilmistir.

3.5 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Kodlayicilar arasinda gergeklestirilen smiflandirmalarin tutarliligi, Miles ve Huberman
(1994) tarafindan Onerilen uzlas1 diizeyi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Uzlas1
diizeyi, iki kodlayicinin birbirinden bagimsiz olarak ayni sonuca vardiklari verilerin toplam
veri sayisina oranlanmasiyla hesaplanir. Tablo 3.3’ de Bloom ve MATH Taksonomileri

icin kodlayicilarin uyusum oranlar1 verilmistir.

Tablo 3.3: Kodlayicilar arasindaki uyum

Uyusum olan kodlama Uyusum olmayan Toplam
sayisi kodlama sayis1
Bloom Taksonomisi 97 6 103
Math Taksonomisi 101 2 103
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Tablo 3.3’e gore, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore yapilan kodlamalarda toplam
103 degerlendirme iizerinden 97’sinde kodlayicilar arasinda uyusum saglanirken, 6
kodlamada uyusum saglanamamistir. Buna karsilik, MATH Taksonomisine gore
gergeklestirilen kodlamalarda 103  degerlendirmeden 101’inde kodlayicilar ayni
siiflandirma karara ulasmis, yalnizca 2 kodlamada goriis ayriligi ortaya ¢ikmistir. Bu
bulgular, her iki Taksonomiye gore yapilan kodlamalarin yiiksek diizeyde tutarlilik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi i¢in uyusum orani %94

olarak hesaplanirken MATH Taksonomisi i¢in uyusum orani %98 olarak hesaplanmistir.
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4. BULGULAR

TYMM matematik dersi 6gretim programinin 9. sinif 6grenme ¢iktilart YBT nin bilissel
stirec boyutuna hem de MATH Taksonomisine gore dagiliminin tespit edilmesi igin
yapilan degerlendirmeler sonucunda ulasilan bulgulara bu boliimde yer verilmistir.

Calismada toplam 103 adet 6grenme ¢iktis1 analiz edilmistir.

4.1 Ogrenme Ciktilarinin YBT’nin Bilissel Siirec Boyutunda Dagilimi

Bu bolimde ilk olarak calismanin birinci alt problemi olan “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ¢ercevesinde 9. smif matematik dersi 0gretim programindaki 6grenme c¢iktilari,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna goére nasil bir dagilim
gostermektedir?” ile ilgili bulgulara yer verilmektedir.

TYMM 9. simif Matematik dersi 6grenme c¢iktilarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin

(YBT) bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Ogrenme ¢iktilarimin YBT bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutlar1 Ogrenme Ciktis1 Sayisi
Hatirlama 3

Anlama 30

Uygulama 15
Coziimleme 13
Degerlendirme 28

Yaratma 14

Toplam 103

Tablo 4.1°e gore en fazla 6§renme ¢iktist anlama basamaginda (n=30) yer almaktadir. Bu
basamagi sirasiyla degerlendirme (n=28), uygulama (n=15), yaratma (n=14) ve ¢6ziimleme
(n=13) basamaklar1 izlemektedir. En az 6grenme ciktisi ise hatirlama basamaginda (n=3)

bulunmaktadir. Bu dagilim grafiksel olarak Sekil 4.1°de gdsterilmistir.
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Yaratma Hatirlama
14% 3%

Anlama
29%
Degerlendirme
27%
Uygulama
Coziimleme 14%
13%

Sekil 4.1: Ogrenme ciktilarinin YBT bilissel siire¢ boyutlarina gére yiizdelik dagilimi

Takip eden bdliimde, Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklarina goére siniflandirilan
o0grenme c¢iktilarmin 9. sinif matematik dersi temalar1 baglamindaki dagilimlar ele

incelenmektedir.

4.1.1 Hatirlama Basamag

YBT’nin hatirlama basamagi, uzun siireli bellekte yer alan bilginin taninmasi ve geri
cagrilmasina iliskin biligsel siiregleri kapsamaktadir. TYMM 9. sinif Matematik dersi igin
toplam 3 6grenme ¢iktisinin bu basamakta yer aldig1 belirlenmistir. Bu durum, programin
en alt diizey biligsel siireclere sinirlt Olciide yer verdigini gostermektedir. Hatirlama

basamaginin 9.Sin1f matematik dersi temalarina gore dagilimlar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: YBT hatirlama basamaginin temalara gore dagilimi

Temalar Hatirlama
MAT.9.1. Sayilar 1
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler -
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 1

MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik -
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 1
MAT.9.7. Veriden Olasiliga -

Tablo 4.2’ye gore hatirlama basamagindaki Ogrenme c¢iktilar1 toplam ii¢ temaya
dagilmistir. Bu ciktilar “Sayilar”, “Algoritma ve Bilisim” ve “Istatistiksel Arastirma

Siireci” temasinda yer almaktadir. Diger temalarda hatirlama diizeyinde herhangi bir
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o0grenme ¢iktisina yer verilmemistir. Bu durum, hatirlama diizeyinin program genelinde
siirl tutuldugunu ve temalar arasinda dengeli sekilde dagilmadigini gostermektedir. Bu

verilere ait yiizdeler Sekil 4.2°de gosterilmistir.

Hatirlama

istatistiksel
Arastirma Streci Sayilar Sayilar
33,33% 33,33%

= Nicelikler ve Degisimler
Algoritma ve Bilisim
Geometrik Sekiller

m Eslik ve Benzerlik

» [statistiksel Arastirma Siireci

m Veriden Olasiliga

Algoritma ve
Bilisim
33,33%

Sekil 4.2: YBT hatirlama diizeyine gore tema dagilimi

Sekil 4.2°de verilen grafikte hatirlama diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin {i¢ tema arasinda
esit sekilde dagildigi goriilmektedir. Sayilar, Algoritma ve Bilisim ile Istatistiksel
Arastirma Siireci temalarinin her biri toplamin %33,33’ilinii olusturmaktadir. Bu dagilim,
hatirlama basamaginin belirli temalarda yogunlagsmadigini; aksine farkli matematiksel
icerik alanlarina dengeli bi¢cimde yayildigin1 gostermektedir. Bu durum, O6gretim
programinin temel bilgi diizeyini cesitli temalara esit 6l¢iide yerlestirme egilimi tasidigini

diistindiirmektedir.

Asagida YBT hatirlama basamagina ait 6rnek 6grenme c¢iktilar1 verilmistir.
o MAT 9.1.2. a) Gercek sayt araliklar: ve bunlarla yapilan islemlerde kullanilan
kiime sembol ve islemlerini baglamlarindaki anlam ile tanir.
o MAT 9.3.2. a) Algoritmik yapilar icerisinde kullanilan mantik baglaclarim ve
niceleyicileri belirler.
o MAT 9.6.1. a) Nicel verive davali istatistiksel arastirma gerektiren gercek yasam

durumlarm belirler.
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4.1.2 Anlama Basamagi

Anlama basamagi; sozlii, yazili ve grafiksel ifadelerin anlamlandirilmasi ile yorumlama,
ornekleme, smiflandirma, ozetleme, ¢ikarimda bulunma ve agiklama gibi siiregleri
kapsamaktadir. Inceleme sonucunda 30 &grenme ciktismin bu basamakta yer aldigi
goriilmiistiir. Bu sonug, programin agirlikli olarak 6grencilerin bilgiyi anlamlandirma ve
yorumlama becerilerini gelistirmeyi hedefledigini gostermektedir. Anlama basamaginin

9.S1mmif matematik dersi temalarina gore dagilimlar1 Tablo 4.3te verilmistir.

Tablo 4.3: YBT anlama basamaginin temalara gore dagilimi

Temalar Anlama
MAT.9.1. Sayilar 9
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 11
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 4
MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik 5
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci -
MAT.9.7. Veriden Olasiliga 1

Tablodan 4.3’¢ gore anlama basamagindaki 6grenme c¢iktilari temalar arasinda esit bir
dagilim gostermemektedir. Bu basamaktaki O6grenme ¢iktilarinin biiyiikk bir boliimii
“Sayilar” ve “Nicelikler ve Degisimler” temalarinda yogunlagmistir. Anlama basamaginda
Sayilar temasinda 9, Nicelikler ve Degisimler temasinda ise 11 6grenme ¢iktisinin yer
almasi, programin kavramsal anlamlandirma siireclerini 6zellikle bu iki tema kapsaminda
onceledigini gostermektedir. Eslik ve Benzerlik, Algoritma ve Bilisim ve Veriden Olasiliga
temalarinda yer alan 6grenme ciktis1 sayist daha sinirhidir. “Geometrik Sekiller” ve
“Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarinda ise Anlama diizeyinde herhangi bir 6grenme
ciktisina yer verilmemistir. Bu durum, s6z konusu temalarda kavramsal aciklama ve
yorumlamadan ziyade farkli biligsel siireclere agirlik verildigini diisiindiirmektedir. Genel
olarak degerlendirildiginde, Anlama basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin belirli temalarda
yogunlastigl, baz1 temalarda ise hi¢ yer almadigi goriilmektedir. Bu dagilim, programin
Anlama diizeyindeki biligsel siirecleri tema bazinda farkli diizeylerde yapilandirdigini

ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler Sekil 4.3’te gosterilmistir.
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Veriden Olasiliga An |a ma
3%

Eslik ve Benzerlik

17%
Sayilar
30% = Sayilar

= Nicelikler ve Degisimler

Algoritma ve Biligsim
Algoritma ve

Bilisim Geometrik Sekiller
13% T~

m Eslik ve Benzerlik

= [statistiksel Arastirma Siireci

m Veriden Olasiliga
Nicelikler ve
Degisimler
37%

Sekil 4.3: YBT anlama diizeyine gore tema dagilimi

Sekil 4.3’te verilen grafikte anlama diizeyindeki 6grenme ¢iktilari arasinda en yiiksek pay1
%37 ile Nicelikler ve Degisimler temasi alirken, bunu %30 ile Sayilar temasi izlemektedir.
Buna karsilik Algoritma ve Bilisim (%13) ve Eslik ve Benzerlik (%17) orta diizeyde temsil
edilmektedir. Veriden Olasiliga temasinin yalnizca %3 oraninda yer almasi ise bu diizeyde
oldukg¢a sinirlt bir vurgu yapildigini ortaya koymaktadir. Genel olarak dagilim, anlama
basamaginin ozellikle sayisal iliskiler ve niceliksel degisimler iizerinde yogunlastigini;
olasilik ve veri temalarinin ise bu biligsel diizeyde minimal diizeyde islendigini

gostermektedir.

YBT anlama basamagina ait 6rnek 6grenme c¢iktilar1 asagida verilmistir.
o MAT 9.1.1. a) Gercek savilarn iislii ve koklii gosterimlerivle yapilan islemlere
iliskin varsayimlarda bulunir.
o MAT 9.2.3. b) Dogrusal fonksivonlarla ifade edilebilen denklem ve esitsizliklere
iliskin matematiksel bilesenlerin aralarmdaki iliskileri belirler.
o MAT 9.5.5. ¢) Matematiksel temsillere doniistiirdiigii problemi kendi ifadeleri ile

aciklar.

4.1.3 Uygulama Basamag
Uygulama basamag: belirli bir durumda uygun prosediiriin segilerek kullanilmasini ifade
etmektedir. TYMM 9. smif Matematik dersi 6grenme ¢iktilarinin 15’1 uygulama

basamagina karsilik gelmektedir. Bu bulgu programin islem yapma, yontem kullanma ve
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prosediirel bilgiye dayali becerilere 6nemli dl¢lide yer verdigini gdstermektedir. Uygulama

basamaginin 9.Siif matematik dersi temalarina gore dagilimlar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: YBT uygulama basamaginin temalara gére dagilimi

Temalar Uygulama

MAT.9.1. Sayilar 3
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim
MAT.9.4. Geometrik Sekiller
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci
MAT.9.7. Veriden Olasiliga

— NN = N B

Tabloda 4.4’e gore uygulama basamagindaki 6grenme ciktilar1 temalar arasinda gorece
dengeli bir dagilim gostermektedir. Bu basamakta en fazla 6grenme ¢iktis1 “Nicelikler ve
Degisimler” ve “Sayilar” temalarinda yer almaktadir. Bu durum, uygulama diizeyinde
prosediir kullaniminin ve kurallar1 uygun baglamlarda isletme becerisinin 6zellikle bu iki
tema kapsaminda daha yogun sekilde yapilandirildigini gostermektedir. Algoritma ve
Bilisim ile Eslik ve Benzerlik temalarinda ikiser 6grenme ¢iktisinin bulunmasi, bu
temalarda da uygulamaya yonelik siireclerin belirli 6l¢iide yer aldigini ortaya koymaktadir.
“Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda iki 6grenme ¢iktisnin bulunmasi ise uygulama
basamagiin yalnizca sayisal ve cebirsel igerikle smnirli olmadigini, veri isleme ve
istatistiksel stireglerde de prosediir kullanimimnin 6nemsendigini gostermektedir. Buna
karsilik “Geometrik Sekiller” ve “Veriden Olasiliga” temalarinda yalnizca birer 6§renme
¢iktisinin bulunmasi, uygulama diizeyindeki kazanimlarin bu temalarda sinirli tutuldugunu
ortaya koymaktadir. Genel olarak bakildiginda Uygulama basamagindaki Ogrenme
ciktilarinin temalar arasinda asir1 bir yigilma gostermedigi, ancak belirli temalarda daha
gliclii bigimde temsil edildigi goriilmektedir. Bu dagilim, programin uygulamaya yonelik
bilissel siirecleri tematik baglamda farkli diizeylerde Onceliklendirdigini gostermektedir.

Bu verilere ait ylizdeler Sekil 4.4’te gosterilmistir.
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Uygulama

Veriden Olasiliga
7%
< Savyilar

Istatistiksel Arastirma
20%

Siireci
13%
= Nicelikler ve Degisimler
; A TR

Geometrik Sekiller

= Sayilar

Eslik ve Benzerlik
13% = Eslik ve Benzerlik

= istatistiksel Arastirma Siireci

Nicelikler ve  Veriden Olasiliga
Degisimler
Geometrik Sekiller 27%
7%

Algoritma ve Biligim
13%

Sekil 4.4: YBT uygulama diizeyine gore tema dagilimi

Sekil 4.4’teki grafik, uygulama diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinda Nicelikler ve Degisimler
(%27) ile Sayilar (%20) temalarinin en yiiksek paya sahip temalar oldugunu
gostermektedir. Bu durum uygulama basamaginda 6zellikle niceliksel iliskiler ve sayisal
islemlerin yogun olarak kullanildigin1 géstermektedir. Buna karsilik Algoritma ve Bilisim,
Eslik ve Benzerlik ve Istatistiksel Arastirma Siireci temalarinin her biri %13 oraninda
temsil edilerek orta diizeyde bir agirliga sahiptir. Geometrik Sekiller ve Veriden Olasiliga
temalarinin ise yalnizca %7 oraninda yer almasi, bu iceriklerin uygulama diizeyinde daha
sinirl1 bigimde ele alindigini ortaya koymaktadir. Genel olarak dagilim, uygulama
basamaginin agirlikli olarak sayisal ve niceliksel temalara dayandigini, diger temalara ise

daha sinirhi fakat dengeli bir katki saglandigini gostermektedir.

YBT uygulama basamagina ait 6rnek 6grenme ¢iktilar1 agagida verilmistir.
o MAT 9.2.3. ¢) Dogrusal jfonksivonlaria ifade edilebilen denkiem ve esitsizliklerin
problem baglammndaki temsillerini farkl temsillere doniistiiriir.
o MAT 9.3.1. e) Karsilasilan problem durumlarmda sectigi algoritma temelli ¢oziim
stratejisini kullanir.
o MAT 9.6.1. e) Arastrma sorusu baglanminda toplanan/elde edilen nicel verileri

belirledigi araclaria analiz eder.

4.1.4 Coziimleme Basamag
Coziimleme basamagi bir biitliniin bilesenlerine ayrilmasi ve bu bilesenler arasindaki

iliskilerin belirlenmesine yonelik siirecleri kapsamaktadir. Inceleme sonucunda 13
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o0grenme c¢iktisinin ¢oziimleme basamaginda yer aldigi belirlenmistir. Bu dagilim,
programin {ist diizey biligsel siireclere orta diizeyde yer verdigine isaret etmektedir.
Coziimleme basamaginin 9. sinif matematik dersi temalarina gore dagilimlar1 Tablo 4.5°te

verilmistir.

Tablo 4.5: YBT ¢6ziimleme basamaginin temalara gore dagilimi

Temalar Coziimleme

MAT.9.1. Sayilar -
MAT.9.2. Nicelikler ve Degigsimler 2
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 4
MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 1
MAT.9.7. Veriden Olasiliga -

(@)

Tablo 4.5’e gore ¢Oziimleme basamagina ait Ogrenme ¢iktilar1 dort tema altinda
toplanmistir. Bu basamakta en yogun dagilimin 6 6grenme ¢iktisi ile “Eslik ve Benzerlik”
temasinda oldugu goriilmektedir. Bu temay1 “Algoritma ve Bilisim” temasi 4 6grenme
ciktistyla izlemektedir. “Nicelikler ve Degisimler” temasinda ise ¢oziimleme diizeyinde 2
ogrenme ¢iktist bulunurken, “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda yalnizca 1 6grenme
ciktisina yer verilmistir. Buna karsilik, Sayilar, Geometrik Sekiller ve Veriden Olasiliga
temalarinda ¢dziimleme diizeyinde herhangi bir 6grenme c¢iktis1 bulunmamaktadir. Bu
durum, ¢oziimleme basamaginin program genelinde temalar arasinda dengeli bir sekilde
dagilmadigin1 géstermektedir. Ozellikle Eslik ve Benzerlik ile Algoritma ve Bilisim
temalarinin bu biligsel diizeyde belirgin bicimde 6ne ¢iktig1, diger bazi temalarin ise daha
alt biligsel diizeylerle sinirlandirildigr sdylenebilir. Bu dagilim, programin ¢dziimleme
gerektiren Ust diizey biligsel becerileri belirli temalar tizerinde yogunlastirdigini ve temalar
arasinda bir odaklanma farklilig1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler

Sekil 4.5’te gosterilmistir.
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Sekil 4.5: YBT ¢o6ziimleme diizeyine gore tema dagilimi

Sekil 4.5’ teki grafik ¢ozliimleme diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin belirgin bi¢imde bazi
temalarda yogunlastigini gostermektedir. En yiiksek oran %46 ile Eslik ve Benzerlik
temasina aittir; bu durum c¢oziimleme basamaginda Ogrencilerin 6zellikle geometrik
iligkileri ayirt etme, yapilandirma ve karsilastirma gerektiren becerilere odaklandigim
gostermektedir. Bunu %31 ile Algoritma ve Bilisim temas1 izlemektedir. Bu oran,
¢oziimleme diizeyinde algoritmik diisiinmenin ve problem ¢ozme siireclerinin onemli
Olclide yer tuttugunu ortaya koymaktadir. Buna karsin Nicelikler ve Degisimler (%15)
smirly, Istatistiksel Arastirma Siireci (%8) ise oldukga diisiik bir paya sahiptir. Genel olarak
dagilim, ¢6ziimleme diizeyinin agirlikli olarak geometrik akil yiirlitme ve algoritmik
¢coziimleme gerektiren temalarda yogunlastigini; niceliksel ve istatistiksel i¢eriklerin ise bu

diizeyde daha az temsil edildigini gostermektedir.

YBT ¢oziimleme basamagina ait 6rnek 6grenme ¢iktilar: asagida verilmistir.
o  MAT 9.2.2 b) Gozlemlerinden yola ¢cikarak gercek sayilarda fix) = £ |ax £ b| £ ¢
(a, b, ¢ €R, a+ 0) seklinde tanunl mutlak deger fonksivomnun nitel ézelliklerini

tespit eder.

o MAT 931 g Algoritma temelli ¢ozillebilen problemlerde c¢dziime ulastiran
stratejilere yonelik cikarmimliar yapar.
o MAT 953 a) Bir iiggene benzer iicgenler olustururken eslik ve benzerlik

deneyimlerini gézden gegirir.
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4.1.5 Degerlendirme Basamagi

YBT’nin degerlendirme basamagi; oOlgiit ve standartlara dayali yargilarda bulunma
siireclerini kapsamaktadir. Programda 28 6grenme ¢iktisinin degerlendirme basamaginda
yer aldig1 tespit edilmistir. Bu say1, degerlendirme basamaginin iist diizey bilissel siirecler
icinde oldukea genis bir yer tuttugunu gostermektedir. Degerlendirme basamaginin 9.Sinif

matematik dersi temalarina gére dagilimlart Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: YBT degerlendirme basamaginin temalara gore dagilimi

Temalar Degerlendirme

MAT.9.1. Sayilar 5
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim
MAT.9.4. Geometrik Sekiller
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci
MAT.9.7. Veriden Olasiliga

N L 9 — W W

Tablo 4.6’ya gore degerlendirme basamagindaki Ogrenme ¢iktilar1 tiim temalara
dagilmistir. Bu yoniiyle onceki basamaklardan farkli olarak daha genis ve dengeli bir
tematik dagilim sergiledigi sdylenebilir. Degerlendirme diizeyinde 7 6grenme c¢iktist ile en
fazla 6grenme ciktisinin “Eslik ve Benzerlik” temasinda yer aldigir goriilmektedir. Bu
temay1, “Sayilar”, “Nicelikler ve Degisimler” ve “Istatistiksel Arastirma Siireci” temalar
izlemektedir. Her birinde 5 68renme c¢iktisi bulunmaktadir. “Algoritma ve Bilisim”
temasinda 3, “Veriden Olasiliga” temasinda ise 2 degerlendirme diizeyinde 6grenme ¢iktist
yer almaktadir. “Geometrik Sekiller” temasinda degerlendirme diizeyinde yalnizca 1
O0grenme c¢iktisinin bulunmasi, bu temanin iist diizey biligsel siireglerle daha sinirh
iliskilendirildigini gostermektedir. Genel olarak, degerlendirme basamaginin pek ¢ok
temada giiclii sekilde temsil edildigi, 6zellikle Eslik ve Benzerlik ile temel aritmetik ve
nicelik temalarinin bu diizeyde yogunlagtigt goriilmektedir. Bu durum, programin
ogrencilerden farkli temalarda karsilastirma, yargilama, gerekcelendirme ve standartlara
dayali karar verme gibi iist diizey biligsel becerileri gelistirmeyi hedefledigini
gostermektedir. Bununla birlikte, bazi temalardaki diisiik temsil orani, degerlendirme
diizeyine yonelik 6grenme c¢iktilarinin temalar arasinda tam anlamiyla homojen bir sekilde

dagilmadigini da ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler Sekil 4.6’da gdsterilmistir.
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Sekil 4.6: YBT degerlendirme diizeyine gore tema dagilimi

Sekil 4.6’daki grafik, degerlendirme diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin 9. simif matematik
dersi temalarina gore yilizdelik dagilimini géstermektedir. Buna gore, en yiiksek oran %25
ile Eslik ve Benzerlik temasima aittir. Bu temay1 %18’er oranla Sayilar, Nicelikler ve
Degisimler ile Istatistiksel Arastirma Siireci temalar1 izlemektedir. Algoritma ve Bilisim
temasit %11 oraninda temsil edilirken, Veriden Olasiliga temasi %7 oraninda yer
almaktadir. Geometrik Sekiller temasi ise %3 ile en disik paya sahiptir. Grafik
incelendiginde, degerlendirme basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin agirlikli olarak Eslik ve
Benzerlik temasinda toplandigi; Geometrik Sekiller ve Veriden Olasiliga temalarimin ise bu

diizeyde daha sinirli bir oranda temsil edildigi goriilmektedir.

YBT degerlendirme basamagina ait rnek 6grenme ¢iktilar: asagida verilmistir.
o MAT9.2.3. h) Cikarumlarmmn gecerliligini sozel, cebirsel ve grafiksel argiimanlarla
degerlendirir.
o MAT 931 h) Algoritma temelli ¢oziilebilen problemlerde ¢oziime ulastiran
stratejilere yonelik ¢ikarunlar: degerlendirir.
o MAT 9.6.1. g) Nicel verive davali arastirmadan elde edilen sonuglar:, arastirma

sorusu baglaminda degerlendirir.

4.1.6 Yaratma Basamag
Yaratma basamagi, cesitli bilesenlerin bir araya getirilerek yeni ve 6zgiin bir biitiin
olusturulmasim1 kapsamaktadir. TYMM 9. smif Matematik dersi 6grenme ¢iktilarindan

14’linlin yaratma basamaginda yer aldigi belirlenmistir. Bu durum programin yaratici
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diistinme ve problem iiretme siireclerine de belirli diizeyde dnem verdigini gostermektedir.

Yaratma basamaginin 9.Smif matematik dersi temalarina goére dagilimlart Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4.7: YBT yaratma basamaginin temalara gore dagilimi
Temalar Yaratma
MAT.9.1. Sayilar 2
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 2
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 1

MAT.9.4. Geometrik Sekiller
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci
MAT.9.7. Veriden Olasiliga

NN W

Tablo 4.7’ye gore yaratma basamagina iligkin 6grenme ¢iktilarinin tematik dagilimi, bu
diizeydeki c¢iktilarinin program genelinde belirli temalarda yogunlastigi goriilmektedir. En
fazla yaratma diizeyinde 6grenme ciktis1 “Eslik ve Benzerlik” temasinda yer almaktadir.
Bu durum, iligkilerin modellenmesi, yeni 6rnek olusturma ve geometrik Ozelliklerden
hareketle 0zgiin sonuglar liretme gibi list diizey biligsel becerilerin bu tema kapsaminda
daha fazla vurgulandigini gostermektedir. “Sayilar”, “Nicelikler ve Degisimler”,
“Istatistiksel Aragtirma Siireci” ve “Veriden Olasilifa” temalarinda ikiser yaratma
diizeyinde Ogrenme c¢iktis1 bulunmaktadir. Bu temalarda yaratma basamaginin orta
diizeyde temsil edildigi ve 6grencilerden yeni durumlar iiretme, model kurma ya da 6zgiin
stratejiler gelistirme gibi siiregleri belirli dlgiide destekledigi sdylenebilir. “Algoritma ve
Bilisim” temasinda yaratma diizeyinde yalnizca bir 6grenme c¢iktisina yer verilmis olmasi,
bu temada {iist diizey liretim becerilerine daha smirli vurgu yapildigim1 gostermektedir.
“Geometrik Sekiller” temasinda ise yaratma basamagina yonelik herhangi bir 6grenme
¢iktisinin bulunmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, temel geometrik yapilarin 6gretiminde
daha ¢ok kavrama ve uygulama siire¢lerinin 6n planda tutulduguna, 6zgiin iiriin geligtirme
veya geometrik model olusturma gibi {ist diizey becerilerin bu tema kapsaminda program
tarafindan siirl bicimde ele alindigina isaret etmektedir. Genel olarak yaratma basamagi
ciktilarinin temalar arasinda esit dagilmadigi; ozellikle Eslik ve Benzerlik temasiin bu
diizeyde belirgin bir agirliga sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, programin bazi
temalarda 6zgilin iiriin olusturma ve {ist diizey problem ¢6zme becerilerini daha yogun
bicimde gelistirmeyi hedefledigini, baz1 temalarda ise bu becerilerin daha zayif temsil

edildigini ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler Sekil 4.7°de gosterilmistir.

43



Yaratma

Veriden Olasiliga Sayilar
14% 15%

= Sayilar

istatistiksel ‘

Nicelikler ve Nicelikler ve Degisimler

Aragtirma Sureci Degisimler Algoritma ve Bilisim
14% 14%
Geometrik Sekiller
m Eslik ve Benzerlik
Algoritmave | m jstatistiksel Arastirma Siireci
Bilisim > S
79% m Veriden Olasiliga

Eslik ve Benzerlik
36%

Sekil 4.7: YBT yaratma diizeyine gore tema dagilim1

Sekil 4.7 deki grafik, yaratma diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin 9. sinif matematik dersi
temalarina gore ylizdelik dagilimimi gostermektedir. Buna gore, en yiliksek oran %36 ile
Eslik ve Benzerlik temasina aittir. Bu temay1 %15 ile Sayilar temasi izlerken, Nicelikler ve
Degisimler, Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden Olasilifa temalarmin her biri %14
oraninda temsil edilmektedir. Algoritma ve Bilisim temasi1 ise %7 oraniyla en diisiik paya
sahiptir. Grafik incelendiginde, yaratma basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin agirlikli
olarak Eslik ve Benzerlik temasinda toplandigi; diger temalarin ise bu diizeyde birbirine
yakin oranlarda yer aldig1 goriilmektedir.

Sonug olarak; YBT’nin biligsel siire¢ boyutu esas alinarak yapilan incelemede, 9. sinif
matematik dersi O6grenme ¢iktilarimin  hatirlama, anlama, uygulama, c¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina farkli sayilarda dagildigi belirlenmistir.
Hatirlama basamagi uzun siireli bellekteki bilginin geri ¢agrilmasini icermekte olup bu
basamakta li¢ 6grenme c¢iktis1 yer almaktadir. Anlama basamag: sozlii, yazili ve grafiksel
iletisimin anlamlandirilmasini ve yorumlanmasini kapsamakta; yorumlama, siiflandirma,
aciklama ve cikarim yapma gibi siiregleri icermektedir. Bu basamakta otuz 6grenme
ciktisinin bulunmasi, programda anlamlandirma ve yorumlama becerilerinin dnemli yer
tuttugunu gostermektedir. Uygulama basamaginda, uygun prosediiriin kullanilmasiyla
iliskili on bes Ogrenme ¢iktisi; bir biitliniin bilesenlerine ayrilarak iliskilerinin
belirlenmesini kapsayan ¢oziimleme basamaginda ise on ii¢ 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.
Standart ve kriterlere dayali yargida bulunmay1 igeren degerlendirme basamaginda yirmi
sekiz 6grenme ciktisi; 0gelerin bir araya getirilerek yeni ve tutarl bir biitiin olugturulmasini

ifade eden yaratma basamaginda ise on dort 6grenme ¢iktisi yer almaktadir. Grafik ve tablo
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incelemeleriyle birlikte degerlendirildiginde, bu sonug¢lar TYMM 9. sinif matematik
Ogretim programinin Ogrencilerin bilgi edinme, anlamlandirma, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma siireclerine yonelik ¢esitli biligsel beklentiler ortaya koydugunu

gostermektedir.

YBT yaratma basamagina ait 6rnek 6grenme ¢iktilart asagida verilmistir.
o MAT 913 ¢) Elde ettigi genellemelerden sayi kiimelerinin dzellikleri hakkinda
onermeler sunar.
o MAT 9.2.3. d) Elde ettigi ve vorumliadig farkii temsillere dayali olarak problemin
coziimii i¢in strateji olusturur.
o MAT 95.2. ¢) Ulastigr genellemelerden iki iicgenin es veya benzer olma

kosullarma iliskin onermeler sunar.

4.2  Ogrenme Ciktilarinin MATH Taksonomisi Boyutunda Dagilimi

Bu boélimde calismanin ikinci alt problemi olan “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
cercevesinde 9. smif matematik dersi 6gretim programindaki 6grenme ciktilar, MATH
Taksonomisine gdre nasil bir dagilim gostermektedir?” ile ilgili bulgulara yer
verilmektedir. MATH Taksonomisi, her biri toplam sekiz kategori igeren A, B ve C olmak
lizere li¢ gruba ayrilir. A Grubu'nda Bilgi ve Bilgi Sistemi (A1), Kavrama (A2) ve Rutin
Islemlerin Kullanimi1 (A3) kategorileri bulunmaktadir. B Grubu'nda Bilgi Transferi (B1) ve
Yeni Durumlara Uyarlama (B2) kategorileri bulunmaktadir. C Grubu'nda Dogrulama ve
Yorumlama (C1), Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirma (C2) ve Degerlendirme (C3)
kategorileri bulunmaktadir. Matematik Ogretim programi 9. smf O6grenme ¢iktilar:
incelenirken bu kategorilerinden hangisinde yer aldigina karar verilerek kodlanmistir.
TYMM 9. sinif matematik dersi 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisine gore dagilimi

Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Ogrenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisi kategorilerine gore dagilimi

MATH Taksonomisi Ogrenme Ciktis1 Sayisi
Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi 1

A2: Kavrama 10

A3: Rutin Islemlerin Kullanimi 6

B1: Bilgi Transferi 15

B2: Yeni Durumlara Uyarlama 8

C1: Dogrulama ve Yorumlama 10

C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar 31

C3: Degerlendirme 22

Toplam 103

Tablo 4.8’deki verilere gore 9. simif matematik dersi 6grenme c¢iktilarinin MATH
Taksonomisinin en fazla C2 (Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirma) kategorisinde
toplandig1 goriilmektedir (n=31). Bu kategoriyi sirasiyla C3 (Degerlendirme) (n=22), B1
(Bilgi Transferi) (n=15), A2 (Kavrama) (n=10), C1 (Dogrulama ve Yorumlama) (n=10) B2
(Yeni Durumlara Uyarlama) (n=8) ve A3 (Rutin Islemlerin Kullanim1) (n=6) izlemektedir.
En az 6grenme ciktis1 ise Al (Bilgi ve Bilgi Sistemi) (n=1) kategorisinde bulunmaktadir.
Bu verilere ait ylizdeler sekil 4.8’de gosterilmistir.

Bilgi ve Bilgi Sistemi Kavrama

1%
Degerlendirme 10%

21%

Rutin islemlerin
Kullanimi
6%

Bilgi Transferi
14%

Yeni Durumlara
Uyarlama
8%

Cikarimlar,
Tahminlerve
Karsilagtirmalar Dogrulama ve
30% Yorumlama
10%

Sekil 4. 8: Ogrenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisi kategorilerine gore dagilimi

Sekil 4.8’deki grafik, 6grenme c¢iktilarinin MATH Taksonomisi kategorilerine gore
ylizdelik dagilimin1 gdstermektedir. Buna gore, en yiiksek oran %30 ile Cikarimlar,
Tahminler ve Karsilastirmalar kategorisine aittir. Bu kategoriyi %21 ile Degerlendirme
izlemektedir. Bilgi Transferi kategorisi %14 oraninda temsil edilirken, Kavrama ile

Dogrulama ve Yorumlama kategorilerinin her biri %10 oraninda yer almaktadir. Yeni

46



Durumlara Uyarlama kategorisi %8, Rutin Islemlerin Kullanimi kategorisi %6 oranina
sahiptir. Bilgi ve Bilgi Sistemi kategorisi ise %] ile en diisiik pay1 olusturmaktadir. Grafik
incelendiginde, O0grenme ¢iktilarinin agirlikli olarak ¢ikarim yapma, tahmin etme ve
karsilastirma ile degerlendirme siireclerini igeren kategorilerde toplandigi; bilgiye dayali

temel kategorilerin ise daha sinirlt bir oranda temsil edildigi goriilmektedir.

Takip eden bolimde, MATH Taksonomisi kategorilerine gore smiflandirilan 6grenme

ciktilarinin 9. sinif matematik dersi temalar1 baglamindaki dagilimlar1 incelenmektedir.

4.2.1 Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi Kategorisi

Bilgi ve Bilgi Sistemi kategorisi, matematiksel bilgiye ilisgkin temel kavramlarin,
tanimlarin ve bilgi yapilarinin hatirlanmasini ve taninmasini kapsamaktadir. Bu basamakta
yer alan 6grenme c¢iktilari, 6grencilerin matematiksel kavramlara iliskin 6n bilgilerini
ortaya koymaya ve mevcut bilgi sistemlerini kullanmalarina yoneliktir. TYMM 9. sinif
matematik dersi Ogrenme c¢iktilarnin MATH Taksonomisine gore yapilan analizi
sonucunda, A1 kategorisinde sinirli sayida 6grenme ¢iktisinin yer aldigi belirlenmistir. A1l
kategorisinde yer alan 6grenme c¢iktilarinin 9. siif matematik dersi temalarina gore

dagilim1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9: MATH Taksonomisi Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi kategorisi tema dagilimi

Temalar Bilgi ve Bilgi Sistemi

MAT.9.1. Sayilar -
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler -
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 1
MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik -
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci -
MAT.9.7. Veriden Olasiliga -

Tablo 4.9 incelendiginde, Al kategorisinde yer alan tek 6grenme ¢iktisinin “Algoritma ve
Bilisim” temasinda bulundugu goriilmektedir. Diger tiim temalarda Al: Bilgi ve Bilgi
Sistemi diizeyine karsilik gelen herhangi bir 6grenme ¢iktisina yer verilmemistir. Bu
durum, programin temel bilgi ve bilgi sistemine dayali 6grenme ¢iktilar1 agisindan oldukga
siurlt bir kapsam sundugunu gostermektedir. A1 kategorisinin yalnizca bir tema altinda
temsil edilmesi, bilgi diizeyindeki kazanimlarin programda genel olarak geri planda
kaldigim1 ve temalar arasinda dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu

verilere ait yiizdeler sekil 4.9’da gosterilmistir.
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A1: Bilgi ve Bilgi Sistemi

Sayilar
Nicelikler ve Degisimler
Algoritma ve Biligsim
Geometrik Sekiller

= Eslik ve Benzerlik
Istatistiksel Arastirma Siireci

m Veriden Olasiliga

Algoritma ve
Bilisim
100%

Sekil 4.9: MATH Taksonomisi Al: Bilgi ve bilgi sistemi kategorisi tema yiizdelik dagilimi

Sekil 4.9°daki grafik, MATH Taksonomisinin Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi kategorisinde yer
alan 0grenme ciktilarinin 9. siif matematik dersi temalarina gore yiizdelik dagilimini
gostermektedir. Buna gore, bu kategoriye ait Ogrenme ¢iktilarinin tamami (%100)
Algoritma ve Bilisim temas1 kapsaminda yer almaktadir. Diger temalara iliskin herhangi
bir 6grenme ¢iktisina bu kategoride rastlanmamistir. Grafik incelendiginde, bilgi ve bilgi
sistemiyle iligkili 6grenme c¢iktilarinin yalnizca Algoritma ve Bilisim temasiyla sinirli

oldugu goriilmektedir.

MATH Taksonomisi Bilgi ve Bilgi Sistemi kategorisine ait 6rnek 6grenme ¢iktist agagida
verilmistir.

o MAT 9.3.3. a) Karsilastig1 algoritmalardaki mantik baglaciart ve niceleyicilerin

kullanmimin gozden gegirir.

4.2.2 A2: Kavrama Kategorisi

Kavrama  kategorisi;  matematiksel  kavramlarin  agiklanmasi,  yorumlanmasi,
siniflandirilmas1 ve oOrneklendirilmesini igeren bilissel siirecleri kapsamaktadir. Bu
basamakta yer alan 6grenme ¢iktilari, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatirlamalarinin 6tesine
gecerek matematiksel anlam kurmalarini ve kavramlar arasi iligkileri fark etmelerini
amaglamaktadir. TYMM 9. smif matematik dersi Ogrenme ¢iktilarmin MATH
Taksonomisine gore yapilan incelemesi sonucunda, A2 kategorisinde farkli temalara
yayilan 6grenme c¢iktilarinin bulundugu belirlenmistir. A2 kategorisinde yer alan 6grenme

ciktilarinin 9. sinif matematik dersi temalaria gore dagilimi Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10: MATH Taksonomisi A2: Kavrama kategorisi tema dagilimi

Temalar Kavrama
MAT.9.1. Sayilar 3
MAT.9.2. Nicelikler ve Degigsimler 1
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 2
MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik 2
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 1
MAT.9.7. Veriden Olasiliga 1

Tablo 4.10 incelendiginde, A2 (Kavrama) diizeyindeki 68renme c¢iktilarinin toplam alti
tema igerisinde dagildig1 goriilmektedir. Bu diizeyde en fazla 6grenme ¢iktis1 “Sayilar”
temasinda yer almakta olup, bu tema A2 kategorisine ait li¢ 6grenme c¢iktist ile 6n plana
cikmaktadir. “Algoritma ve Bilisim” ile “Eslik ve Benzerlik” temalarinin her birinde iki
dgrenme ¢iktisinin bulundugu, “Nicelikler ve Degisimler”, “Istatistiksel Arastirma Siireci”
ve “Veriden Olasiliga” temalarinda ise birer 6grenme ¢iktisinin yer aldigi goriilmektedir.
Buna karsilhik “Geometrik Sekiller” temasinda A2 diizeyinde herhangi bir 6grenme
ciktisina yer verilmemistir. Bu dagilim, kavrama diizeyindeki ¢iktilarinin temalar arasinda
nispeten dengeli olmakla birlikte belirli temalarda daha yogunlagtigini gostermektedir.
Ozellikle “Sayilar” temasindaki agirlik, programmn bu temada kavramsal anlama
becerilerinin gelistirilmesine daha fazla 6nem verdigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte baz1 temalarda diisiik temsilin olmasi, kavrama diizeyindeki ¢iktilarin tiim temalara
esit diizeyde yansitilmadigini gostermektedir. Bu verilere ait yiizdeler sekil 4.10°da

gosterilmistir.

A2:Kavrama

Veriden Olasiliga
10%

Istatistiksel
Arastirma Streci Sayilar X
10% ‘ ‘ 30% Sayilar

Nicelikler ve Degisimler

Algoritma ve Bilisim
Geometrik Sekiller

Eslik ve Benzerlik = Eathi tenaoi

20% = [statistiksel Arastirma Siireci
Nlceul!k.ler V€| = Veriden Olasiliga
- Degisimler
Algoritma ve 10%

Bilisim
20%

Sekil 4.10: MATH Taksonomisi A2: Kavrama kategorisi tema ytizdelik dagilimi

49



Sekil 4.10°daki grafik, MATH Taksonomisinin A2 Kavrama kategorisinde yer alan
o0grenme ciktilarmin 9. smif matematik dersi temalarina gore yiizdelik dagilimim
gostermektedir. Buna gore, en yiiksek oran %30 ile Sayilar temasina aittir. Bu temay1
%20’ser oranla Algoritma ve Bilisim ile Eslik ve Benzerlik temalar izlemektedir.
Nicelikler ve Degisimler, Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden Olasiliga temalarinin
her biri %10 oraninda temsil edilmektedir. Grafik incelendiginde, kavrama kategorisindeki
ogrenme ¢iktilarinin agirlikli olarak Sayilar temasi lizerinde yogunlastigi, diger temalarin

ise bu kategoride daha sinirli ve birbirine yakin oranlarda yer aldig1 goriilmektedir.

MATH Taksonomisi Kavrama kategorisine ait 0rnek 6grenme ¢iktilar1 agagida verilmistir.
o MAT 9.1.2. a) Gercek sayi araliklart ve bunlarla yapilan islemlerde kullamlan
kiime sembol ve islemlerini baglamlarmndaki anlamu ile tanir.
o MAT 9.3.1. a) Algoritmik yaklasunla ele almabilecek bir problemdeki islem ve
siireclere yonelik bilesenleri belirler.
o MAT 9.5.3. a) Bir iicgene benzer iicgenler olustururken eslik ve benzerlik

deneyimlerini gozden gecirir.

4.2.3 A3: Rutin islemlerin Kullanimi Kategorisi

Rutin Islemlerin Kullanimi kategorisi, bilinen kurallarin, algoritmalarin ve standart ¢éziim
yollarinin uygun durumlarda uygulanmasini iceren bilissel siiregleri kapsamaktadir. Bu
basamakta yer alan Ogrenme ¢iktilari, 6grencilerin matematiksel islemleri dogru ve
yerlesik prosediirlere dayali olarak gerceklestirmelerini amaglamaktadir. TYMM 9. sinif
matematik dersi O0grenme ¢iktilarmmm MATH Taksonomisine gore yapilan analizi
sonucunda, A3 kategorisinde yer alan Ogrenme ciktilariin farkli temalara dagildig:
belirlenmistir. A3 kategorisine ait 6grenme c¢iktilarinin 9. siif matematik dersi temalarina

gore dagilimi Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: MATH Taksonomisi A3: Rutin islemlerin Kullanimi kategorisi tema dagilimi

Temalar Rutin islemlerin Kullanim
MAT.9.1. Sayilar 1
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 1
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 1
MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik 2
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 1

MAT.9.7. Veriden Olasiliga
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Tablo 4.11 incelendiginde, A3 (Rutin Islemlerin Kullanimi) diizeyindeki 6grenme
ciktilarmin alti farkli tema igerisinde dagildigr goriilmektedir. Bu kategoride en fazla
ogrenme ciktisinin “Eslik ve Benzerlik” temasinda yer aldigi ve bu temada iki 6grenme
ciktisinin bulundugu tespit edilmistir. “Sayilar”, “Nicelikler ve Degisimler”, “Algoritma ve
Bilisim” ve “Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarinin her birinde birer grenme ¢iktist
bulunmaktadir. Buna karsilik “Geometrik Sekiller” ve “Veriden Olasiliga” temalarinda A3
diizeyinde herhangi bir 6grenme ¢iktisina yer verilmemistir. Bu dagilim, rutin islemlerin
kullanilmasina yonelik becerilerin programda temalar arasinda sinirli fakat yaygin bigimde
temsil edildigini gostermektedir. Temel islemsel yeterliklerin birgok temada en az bir
ciktiyla desteklenmis olmasi, programin islemsel uygulamalar1 farkli konu alanlarina
entegre etmeye calistigini gostermektedir. Bununla birlikte bazi temalarda higbir ¢iktinin
yer almamasi, rutin islem diizeyindeki beklentilerin tema bazinda esit dagilmadigini ve
belirli temalarda bu diizeye daha az vurgu yapildigini1 ortaya koymaktadir. Bu verilere ait

yiizdeler sekil 4.11°de gosterilmistir.

A3: Rutin islemlerin Kullanimi

istatistiksel
Arastirma Sureci Sayilar

17% - 16%

AN

= Sayilar
Nicelikler ve Degisimler

Nicelikler ve Algoritma ve Bilisim

Degisimler 3 i Sekill
17% eometrik Sekiller
= Eslik ve Benzerlik
= jstatistiksel A treci
Eslik ve Benzerll statistiksel Arastirma Sireci
33% m Veriden Olasiliga

Algoritma ve
Bilisim
17%

Sekil 4.11: MATH Taksonomisi A3: Rutin iglemlerin kullanim1 kategorisi tema yiizdelik dagilim1

Sekil 4.11°deki grafik, MATH Taksonomisinin A3: Rutin Islemlerin Kullanimi
kategorisinde yer alan Ogrenme c¢iktilarinin 9. siif matematik dersi temalarina gore
yilizdelik dagilimini géstermektedir. Buna gore, en yiiksek oran %33 ile Eslik ve Benzerlik
temasina aittir. Nicelikler ve Degisimler, Algoritma ve Bilisim ve Istatistiksel Arastirma
Siireci temalarmin her biri %17 oraninda temsil edilmektedir. Sayilar temast %16 oraninda

yer almaktadir. Grafik incelendiginde, rutin islemlerin kullanimi kategorisindeki 6grenme
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ciktilarinin agirlikli olarak Eslik ve Benzerlik temasinda toplandigi; diger temalarin ise bu

kategoride birbirine yakin oranlarda dagildig1 goriilmektedir.

MATH Taksonomisi Rutin Islemlerin Kullanimi kategorisine ait érnek dgrenme ¢iktilari
asagida verilmistir.
o MAT 9.2.3. e) Belirledigi stratejiyi kullanarak problemi ¢dzer.
o MAT 9.5.5. b) Problemde verilenler, istenenler ve gerekli islemler arasindaki
iliskileri belirler.
o MAT 9.6.2. a) Baskalari tarafindan olusturulan tek nicel degiskenli veri
dagilmnlarma iliskin istatistiksel sonu¢ veya yorumlara yénelik istatistiksel

temellendirme yapar.

4.2.4 BI1: Bilgi Transferi Kategorisi

Bilgi Transferi kategorisi, 6grenilen matematiksel bilgilerin farkli durumlara, baglamlara
veya problem tiirlerine aktarilmasini iceren bilissel siirecleri kapsamaktadir. Bu basamakta
yer alan ogrenme ciktilar, 6grencilerin mevcut bilgi ve becerilerini yeni durumlarda
kullanabilmelerini amaglamaktadir. TYMM 9. siif matematik dersi 6grenme c¢iktilarinin
MATH Taksonomisine gore yapilan incelemesi sonucunda, B1 kategorisinde yer alan
ogrenme c¢iktilarmin belirli temalarda yogunlastigi goriilmiistiir. B1 kategorisine ait
ogrenme ciktilarmin 9. simmif matematik dersi temalarina gore dagilimi Tablo 4.12°de

verilmistir.

Tablo 4.12: MATH Taksonomisi B1: Bilgi Transferi kategorisi tema dagilim1

Temalar Bilgi Transferi
MAT.9.1. Sayilar 2
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 8
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 4

MAT.9.4. Geometrik Sekiller -
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik -
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 1
MAT.9.7. Veriden Olasiliga -

Tablo 4.12 incelendiginde, B1 (Bilgi Transferi) kategorisindeki 6grenme ¢iktilarinin
temalar arasinda belirgin bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu diizeyde en fazla
ogrenme ciktis1 “Nicelikler ve Degisimler” temasinda yer almakta olup, bu temada sekiz
ogrenme ciktisinin bulunmasi dikkat cekicidir. Bu sonug, bilgi transferi becerisinin

ozellikle bu temada yogun olarak vurgulandigini gostermektedir. B1 diizeyindeki diger
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o0grenme ¢iktilar1 incelendiginde, “Algoritma ve Bilisim” temasinda dort, “Sayilar”
temasinda ise iki Ogrenme ¢iktisinin bulundugu goriilmektedir. Ayrica “Istatistiksel
Aragtirma Siireci” temasinda bir 6grenme ¢iktis1 yer almakta olup, bu kategoriye sinirh
diizeyde katki sagladigi anlasilmaktadir. Buna karsilik “Geometrik Sekiller”, “Eslik ve
Benzerlik” ve “Veriden Olasiliga” temalarinda B1 kategorisine ait herhangi bir 6grenme
ciktisina yer verilmemistir. Bu durum, bilgi transferine yonelik becerilerin tim temalara
esit sekilde yansitilmadigini, belirli temalarda ise tamamen goéz ardi edildigini
gostermektedir. Genel olarak dagilim incelendiginde, B1 diizeyinin bazi temalarda giiclii
bir bicimde temsil edilirken bazilarinda hi¢ yer almamasi, bilgi transferi becerisinin
program genelinde yogun ama dengesiz bir dagilima sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu durum, o6zellikle “Nicelikler ve Degisimler” temasinin transfer becerilerinin
gelistirilmesinde merkezi bir role sahip oldugunu gostermektedir. Bu verilere ait yiizdeler

sekil 4.12°de gosterilmistir.

istatistiksel B1: Bilgi Transferi
Arastirma Sireci
7%
> |

Sayilar
13%

= Sayilar

Algoritma ve
Bilisim

27% Algoritma ve Bilisim

Nicelikler ve Degisimler

Geometrik Sekiller
Eslik ve Benzerlik
istatistiksel Arastirma Siireci

m Veriden Olasiliga

Nicelikler ve
Degisimler
53%

Sekil 4.12: MATH Taksonomisi B1: Bilgi transferi kategorisi tema yiizdelik dagilim

Sekil 4.12°deki grafik, MATH Taksonomisinin B1: Bilgi Transferi kategorisinde yer alan
ogrenme ciktilarmin 9. smif matematik dersi temalarina gore yiizdelik dagilimim
gostermektedir. Buna gore, en yliksek oran %53 ile Nicelikler ve Degisimler temasina
aittir. Bu temay1 %27 ile Algoritma ve Bilisim temasi izlemektedir. Sayilar temas1 %13
oraninda temsil edilirken, Istatistiksel Arastirma Siireci temas1 %7 oraninda yer almaktadir.

Grafik incelendiginde, bilgi transferi kategorisindeki 6grenme ¢iktilarinin agirlikli olarak
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Nicelikler ve Degisimler temasi ilizerinde yogunlastig1; diger temalarin ise bu kategoride

daha sinirli oranlarda temsil edildigi goriillmektedir.

MATH Taksonomisi Bilgi Transferi kategorisine ait 6rnek 6grenme ciktilar1 asagida
verilmigtir.
o MAT 9.2.3. b) Dogrusal fonksivonlarla ifade edilebilen denklem ve esitsizliklere
iliskin matematiksel bilesenlerin aralarmdaki iligkileri belirler.
o MAT 9.3.1. ¢) Karsilasilan problem durumlarinda gecen algoritmik dili; sozel,
gorsel veya cebirsel olarak aciklar.

e MAT 9.6.1. ¢) Nicel verileri toplayarak/elde ederek analize hazirlar.

4.2.5 B2: Yeni Durumlara Uyarlama Kategorisi

Yeni Durumlara Uyarlama kategorisi, dgrencilerin sahip olduklar1 matematiksel bilgi ve
becerileri alisilmisin digindaki durumlara uyarlamalarint ve farkli problem baglamlarinda
esnek bi¢imde kullanmalarini igeren bilissel siiregleri kapsamaktadir. Bu basamakta yer
alan 6grenme ciktilari, 6grencilerin karsilastiklar: yeni durumlara uygun ¢oziim stratejileri
gelistirmelerini amaglamaktadir. TYMM 9. simnif matematik dersi 6grenme c¢iktilarinin
MATH Taksonomisine gore yapilan analizi sonucunda, B2 kategorisinde yer alan 6grenme
ciktilariin belirli temalarda yogunlastigi belirlenmistir. B2 kategorisine ait 0grenme

¢iktilarinin 9. sinif matematik dersi temalarina gére dagilimi Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: MATH Taksonomisi B2: Yeni Durumlara Uyarlama kategorisi tema dagilimi

Temalar Yeni Durumlara Uyarlama
MAT.9.1. Sayilar -
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 3

MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim -
MAT.9.4. Geometrik Sekiller
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci
MAT.9.7. Veriden Olasiliga

Y B S |

Tablo 4.13 incelendiginde, B2 (Yeni Durumlara Uyarlama) kategorisindeki Ogrenme
ciktilarimin dort farkli tema igerisinde yer aldigir goriilmektedir. Bu diizeyde en fazla
ogrenme ciktismin  “Nicelikler ve Degisimler” ile “Istatistiksel Arastirma Siireci”
temalarinda bulundugu ve her iki temada da tlicer Ogrenme ¢iktisinin yer aldigi
belirlenmistir. Bu dagilim, yeni durumlara uyarlama becerisinin 6zellikle bu iki tema

kapsaminda daha yogun bir bigimde ele alindigim1 gostermektedir. Ayrica “Eslik ve
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Benzerlik” ve “Veriden Olasiliga” temalarinda birer 6grenme ¢iktisinin bulundugu
goriilmektedir. Buna karsilik “Sayilar”, “Algoritma ve Bilisim” ve “Geometrik Sekiller”
temalarinda B2 kategorisine ait herhangi bir 6grenme c¢iktisina yer verilmemistir. Bu
durum, uyarlama becerilerinin tiim temalara dengeli bir bi¢imde yansitilmadigini ve bazi
temalarda hi¢ temsil edilmedigini gostermektedir. Genel olarak dagilim incelendiginde, B2
diizeyinin sinirli sayida temada yer aldigi, ancak temsil edildigi temalarin her birinde
belirli bir yogunluk bulundugu soylenebilir. Bu bulgu, yeni durumlara uyarlama
becerisinin programda secici ve odakli bir sekilde kullanildigini, 6zellikle “Nicelikler ve
Degisimler” ve “Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarinda daha fazla dnemsendigini

ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler sekil 4.13’te gosterilmistir.

B2: Yeni Durumlara Uyarlama

Veriden Olasiliga
13%

= Sayilar

‘ Nicelikler ve

Degisimler Nicelikler ve Degisimler
37%
Algoritma ve Bilisim

Geometrik Sekiller

- = Eslik ve Benzerlik
Istatistiksel

Arastirma Sireci
38%

istatistiksel Arastirma Siireci

m Veriden Olasiliga

Eslik ve Benzerlik
12%

Sekil 4.13: MATH Taksonomisi B2: Yeni durumlara uyarlama kategorisi tema yiizdelik dagilimi

Sekil 4.13’teki grafik, MATH Taksonomisinin B2: Yeni Durumlara Uyarlama
kategorisinde yer alan 6grenme ciktilarinin 9. simif matematik dersi temalarina gore
yiizdelik dagilimini gostermektedir. Buna gore, en yiiksek oran %38 ile Istatistiksel
Arastirma Siireci temasina aittir. Bu temayr %37 ile Nicelikler ve Degisimler temasi
izlemektedir. Veriden Olasiliga temas1 %13, Eslik ve Benzerlik temasi ise %12 oraninda
temsil edilmektedir. Grafik incelendiginde, yeni durumlara uyarlama kategorisindeki
ogrenme ¢iktilarmin agirlikli olarak Istatistiksel Arastirma Siireci ve Nicelikler ve
Degisimler temalarinda toplandigi; diger temalarin ise bu kategoride daha sinirli oranlarda

yer aldig1 goriilmektedir.
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MATH Taksonomisi Yeni Durumlara Uyarlama kategorisine ait 6rnek 6grenme ¢iktilart
asagida verilmistir.
o MAT 9.2.3. ¢) Doniistiirdiigii temsillerin problem baglamindaki anlamim ifade
eder.
o MAT 9.6.1. c) Nicel verileri toplamak/elde etmek igin plan yapar.
o MAT 9.7.1. a) Olaylarn olasiligim deney voluyia veri toplavarak istenen olaylarm

goreli sikliklaryla iliskilendirir.

4.2.6 C1:Dogrulama ve Yorumlama Kategorisi

Dogrulama ve Yorumlama kategorisi, matematiksel ifadelerin, ¢o6ziimlerin ya da
sonuclarin gegerliliginin sorgulanmasin1 ve elde edilen bulgularin anlamlandirilmasin
iceren biligsel siiregleri kapsamaktadir. Bu basamakta yer alan Ogrenme ¢iktilari,
Ogrencilerin matematiksel akil yiriitmelerini gerekgelendirmelerini  ve  sonuglari
yorumlamalarini amacglamaktadir. TYMM 9. smif matematik dersi 6grenme c¢iktilarinin
MATH Taksonomisine goére yapilan incelemesi sonucunda, C1 kategorisinde yer alan
ogrenme ciktilarin farkli temalara dagildigi belirlenmistir. C1 kategorisine ait 6grenme

¢iktilarinin 9. siif matematik dersi temalarina gore dagilimi Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14: MATH Taksonomisi C1: Dogrulama ve Yorumlama kategorisi tema dagilimi

Temalar Dogrulama ve Yorumlama

MAT.9.1. Sayilar 1
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim
MAT.9.4. Geometrik Sekiller
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci
MAT.9.7. Veriden Olasiliga

e U I e L VY]

Tablo 4.14 incelendiginde, C1 (Dogrulama ve Yorumlama) kategorisindeki 6grenme
ciktilariin alt1 farkli tema igerisinde dagildigr goriilmektedir. Bu diizeyde en fazla
ogrenme ¢iktisinin “Nicelikler ve Degisimler” ile “Eslik ve Benzerlik” temalarinda yer
aldig1 ve her iki temada da tliger 6grenme c¢iktisinin bulundugu belirlenmistir. Bu durum,
dogrulama ve yorumlama becerilerinin 6zellikle bu iki temada daha yogun bir sekilde ele
alindigin1 géstermektedir. Ayrica “Sayilar”, “Algoritma ve Bilisim”, “Geometrik Sekiller”
ve “Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarmin her birinde birer 6grenme ¢iktis1 bulundugu
goriilmektedir. Bu temalardaki diisiik fakat mevcut dagilim, dogrulama ve yorumlama

stireclerinin programin farkli igerik alanlarina en azindan asgari diizeyde entegre edildigini
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gostermektedir. Buna karsilik “Veriden Olasiliga” temasinda C1 kategorisine ait herhangi
bir 6grenme ¢iktisina yer verilmemistir. Bu durum, olasilik ve veri isleme baglaminda
aciklama, yorumlama veya dogrulama siireglerinin programda dogrudan hedeflenmedigini
diisiindiirmektedir. Genel olarak dagilim incelendiginde, C1 diizeyindeki Ogrenme
ciktilarinin genis bir tema cesitliligine yayildig1 ancak temalar arasindaki yogunlugun
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgu, dogrulama ve yorumlama becerilerinin
programin farkli icerik alanlarinda yaygin fakat esit olmayan bir bi¢imde kullanildigini

ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler sekil 4.14’te gosterilmistir.

C1: Dogrulama ve Yorumlama
istatistiksel Sayilar
Arastirma Sireci 10%

sl

7\

Eslik ve Benzerlik
30%

= Sayilar
Nicelikler ve Degisimler

A Algoritma ve Bilisim
Nicelikler ve

Degisimler Geometrik Sekiller

0,
e = Eslik ve Benzerlik

= [statistiksel Arastirma Siireci

m Veriden Olasiliga

Algoritma ve
Geometrik Sekiller Bilisim
10% 10%

Sekil 4.14: MATH Taksonomisi C1: Dogrulama ve yorumlama kategorisi tema yiizdelik dagilimi

Sekil 4.14’teki grafik, MATH Taksonomisinin Cl: Dogrulama ve Yorumlama
kategorisinde yer alan Ogrenme c¢iktilarimin 9. simif matematik dersi temalarina gore
ylizdelik dagilimini gostermektedir. Buna gore, Nicelikler ve Degisimler ile Eslik ve
Benzerlik temalar1 %30 oranla en yiiksek paya sahiptir. Sayilar, Algoritma ve Biligim,
Geometrik Sekiller ve Istatistiksel Arastirma Siireci temalarmin her biri %10 oraninda
temsil edilmektedir. Grafik incelendiginde, dogrulama ve yorumlama kategorisindeki
o0grenme ¢iktilarinin agirlikli olarak Nicelikler ve Degisimler ve Eslik ve Benzerlik
temalarinda toplandigi; diger temalarin ise bu kategoride daha sinirli ve esit oranlarda yer

aldig1 goriilmektedir.
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MATH Taksonomisi Dogrulama ve Yorumlama kategorisine ait 6rnek 6grenme ¢iktilar
asagida verilmistir.
o MAT9.2.3. f) Elde ettigi ¢coziimii uygun yontemleri secerek dogrular.
o MAT9.5.3. a) Tales, Oklid ve Pisagor teoremlerine iliskin farkl ispatlart kullanr.
o MAT 9.6.2. c¢) Baskalar: tarafindan olusturulan tek nicel degiskenli veri

dagilimlarma iliskin istatistiksel sonug veya yorumlari giiriitiir ya da kabul eder.

4.2.7 C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar Kategorisi

Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar kategorisi; matematiksel verilerden ve
iligkilerden hareketle ¢ikarim yapmayi, olasi sonuglara yonelik tahminlerde bulunmayi ve
farkli durumlar karsilastirmay1 igeren bilissel siirecleri kapsamaktadir. Bu basamakta yer
alan Ogrenme ¢iktilari, 6grencilerin iist diizey matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme
becerilerini kullanmalarint amaglamaktadir. TYMM 9. sinif Matematik dersi 6grenme
ciktilarinin MATH Taksonomisine gore yapilan analizi sonucunda, C2 kategorisinin diger
kategorilere kiyasla daha fazla sayida Ogrenme ¢iktis1 icerdigi belirlenmistir. C2
kategorisine ait 6grenme ¢iktilarinin 9. smif matematik dersi temalarma gore dagilimi

Tablo 4.15te verilmistir.

Tablo 4.15: MATH Taksonomisi C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar kategorisi tema dagilimi

Temalar Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar
MAT.9.1. Sayilar 9

MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler 4

MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim 4

MAT.9.4. Geometrik Sekiller

MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik 9

MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci 3

MAT.9.7. Veriden Olasiliga 2

Tablo 4.15 incelendiginde C2 diizeyinin en ¢ok “Sayilar” ve “Eslik ve Benzerlik”
temalarinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu durum, programin bu iki temada kavramsal
anlamay1 ozellikle 6nemsedigini gostermektedir. Sayilarla ilgili kavramlarin agiklanmasi,
say1 iligkilerinin yorumlanmasi ve eslik—benzerlik kavramlarinin anlamlandirilmasi,
Ogrencilerin matematiksel diistinme siire¢lerini giliglendirmeyi hedeflemektedir. “Nicelikler
ve Degisimler” ile “Algoritma ve Bilisim” temalarinda 4’er 6§renme ¢iktisinin bulunmasi,
ogrencilerin bu temalarda sadece islem yapmay1 degil, ayn1 zamanda iligkileri fark etmeyi
ve sunulan siiregleri agiklayabilmeyi 6grenmeleri gerektigini gdstermektedir. “Istatistiksel

Aragtirma Siireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarinda ise C2 diizeyinde daha az 6grenme
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ciktist yer almaktadir. Bu durum, bu temalardaki kazanimlarin genellikle daha iist diizey
(uygulama, analiz) biligsel siirecler gerektirmesiyle iliskilendirilebilir. Dikkat ¢eken bir
nokta olarak “Geometrik Sekiller” temasinda C2 dilizeyinde hi¢ Ogrenme ¢iktisi
bulunmamaktadir. Bu, geometrik sekiller konusunun programda daha ¢ok tanima (C1) ya
da uygulama diizeyinde ele alindigini, agiklama gerektiren 6grenme hedeflerinin sinirlt
oldugunu gostermektedir. Genel olarak bakildiginda, C2 diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin
temalar arasinda dengeli dagilmadigi, ancak o6zellikle say1r ve benzerlik temalarinda
yogunlastigr goriilmektedir. Bu dagilim, programin kavramsal anlama becerisini belirli
temalarda daha giiclii bigcimde vurguladigini ortaya koymaktadir. Bu verilere ait yiizdeler

sekil 4.15°te gosterilmistir.

C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar
Veriden Olasiliga
6%

istatistiksel

Arastirma Siireci ‘

10%

[

Eslik ve Benzerlik ;
29% = |statistiksel Arastirma Siireci

Sayilar
29% = Sayilar

= Nicelikler ve Degisimler

Algoritma ve Bilisim

Geometrik Sekiller
‘

= Eslik ve Benzerlik

Nicelikler ve = Veriden Olasiliga
Degisimler

Algoritma ve 13%

Bilisim
13%

Sekil 4.15: MATH Taksonomisi C2: Cikarimlar, tahminler ve karsilagtirmalar kategorisi tema yiizdelik

dagilimi

Sekil 4.15’teki grafik, MATH Taksonomisinin C2: Cikarimlar, Tahminler ve
Karsilagtirmalar kategorisinde yer alan O6grenme ciktilarinin 9. smif matematik dersi
temalarina gore ylizdelik dagilimini gostermektedir. Buna gore, Sayilar ve Eslik ve
Benzerlik temalar1 %29 oranla en yliksek paya sahiptir. Nicelikler ve Degisimler ile
Algoritma ve Bilisim temalar1 %13 oraninda temsil edilmektedir. Istatistiksel Arastirma
Siireci temas1 %10, Veriden Olasiliga temasi ise %6 oraninda yer almaktadir. Grafik
incelendiginde, c¢ikarimlar, tahminler ve karsilastirmalar kategorisindeki Ogrenme
ciktilarinin agirliklt olarak Sayilar ile Eslik ve Benzerlik temalarinda toplandigi; diger

temalarin ise bu kategoride daha sinirli oranlarda temsil edildigi goriilmektedir. TYMM 9.
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sinif matematik dersi 6grenme c¢iktilarinin MATH Taksonomisinin C3 kategorisine gore

dagilim1 Tablo 4.16°da verilmistir.

MATH Taksonomisi Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar kategorisine ait ornek
ogrenme ¢iktilart asagida verilmistir.
o MAT 9.1.3. b) Farkli sav: kiimelerinde elde ettigi oriintiileri listeleyerek
varsayunlarma vonelik genellemeler yapar.
o MAT 9.2.3 d) Elde ettigi ve yorumladig1 farkli temsillere dayali olarak problemin
¢ozilmii igin strateji olugturur.

o MAT 9.5.3. b) Deneyimlerine dayali ¢tkarimlar yapar.

4.2.8 C3: Degerlendirme Kategorisi

Degerlendirme kategorisi, matematiksel siireglerin, ¢oziimlerin ve sonuglarin belirli
Olciitler dogrultusunda sorgulanmasini, karsilastirilmasini ve yargiya varilmasini igeren
bilissel siiregleri kapsamaktadir. Bu basamakta yer alan 6grenme ciktilari, dgrencilerin
matematiksel akil yiirlitmelerini gerekcelendirerek degerlendirmelerini amacglamaktadir.
TYMM 9. sinif Matematik dersi 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisine gore yapilan
incelemesi sonucunda, C3 kategorisinde yer alan 6grenme ¢iktilarinin farkli temalara
dagildig1 belirlenmistir. C3 kategorisine ait 6grenme ¢iktilarinin 9. simif matematik dersi

temalarina gore dagilimi Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16: MATH Taksonomisi C3: Degerlendirme kategorisi tema dagilimi

Temalar Degerlendirme

MAT.9.1. Sayilar 4
MAT.9.2. Nicelikler ve Degisimler
MAT.9.3. Algoritma ve Bilisim
MAT.9.4. Geometrik Sekiller
MAT.9.5. Eslik ve Benzerlik
MAT.9.6. Istatistiksel Arastirma Siireci
MAT.9.7. Veriden Olasiliga

N — 00 — N

Tablo 4.16 incelendiginde bu diizeydeki 6grenme c¢iktilarinin temalar arasinda belirgin
farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. En fazla 6grenme ¢iktis1 “Eslik ve Benzerlik”
temasinda yer almaktadir. Bu yogunluk, benzerlik oranlari, eslik iliskileri ve geometrik
Ozellikler arasindaki bagm incelenmesi gibi kavramlarin dogal olarak analiz
gerektirmesinden kaynaklanmaktadir. Bu tema, Ogrencilerin geometrik iliskileri

coziimleyerek anlamlandirmalarini gerektirdigi icin analiz diizeyiyle giiglii bir uyum

60



gostermektedir. “Sayilar” ve “Nicelikler ve Degisimler” temalarinda dorder 6grenme
ciktisinin bulunmasi, bu temalarda 6grencilerden yalnizca islem yapmalariin degil, ayn
zamanda sayisal iligkileri, degisim siireglerini ve nicelikler arasindaki bagi
¢Oziimlemelerinin beklendigini gostermektedir. Bu da programin bu iki tema iizerinden
analiz becerisini destekledigini ortaya koymaktadir. “Algoritma ve Bilisim” ile “Veriden
Olasiliga” temalarinda ikiser 6grenme ¢iktisinin bulunmasi analiz diizeyinin bu temalarda
daha smirl sekilde temsil edildigini gostermektedir. Bu alanlarda ¢ogunlukla uygulama ya
da anlamaya yonelik siireclerin agirlik kazanmasi, analiz gerektiren ¢iktilar1 daha az sayida
birakmustir. “Geometrik Sekiller” ve “Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarinda yalnizca
birer 6grenme ¢iktist bulunmasi ise bu temalarda analiz diizeyindeki beklentinin sinirh

oldugunu isaret etmektedir. Bu verilere ait yiizdeler sekil 4.16’da gosterilmistir.

C3: Degerlendirme

Veriden Olasiliga
9%

_ Sayilar
Istatistiksel 18%
Arastirma Sireci l

5%

= Sayilar

A Nicelikler ve Degisimler

Algoritma ve Bilisim

Nicelikler ve
Degisimler Geometrik Sekiller
0,
i = Eslik ve Benzerlik
Eslik ve Benzerlik = statistiksel Arastirma Sireci

36%

Algoritma ve m Veriden Olasiliga

Bilisim
Geometrik Sekiller 9%
5%

Sekil 4.16: MATH Taksonomisi C3: Degerlendirme kategorisine gore yiizdelik dagilim1

Sekil 4.16’daki grafik, MATH Taksonomisinin degerlendirme kategorisinde yer alan
ogrenme ¢iktilarmin 9. simif matematik dersi temalarina goére dagilimmi gostermektedir.
Buna gore degerlendirme diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin en yiiksek oranda %36 ile Eslik
ve Benzerlik temasinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerden 6zellikle
geometrik iliskileri karsilastirma, dlgiitlere dayali yargilarda bulunma ve matematiksel akil
yuriitme gerektiren degerlendirme becerilerinin bu tema kapsaminda 6n plana ¢iktigini
gostermektedir. Eslik ve Benzerlik temasini %18 oranla Sayilar ve %18 oranla Nicelikler
ve Degisimler temalar1 izlemektedir. Bu bulgu, degerlendirme basamaginda sayisal
iliskilerin ve niceliksel degisimlerin sorgulanmasi, sonuglarin gerek¢elendirilmesi ve

matematiksel dogrulugun tartisilmasi gibi bilissel siireglere de yer verildigini ortaya
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koymaktadir. Algoritma ve Bilisim ile Veriden Olasiliga temalar1 %9’luk oranlarla sinirh
bir paya sahipken, Geometrik Sekiller ve Istatistiksel Arastirma Siireci temalarinin her biri
%35 oraninda temsil edilmektedir. Genel olarak grafik, degerlendirme kategorisindeki
ogrenme ¢iktilarinin agirlikli olarak geometrik akil yiirlitme ve karsilastirmaya dayali
temalarda yogunlastigini; istatistiksel ve geometrik sekillere iliskin igeriklerin ise bu

kategoride daha sinirli diizeyde yer aldigin1 gostermektedir.

MATH Taksonomisi Degerlendirme kategorisine ait ornek 6grenme c¢iktilar1 asagida
verilmigtir.
o MAT 9.1.1. f) Kullandigr matematiksel dogrulama yéontemlerini kullanmshiik
acisindan degerlendirir.
o MAT 921 e) Varsayimlarma davalt olarak dogrusal fonksivonlarin nitel
dzelliklerine iliskin oriintiileri (cebirsel, sayisal veya grafiksel) geneller.
o MAT 954 b) Kullandigi matematiksel ispat ve teoremleri yeni durumlara

uyarlavarak degerlendirir.

4.3 Ogrenme Ciktilarmin YBT ve MATH Taksonomisi Boyutunda Karsilastirilmasi

Bu boliimde g¢alismanin iigilincii alt problemi olan “Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve
MATH Taksonomisi kullanilarak yapilan siniflandirmalar arasinda hangi benzerlikler ve
farkliliklar bulunmaktadir?” ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. Bu karsilastirma 9. simif
matematik Ogretim programi temalara gore yapilmistir ve bulgular bu temalarin altinda

verilmistir.

4.3.1 MAT. 9.1 Sayilar

TYMM kapsaminda yer alan 9. simif matematik dersi 6gretim programinda Sayilar temasi
altinda toplam 20 6grenme ciktist bulunmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi basamaklar1 ile MATH Taksonomisi kategorilerine gore dagilimlari,

yapilan analizler sonucunda Tablo 4.17’de sunulmustur.
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Tablo 4.17: Sayilar temasindaki 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom ve MATH Taksonomilerine gore
karsilastirilmasi

Basamaklar/Kategoriler Ogrenme Ciktis1 Sayis1 (f)

Hatirlama 1
Anlama

Yenilenmis Bloom  Uygulama

Taksonomisi Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi

A2: Kavrama

A3: Rutin Islemlerin Kullanimi

B1: Bilgi Transferi

B2: Yeni Durumlara Uyarlama

C1: Dogrulama ve Yorumlama

C2: Cikarimlar, Tahminler ve

Kargilagtirmalar

C3: Degerlendirme

N L1 WO

N — W

MATH
Taksonomisi

AOO =

Tablo 4.17°de verilen Sayilar temasina ait TYMM 9. smif matematik 6grenme ¢iktilari,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi ger¢evesinde karsilastirmali
olarak incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore 6grenme ¢iktilariin biiyiik
bir boliimiiniin Anlama basamaginda yogunlastigi (f=9) goriilmektedir. Bu durumu
sirastyla Degerlendirme (f=5) ve Uygulama (f=3) basamaklar1 izlemektedir. Yaratma
basamaginda sinirli sayida (f=2), Hatirlama basamaginda ise yalnizca bir 6grenme ¢iktisina
yer verilmis; Coziimleme basamaginda ise herhangi bir 6grenme ¢iktisina rastlanmamastir.
Bu dagilim, 6grenme ¢iktilarinin temel diizeyde biligsel siireglerden ziyade kavramsal
anlama ve degerlendirme gibi orta ve iist diizey biligsel becerilere odaklandiginm
gostermektedir. MATH Taksonomisi kategorilerine gore yapilan simiflandirmada ise
ogrenme ciktilarinin en fazla C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar kategorisinde
toplandig1 (f=9) goriilmektedir. Bunun yaninda C3: Degerlendirme kategorisinde 4
O0grenme c¢iktist1 yer alirken, A2: Kavrama (f=3) ve BIl: Bilgi Transferi (f=2)
kategorilerinde smirli sayida &grenme ¢iktist bulunmaktadir. A3: Rutin Islemlerin
Kullanim1 ve C1: Dogrulama ve Yorumlama kategorilerinde birer 6grenme c¢iktis1 yer
alirken, Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi ile B2: Yeni Durumlara Uyarlama kategorilerinde
ogrenme ciktisina rastlanmamstir. Ogrenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
ve MATH Taksonomisine gore siniflandirilmasi karsilastirildiginda, Anlama basamaginda
yer alan 6grenme c¢iktilarinin MATH Taksonomisinde agirlikli olarak C2: Cikarimlar,
Tahminler ve Karsilastirmalar kategorisinde siniflandirildigi goriilmektedir. Bunun yam

sira, Anlama basamagindaki bazi 6grenme ¢iktilarinin A2: Kavrama ve B1: Bilgi Transferi
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kategorilerinde yer aldigi belirlenmistir. Degerlendirme basamaginda siniflandirilan
ogrenme ¢iktilarinin ise MATH Taksonomisinde ¢ogunlukla C3: Degerlendirme
kategorisinde karsilik buldugu gorilmektedir. Uygulama basamagindaki 6grenme
ciktilarmnin MATH Taksonomisinde A3: Rutin Islemlerin Kullanimi ve B1: Bilgi Transferi
kategorilerinde yer aldigi belirlenmistir. Yaratma basamaginda siniflandirilan 6grenme
ciktilarinin MATH Taksonomisinde C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar ve C3:
Degerlendirme kategorilerinde dagilim gosterdigi, Hatirlama basamagindaki 6grenme

ciktisinin ise A2: Kavrama kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir.

4.3.2 MAT 9.2 Nicelikler ve Degisimler

TYMM kapsaminda yer alan 9. sinif matematik dersi 6gretim programinda Nicelikler ve
Degisimler temast altinda toplam 24 O6grenme ciktis1 bulunmaktadir. Bu 06grenme
¢iktilarinin - Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklart ile MATH Taksonomisi
kategorilerine gore dagilimlari, yapilan analizler sonucunda Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18: Nicelikler ve Degisimler temasindaki 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom ve MATH
Taksonomilerine gore karsilastiriimast

Basamaklar/Kategoriler Ogrenme Ciktis1 Sayisi (f)
Hatirlama -
Anlama 11
Yenilenmis Bloom Uygulama 4
Taksonomisi Coziimleme 2
Degerlendirme 5
Yaratma 2

Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi

A2: Kavrama 1
A3: Rutin Islemlerin Kullanim1 1
B1: Bilgi Transferi 8
MATH Taksonomisi ~ B2: Yeni Durumlara Uyarlama 3
C1: Dogrulama ve Yorumlama 3
C2: Cikarimlar, Tahminler ve
4
Karsilastirmalar
4

C3: Degerlendirme

Tablo 4.18’de verilen Nicelikler ve Degisimler temasina ait TYMM 9. smif matematik
o0grenme ciktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi gercevesinde
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi
incelendiginde, Ogrenme c¢iktilarimin biiylik bir bdliimiiniin Anlama basamaginda
yogunlastigr goriilmektedir (f=11). Bu basamagi sirasiyla Degerlendirme (f=5) ve
Uygulama (f=4) basamaklar1 izlemektedir. Yaratma ve Coziimleme basamaklarinda ikiser

o0grenme ciktis1 yer alirken, Hatirlama basamaginda herhangi bir 6grenme ¢iktisina
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rastlanmamistir. MATH Taksonomisine gore dagilimi incelendiginde ise Ogrenme
ciktilarinin en fazla BIl: Bilgi Transferi kategorisinde toplandigir goriilmektedir (f=9).
Bunun yami sira C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar (f=4) ile C3:
Degerlendirme (f=4) kategorilerinde esit sayida 6grenme ¢iktist bulunmaktadir. B2: Yeni
Durumlara Uyarlama kategorisinde 3 6grenme ciktis1 yer alirken, C1: Dogrulama ve
Yorumlama kategorisinde 4 6grenme ¢iktisina rastlanmistir. A2: Kavrama ve A3: Rutin
Islemlerin Kullanim1 kategorilerinde ise birer grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Al: Bilgi ve
Bilgi Sistemi kategorisinde herhangi bir 6grenme ¢iktisina yer verilmemistir. Ogrenme
¢iktilarinin ~ Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisine gore
siiflandirilmas: karsilagtirildiginda, Anlama basamaginda yer alan 6grenme ¢iktilarinin
MATH Taksonomisinde agirlikli olarak B1: Bilgi Transferi ve C2: Cikarimlar, Tahminler
ve Karsilastirmalar  kategorilerinde  simiflandirildign  goriilmektedir.  Uygulama
basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisinde B1: Bilgi Transferi, B2: Yeni
Durumlara Uyarlama ve A3: Rutin Islemlerin Kullanimi kategorilerine dagildig
belirlenmigtir. Degerlendirme basamaginda siniflandirilan 6grenme ¢iktilarinin ise MATH
Taksonomisinde ¢ogunlukla C3: Degerlendirme ve Cl: Dogrulama ve Yorumlama
kategorilerinde karsilik buldugu goriilmektedir. Yaratma basamagindaki 0Ogrenme
¢iktilarinin MATH Taksonomisinde C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3:
Degerlendirme kategorilerinde yer aldigi, Coziimleme basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin
ise Bl: Bilgi Transferi ve C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar kategorileri

altinda siniflandirildig: belirlenmistir.

4.3.3 MAT 9.3 Algoritma ve Bilisim

TYMM kapsaminda yer alan 9. sinif matematik dersi 6gretim programinda Algoritma ve
Bilisim temasi altinda toplam 15 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklar1 ile MATH Taksonomisi kategorilerine gore

dagilimlari, yapilan analizler sonucunda Tablo 4.19°da sunulmustur.
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Tablo 4.19: Algoritma ve Biligim temasindaki 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom ve MATH
Taksonomilerine gore karsilastiriimast

Basamaklar/Kategoriler Ogrenme Ciktis1 Sayisi (f)
Hatirlama 1
Anlama 4
Yenilenmis Bloom Uygulama 2
Taksonomisi Coziimleme 4
Degerlendirme 3
Yaratma 1
Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi 1
A2: Kavrama 2
A3: Rutin Islemlerin Kullanimi 1
MATH B1: Bilgi Transferi 4
Taksonomisi B2: Yeni Durumlara Uyarlama

C1: Dogrulama ve Yorumlama
C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar
C3: Degerlendirme

A —

Tablo 4.19°da verilen Algoritma ve Bilisim temasma ait TYMM 9. sinif matematik
ogrenme ciktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi ¢ercevesinde
karsilastirmali olarak incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bu temadaki
o0grenme c¢iktilarinin biiyliik bir boliimiiniin Anlama basamaginda yogunlastigi (f=6)
goriilmektedir. Anlama basamagini sirastyla Uygulama (f=3), Degerlendirme (f=3) ve
Coziimleme (f=3) basamaklar1 izlemektedir. Yaratma basamaginda iki, Hatirlama
basamaginda ise bir 6grenme c¢iktisina yer verildigi belirlenmistir. Bu dagilim, 6grenme
ciktilarmin agirhikli olarak kavramsal diizeyde yapilandirildigimi ve uygulama ile
degerlendirme basamaklarinda da belirli bir c¢esitlilik gdsterdigini ortaya koymaktadir.
MATH Taksonomisi kategorilerine gore yapilan siniflandirmada ise 6grenme ¢iktilarinin
en fazla Bl: Bilgi Transferi kategorisinde toplandigi (f=5) goriilmektedir. Bunu C2:
Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar (f=4) ve C3: Degerlendirme (f=2) kategorileri
izlemektedir. Ayrica A2: Kavrama kategorisinde iki, A3: Rutin Islemlerin Kullanimi, C1:
Dogrulama ve Yorumlama ve Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi kategorilerinde ise birer 6grenme
ciktistnin yer aldigi belirlenmistir. Ogrenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
ve MATH Taksonomisine gore smiflandirilmasi birlikte ele alindiginda, Anlama
basamaginda yer alan 6grenme c¢iktilarinin MATH Taksonomisinde agirlikli olarak Bl:
Bilgi Transferi ve C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar kategorilerinde karsilik
buldugu goriilmektedir. Uygulama basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin ise ¢ogunlukla B1:
Bilgi Transferi ve A3: Rutin Islemlerin Kullanimi kategorilerinde yer aldig1 belirlenmistir.
Degerlendirme basamaginda siiflandirilan 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisinde

agirlikli olarak C3: Degerlendirme kategorisinde toplandigi goriilmektedir. Coziimleme
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basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar ve C1:
Dogrulama ve Yorumlama kategorileriyle iliskilendirildigi, Yaratma basamaginda yer alan
o0grenme c¢iktilarinin ise C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3:
Degerlendirme  kategorilerine  dagildigi  belirlenmistir.  Hatirlama  basamaginda
simiflandirilan 6grenme ¢iktisinin MATH Taksonomisinde Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi

kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.

4.3.4 MAT 9.4 Geometrik Sekiller

TYMM kapsaminda yer alan 9. sinif matematik dersi 6gretim programinda Geometrik
Sekiller temasi altinda toplam 2 6grenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilariin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklar1 ile MATH Taksonomisi kategorilerine gore
dagilimlari, yapilan analizler sonucunda Tablo 4.20’de sunulmustur.

Tablo 4.20: Geometrik Sekiller temasindaki 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom ve MATH
Taksonomilerine gore karsilastiriimast

Ogrenme Ciktis1 Sayisi
(€]

Basamaklar/Kategoriler

Hatirlama -

Anlama
Yenilenmis Bloom Uygulama
Taksonomisi Coziimleme -
Degerlendirme 1
Yaratma -
Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi -
A2: Kavrama -
A3: Rutin Islemlerin Kullanimi -
B1: Bilgi Transferi -
B2: Yeni Durumlara Uyarlama -
C1: Dogrulama ve Yorumlama 1
C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar -
C3: Degerlendirme 1

—_—

MATH Taksonomisi

Tablo 4.20°de verilen Geometrik Sekiller temasina ait TYMM 9. sinif matematik 6grenme
ciktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi g¢ergevesinde
karsilastirmali olarak incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bu temaya ait
ogrenme ¢iktilarinin Uygulama ve Degerlendirme basamaklarinda esit bicimde dagildig:
(f=1) goriilmektedir. Buna gore d6grenme c¢iktilarinin yarisinin uygulamaya dayali biligsel
siirecleri, diger yarisinin ise degerlendirme diizeyindeki bilissel siirecleri kapsadigi
belirlenmistir. Hatirlama, Anlama, Coziimleme ve Yaratma basamaklarinda ise herhangi
bir 6grenme ¢iktisina rastlanmamistir. MATH Taksonomisi kategorilerine gore yapilan

simiflandirmada, 6grenme c¢iktilarinin C1: Dogrulama ve Yorumlama (f=1) ile C3:
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Degerlendirme (f=1) kategorilerinde yer aldigi goriilmektedir. Diger kategorilerde (Al,
A2, A3, Bl, B2 ve C2) Ogrenme ciktist bulunmamaktadir. Ogrenme c¢iktilariin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisine gore simiflandirilmasi
karsilastirildiginda, Uygulama basamaginda yer alan Ogrenme c¢iktisinin MATH
Taksonomisinde Cl: Dogrulama ve Yorumlama kategorisine karsilik geldigi;
Degerlendirme basamaginda yer alan oOgrenme g¢iktistnin ise C3: Degerlendirme

kategorisinde siniflandirildig1 goriilmektedir.

4.3.5 MAT 9.5 Eslik ve Benzerlik

TYMM kapsaminda yer alan 9. sinif matematik dersi 6gretim programinda Eslik ve
Benzerlik temasi altinda toplam 25 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklar1 ile MATH Taksonomisi kategorilerine gore
dagilimlari, yapilan analizler sonucunda Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21: Eslik ve Benzerlik temasindaki 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom ve MATH
Taksonomilerine gore karsilastirilmast

Basamaklar/Kategoriler Ogrenme Ciktis1 Sayis1 (f)

Hatirlama
Anlama

Yenilenmis Bloom Uygulama

Taksonomisi Coziimleme
Degerlendirme
Yaratma
Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi
A2: Kavrama
A3: Rutin Islemlerin Kullanim1
B1: Bilgi Transferi

MATH Taksonomisi ~ B2: Yeni Durumlara Uyarlama
C1: Dogrulama ve Yorumlama
C2: Cikarimlar, Tahminler ve
Karsilagtirmalar
C3: Degerlendirme

N 3N DN

0 O W 1 NN

Tablo 4.21°de verilen Eslik ve Benzerlik temasina ait TYMM 9. siif matematik 6grenme
ciktilarr, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi ¢ergevesinde
karsilagtirmali  olarak  incelenmistir.  Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelendiginde, bu temaya ait 6grenme ¢iktilarinin en fazla Degerlendirme basamaginda
yogunlastig1 (f=8) goriilmektedir. Bu basamagi sirasiyla Coziimleme (f=6), Anlama (f=5)
ve Yaratma (f=5) basamaklar1 izlemektedir. Uygulama basamaginda siirli sayida (f=2)
o0grenme ¢iktisina yer verilirken, Hatirlama basamaginda herhangi bir 6grenme ¢iktisina

rastlanmamistir. MATH Taksonomisi kategorilerine gore yapilan siiflandirmada ise
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ogrenme ¢iktilarmin  C3: Degerlendirme (f=8) ve C2: Cikarimlar, Tahminler ve
Karsilagtirmalar (f=8) kategorilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bunun yani sira Cl:
Dogrulama ve Yorumlama kategorisinde 3, A2: Kavrama ve A3: Rutin Islemlerin
Kullanim1 kategorilerinde ikiser, B2: Yeni Durumlara Uyarlama kategorisinde ise 1
o0grenme ciktis1 yer almaktadir. Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi ile Bl: Bilgi Transferi
kategorilerinde 6grenme ciktisina rastlanmamistir. Ogrenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve MATH Taksonomisine gore simiflandirilmas1 karsilastirildiginda,
Degerlendirme basamaginda yer alan o6grenme ¢iktilarnin MATH Taksonomisinde
agirlikli olarak C3: Degerlendirme kategorisinde karsilik buldugu goriilmektedir.
Cozliimleme basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin biliyiik bir boliimiiniin C2: Cikarimlar,
Tahminler ve Karsilagtirmalar ve C1: Dogrulama ve Yorumlama kategorilerinde yer aldig:
belirlenmigtir. Yaratma basamagindaki 6grenme ciktilarinin ise MATH Taksonomisinde
agirliklt olarak C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3: Degerlendirme
kategorilerinde dagilim gosterdigi goriilmektedir. Anlama basamaginda siniflandirilan
o0grenme ¢iktilarinin A2: Kavrama, C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3:
Degerlendirme kategorilerine karsilik geldigi; Uygulama basamagindaki 06grenme
ciktilarmm ise A3: Rutin Islemlerin Kullanimi ve B2: Yeni Durumlara Uyarlama

kategorilerinde yer aldig1 belirlenmistir.

4.3.6 MAT 9.6 Istatistiksel Arastirma Siireci

TYMM kapsaminda yer alan 9. simf matematik dersi 6gretim programinda Istatistiksel
Aragtirma Siireci temasi altinda toplam 11 6grenme c¢iktis1 bulunmaktadir. Bu 6grenme
ciktilarimin - Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklart ile MATH Taksonomisi

kategorilerine gore dagilimlari, yapilan analizler sonucunda Tablo 4.22°de sunulmustur.
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Tablo 4.22: istatistiksel Arastirma Siireci temasindaki 6grenme ¢iktilarmnin Yenilenmis Bloom ve MATH
Taksonomilerine gore karsilastiriimast

Basamaklar/Kategoriler Ogrenme Ciktis1 Sayisi (f)
Hatirlama 1
Anlama -
Yenilenmis Bloom  Uygulama 2
Taksonomisi Coziimleme 1
Degerlendirme 5
Yaratma 2

Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi

A2: Kavrama 1
A3: Rutin Islemlerin Kullanimi 1
B1: Bilgi Transferi 1
%jlz;roillomisi B2: Yeni Durumlara Uyarlama 3
C1: Dogrulama ve Yorumlama 1
C2: Cikarimlar, Tahminler ve
3
Kargilagtirmalar
C3: Degerlendirme 1

Tablo 4.22°de verilen Istatistiksel Arastirma Siireci temasina ait TYMM 9. sinif matematik
ogrenme ciktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi ¢ercevesinde
karsilastirmali olarak incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bu temaya ait
ogrenme ciktilarinin  en fazla Degerlendirme basamaginda yogunlastigr (f=5)
goriilmektedir. Bu basamagi Uygulama (f=2) ve Yaratma (f=2) basamaklar izlemektedir.
Cozliimleme ve Hatirlama basamaklarinda birer (f=1) 6grenme ¢iktist yer alirken, Anlama
basamaginda herhangi bir 6grenme ¢iktisina rastlanmamistir. MATH Taksonomisi
kategorilerine gore yapilan smiflandirmada, 6grenme ¢iktilarinin B2: Yeni Durumlara
Uyarlama (f=3) ve C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar (f=3) kategorilerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun yani sira B1: Bilgi Transferi, C3: Degerlendirme, A3:
Rutin Islemlerin Kullanimi, C1: Dogrulama ve Yorumlama ve A2: Kavrama
kategorilerinde birer (f=1) 6grenme c¢iktis1 yer almaktadir. Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi
kategorisinde ise Ogrenme ciktisina rastlanmamustir. Ogrenme ciktilarinin  Yenilenmis
Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisine gore siniflandirilmasi karsilastirildiginda,
Degerlendirme basamaginda yer alan Ogrenme c¢iktilarnin MATH Taksonomisinde
agirlikli olarak C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3: Degerlendirme
kategorilerinde karsilik buldugu goriilmektedir. Uygulama basamagindaki Ogrenme
ciktilarmin B1: Bilgi Transferi ve B2: Yeni Durumlara Uyarlama kategorilerinde yer
aldig1; Yaratma basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin ise B2: Yeni Durumlara Uyarlama ve
C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar kategorilerine karsilik geldigi belirlenmistir.

Coziimleme basamaginda smiflandirilan dgrenme ciktistmin - A3: Rutin  Islemlerin
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Kullanim1 kategorisinde, Hatirlama basamagindaki 6grenme ¢iktisinin ise A2: Kavrama

kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.

4.3.7 MAT 9.7 Veriden Olasihga

TYMM kapsaminda yer alan 9. sinif matematik dersi O0gretim programinda Veriden
Olasiliga temasi altinda toplam 6 6grenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi basamaklar1 ile MATH Taksonomisi kategorilerine gore
dagilimlari, yapilan analizler sonucunda Tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23: Veriden Olasiliga temasindaki 6grenme ¢iktilarinin Yenilenmis Bloom ve MATH
Taksonomilerine gore karsilastirilmast

Basamaklar/Kategoriler Ogrenme Ciktist Sayist

®

Hatirlama -

Anlama
Yenilenmis Bloom Uygulama
Taksonomisi Coziimleme
Degerlendirme
Yaratma
Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi -
A2: Kavrama
A3: Rutin Islemlerin Kullanimi -
B1: Bilgi Transferi
B2: Yeni Durumlara Uyarlama
C1: Dogrulama ve Yorumlama
C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar
C3: Degerlendirme

NN 1 = =

—

MATH Taksonomisi

NN 1 =

Tablo 4.23’te verilen Veriden Olasiliga temasina ait TYMM 9. simif matematik 6grenme
ciktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisi g¢ergevesinde
karsilastirmali olarak incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bu temaya ait
o0grenme ciktilarinin Degerlendirme (f=2) ve Yaratma (f=2) basamaklarinda yogunlastigi
goriilmektedir. Bunun yani sira Uygulama ve Anlama basamaklarinda birer (f=1) 6grenme
ciktis1 yer alirken, Hatirlama ve Coziimleme basamaklarinda herhangi bir 6grenme
ciktisina rastlanmamistir. MATH Taksonomisi kategorilerine gore yapilan siiflandirmada
ise 6grenme ciktilarinin C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar (f=2) ve C3:
Degerlendirme (f=2) kategorilerinde yogunlastigir goriilmektedir. Ayrica B2: Yeni
Durumlara Uyarlama ve A2: Kavrama kategorilerinde birer (f=1) o6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi, A3: Rutin Islemlerin Kullanimi, B1: Bilgi
Transferi ve Cl: Dogrulama ve Yorumlama kategorilerinde Ogrenme ¢iktisina

rastlanmamstir.  Ogrenme  ciktilarmin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH
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Taksonomisine gore siniflandirilmasi karsilastirildiginda, Degerlendirme basamaginda yer
alan Ogrenme c¢iktilarinin MATH Taksonomisinde C3: Degerlendirme kategorisinde
karsilik buldugu; Yaratma basamagindaki Ogrenme ¢iktilarinin ise C2: Cikarimlar,
Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3: Degerlendirme kategorilerinde yer aldigi
goriilmektedir. Uygulama basamaginda siniflandirilan 6grenme ¢iktisinin B2: Yeni
Durumlara Uyarlama kategorisine, Anlama basamagindaki 6grenme c¢iktisinin ise A2:

Kavrama kategorisine karsilik geldigi belirlenmistir.

Sonu¢ olarak TYMM 9. simmif matematik 0gretim programina ait 0grenme c¢iktilarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH Taksonomisine gore yapilan siniflandirmalari
birlikte degerlendirildiginde, 6grenme c¢iktilarinin agirlikli olarak orta ve iist diizey biligsel
stireglere karsilik geldigi goriilmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore 6grenme
ciktilarinin ¢ogunlukla Anlama, Degerlendirme, Coziimleme ve Yaratma basamaklarinda
yogunlastigl; Hatirlama basamaginda ise smirli sayida 6grenme ¢iktisina yer verildigi
belirlenmigtir. Buna paralel olarak MATH Taksonomisi kapsaminda 6grenme ¢iktilarinin
ozellikle C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ile C3: Degerlendirme
kategorilerinde toplandigi, Al: Bilgi ve Bilgi Sistemi ve B2: Yeni Durumlara Uyarlama
gibi kategorilerde ise bazi temalarda 6grenme ¢iktisina hig yer verilmedigi goriilmektedir.
Iki Taksonomi birlikte ele alindiginda, Yenilenmis Bloom Taksonomisinde Anlama ve
Yaratma basamaklarinda smniflandirilan 6grenme ¢iktilarin MATH Taksonomisinde
cogunlukla C2: Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve C3: Degerlendirme
kategorilerine karsilik geldigi; Uygulama basamagindaki 6grenme ¢iktilarinin ise agirlikl
olarak A3: Rutin Islemlerin Kullanimi, B1: Bilgi Transferi ve B2: Yeni Durumlara
Uyarlama kategorilerinde yer aldig1 belirlenmistir. Bu bulgular, TYMM 9. sinif matematik
Ogretim programindaki 6grenme ¢iktilarinin yalnmizca temel bilgi ve islemsel becerilerle
sinirhl kalmadigimi, ¢ikarim yapma, degerlendirme ve ist diizey biligsel siirecleri igeren

yapida diizenlendigini gostermektedir.
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S. TARTISMA

Bu aragtirmada 9. simif matematik dersi ogretim programindaki 6grenme ciktilarinin,
yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu ve MATH Taksonomisi
cercevesinde nasil bir dagilim gosterdigini  belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmadan elde edilen bulgular alt arastirma problemlerine iliskin

tartisilmastir.

5.1 Birinci Alt Arastirma Problemine Ait Sonuclarin Tartismasi

Arastirma bulgulari, 6grenme ¢iktilarinin agirlikli olarak Anlama (%29) ve Degerlendirme
(%27) basamaklarinda yogunlastigini, Uygulama (%14), Coziimleme (%13) ve Yaratma
(%14) basamaklarmin ise orta diizeyde temsil edildigini gostermektedir. Hatirlama
basamagmin (%3) olduk¢a smirli kalmasi ise dikkat c¢ekici bir bulgu olarak ©ne
c¢ikmaktadir. Bu sonuglar, alanyazinda matematik 6gretimine yoOnelik yapilan bir¢ok
calismayla belirli acilardan benzerlik gdstermektedir. Anderson ve Krathwohl (2001),
Yenilenmis Bloom Taksonomisini gelistirirken 6gretim hedeflerinin bilgi hatirlamanin
Otesine gecerek anlama, degerlendirme ve yaratma gibi biligsel siiregleri igermesi
gerektigini vurgulamistir. Bu arastirmanin bulgulari, programin bu yoniiyle Anderson ve
Krathwohl’un yaklagimiyla oOrtiistiigiinii gostermektedir. Bununla birlikte Krathwohl
(2002), ogretim programlarinda iist diizey biligsel basamaklarin sinirli diizeyde yer
almasmin, Ogrencilerin analiz, degerlendirme ve yaratma gibi karmasik dislinme
becerilerini gelistirmede yetersiz kalabilecegini ifade etmektedir. Bliimen (2006) ise
ogretim hedefleri ile 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin ¢gogunlukla orta diizey biligsel
basamaklarda yogunlastigini ve bu durumun elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinin
yeterince desteklenmemesine neden oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, TYMM 9. sinif
matematik 6gretim programina iliskin YBT bulgularinin, alan yazinda rapor edilen bu

genel egilimle biiytik 6l¢iide benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Yakal1 (2016), TEOG matematik sorular1 ve kazanimlarinin biiyiik dl¢giide alt diizey bilissel
basamaklarda yogunlastigini ve iist diizey bilissel siireglere sinirli bigimde yer verildigini
ortaya koymustur. Mevcut arastirmada da 6grenme c¢iktilarinin 6nemli bir bdliimiiniin
anlama ve uygulama diizeylerinde yer almasi, Yakali’nin bulgulariyla ortiismektedir.
Ancak bu arastirmada degerlendirme basamaginin yiiksek oranda temsil edilmesi,

Yakali’nin caligmasindan ayrisan bir yon olarak degerlendirilebilir. Benzer bicimde
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Karagoz (2022), 9. siif matematik ders kitabinda yer alan sorularin biiylik dlgiide
Hatirlama, Anlama ve Uygulama basamaklarinda yogunlastigini; Yaratma basamagina ait
sorulara hi¢ rastlanmadigini ve Degerlendirme basamagimin oldukea diisiik oranda temsil
edildigini belirtmistir. Buna karsin, bu arastirmada 6grenme c¢iktilarinin degerlendirme
basamaginda yogunlasmasi, TYMM kapsaminda hazirlanan &gretim programinin dnceki
ders kitab1 temelli yapidan biligsel beklenti acisindan kismen ayristigini géstermektedir. Bu
durum, TYMM nin 6grencilerin yalnizca bilgiyi kullanmalarini1 degil, matematiksel yargi
olusturma ve degerlendirme yapma becerilerini de hedefledigini diisiindiirmektedir. Demir
(2023) tarafindan yapilan ¢aligmada, LGS matematik sorularinin bilissel siirecler agisindan
daha ¢ok st diizey diistinme becerilerini gerektirdigi; buna karsin 8. sinif matematik ders
kitabindaki sorularin alt diizey bilissel slireclerde yogunlastigi belirlenmistir. Mevcut
arastirmada O6grenme c¢iktilarinin ¢éziimleme ve yaratma basamaklarinda orta diizeyde
temsil edilmesi, Demir’in LGS sorularina iligkin bulgulariyla kismen ortiismektedir. Ancak
bu basamaklarin baskin diizeyde olmamasi, 6gretim programi ile merkezi sinavlarin
biligsel beklentileri arasinda tam bir uyum saglanamadigini diisiindiirmektedir. Demiral ve
Yenilmez (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul matematik ders kitaplarinda yer
alan geometri ve O0lgme Ogrenme alanina iligkin etkinlik ve problemlerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ basamaklari acisindan dengeli bir dagilim
sergilemedigini gostermektedir fakat bu arastirmada dengeli bir dagilimdan s6z
edemiyoruz. Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerine karsilik gelen analiz, degerlendirme
ve yaratma basamaklarinda yer alan etkinlik ve problemlerin oldukca sinirli olmasi, ders
kitaplarinin daha ¢ok alt ve orta diizey bilissel silireglere odaklandigina isaret etmektedir.
Aydogdu ve Giiltekin (2025) tarafindan yapilan ¢alismada, LGS matematik sorularinin
bilissel siiregler agisindan daha ¢ok uygulama ve ¢éziimleme basamaklarinda yogunlastigi;
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin ise agirlikli olarak uygulama diizeyinde yer
aldig1 belirlenmistir. Bu arastirmada ise degerlendirme basamaginin 6ne ¢ikmasi, TYMM
9. sinif matematik 6gretim programinin biligsel siirecler agisindan s6z konusu ¢alismadan
ayristigint gostermektedir. Bununla birlikte, uygulama ve ¢oziimleme basamaklarinin orta
diizeyde temsil edilmesi, her iki caligmada da iist diizey biligsel siireglerin sinirli kaldig:
yonilindeki ortak bulguyu desteklemektedir. Sonmez vd. (2025) tarafindan yapilan
calismada, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. smmif matematik ders kitabinda yer alan
ogrenme ¢iktilar1 ve dlgme degerlendirme sorularinin agirlikli olarak anlama ve uygulama
basamaklarinda yogunlastii, hatirlama ve yaratma basamaklarinin ise smirli diizeyde

temsil edildigi belirtilmistir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin anlama basamagina iliskin
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sonuglariyla ortiismekte; ancak 9. smif 6grenme ¢iktilarinda degerlendirme basamaginin
daha belirgin olmasi agisindan farklilasmaktadir. Bu durum, siif diizeyi arttik¢a bilissel
beklentilerin kismen yiikseldigini gostermesi bakimindan anlamlidir. Genel olarak
degerlendirildiginde, bu arastirmadan elde edilen bulgular alanyazinda matematik 6gretim
programlari, ders kitaplar1 ve merkezi siavlar {izerine yapilan ¢aligmalarla biiyiik 6l¢iide
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, degerlendirme basamaginin gorece yliksek
temsili ve hatirlama basamagimin sinirli kalmasi, TYMM kapsaminda hazirlanan 9. smif
matematik 0gretim programinin onceki programlara kiyasla bilissel siire¢ beklentilerini
kismen donistirdiigiinii  gostermektedir. Ancak uygulama, ¢oziimleme ve yaratma
basamaklarinin daha dengeli bigimde yapilandirilmasina yonelik bir gereksinimin devam

ettigi sOylenebilir.

5.2 likinci Alt Arastirma Problemine Ait Sonuglarin Tartismasi

Bu arastirmada, Tirkiye Yizyili Maarif Modeli 9. sinif matematik dersi 6gretim
programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin MATH Taksonomisine gore agirlikli olarak C2
(¢cikarimlar, tahminler ve karsilastirmalar) ve C3 (degerlendirme) kategorilerinde
yogunlastig1 belirlenmistir. Bu bulgu, programda matematiksel muhakeme, ¢ikarim yapma
ve degerlendirme siireglerine belirgin bicimde yer verildigini gostermektedir. Elde edilen
bu sonug, Bloom Taksonomisinin matematige 6zgii diislinme siireglerini yansitmakta
yetersiz kaldigin1 belirten ve bu dogrultuda MATH Taksonomisinin gelistirilmesini
savunan Smith vd. (1996) tarafindan ortaya konan kuramsal cergeveyle oOrtlismektedir.
Alanyazinda MATH Taksonomisi kullanilarak yapilan birgok calismada ise 6gretim
materyalleri ve dlgme araglarinin agirlikli olarak A ve B grubu diizeylerinde yogunlastig
rapor edilmistir. Bennie (2005), liniversite diizeyindeki degerlendirme araglarinin biiyiik
Ol¢iide temel bilgi ve rutin islemleri kapsadigini, C diizeyinde yer alan {ist diizey
matematiksel diisiinmeyi gerektiren sorulara ise yer verilmedigini ortaya koymustur.
Benzer bigimde, Kesgin (2011) 6gretmen adaylarinin matematiksel bilgilerinin ¢gogunlukla
A grubu diizeyinde yogunlastigini, Ugurel, Morali ve Kesgin (2012) ise biiyiikk 6lgekli
sinavlarda matematik sorularinin agirlikli olarak bilgi aktarimi ve rutin islemler diizeyinde
kaldigim1 belirtmistir. Bu yoniiyle bakildiginda, mevcut arastirmada 6grenme ¢iktilarinin
C2 ve C3 diizeylerinde yogunlasmasi, alanyazinda siklikla vurgulanan diistik bilissel diizey
odakli yapidan ayrigan bir durum olarak degerlendirilebilir. Diger yandan, MATH
Taksonomisine iligkin caligmalarin biiylik bir kisminin sinav sorular1 ve degerlendirme

araclar lizerinden ytriitiildiigli goriilmektedir. Ball vd. (1998) tarafindan yapilan ¢alismada
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ogrencilerin A diizeyindeki sorularda daha basarili oldugu, buna karsm B ve C
diizeylerindeki sorularda basari oranlarinin belirgin bicimde diistiigli ortaya konmustur.
Benzer sekilde, D’Souza ve Wood (2003), ogrencilerin bilgiyi hatirlama diizeyinde
koruyabildiklerini ancak bu bilgiyi uygulama, gerekgelendirme ve degerlendirme
asamalarinda zorlandiklarint belirtmistir. Bu bulgular, programda yer alan iist diizey
O0grenme c¢iktilarinin uygulamaya ve Olgme siireglerine yeterince yansitilamamasi
durumunda  hedeflenen  matematiksel  diisiinme  becerilerinin  gelistirilmesinin
gliclesebilecegine isaret etmektedir. Sonu¢ olarak, bu arastirmada 6grenme ¢iktilarinin
MATH Taksonomisine gore st diizey biligsel kategorilerde yogunlagsmasi, Ogretim
programinin matematiksel muhakeme ve degerlendirme becerilerini Onceleyen bir
yaklagim benimsedigini gostermektedir. Ancak alanyazinda yer alan calismalarla birlikte
degerlendirildiginde, bu {ist diizey yapilarin ders kitaplari, 6lgme-degerlendirme araglar1 ve
siif i¢i uygulamalar tarafindan ne Ol¢iide desteklendigi onemli bir tartisma alani olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Bu durum, 6gretim programi ile uygulama stiregleri arasindaki bilissel
uyumun giiclendirilmesi gereksiniminin literatliirde vurgulanan bir husus oldugunu

gostermektedir.

5.3 Uciincii Alt Arastirma Problemine Ait Sonuglarin Tartismasi

Aydmn ve Birgili (2023) tarafindan iiniversiteye girig sinavlarinda yer alan matematik
sorular1 lizerinde yiiriitiilen calismada, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore sorularin
bliyiik 6l¢lide uygulama basamaginda yogunlastigi, MATH Taksonomisine gore ise en sik
karsilasilan kategorinin A3 (rutin islemlerin kullanimi) oldugu belirlenmistir. Ayrica her
iki Taksonomi agisindan da iist diizey bilissel siirecleri temsil eden basamaklara sinirh
diizeyde yer verildigi; Ozellikle YBT’nin degerlendirme basamaginda ve MATH
Taksonomisinin C3 (degerlendirme) kategorisinde herhangi bir soruya rastlanmadig: tespit
edilmistir. Bu bulgular, 6lgme araglarinin agirlikli olarak islemsel becerileri yokladigini ve
iist diizey diisiinme siireclerini yeterince kapsamadigini1 gostermektedir. Bu arastirmada ise
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 9. sinif matematik dersi dgretim
programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin hem Yenilenmis Bloom yaksonomisi hem de
MATH Taksonomisi agisindan daha iist diizey biligsel siirecleri igerecek bicimde
yapilandirildigi  goriilmektedir. YBT’ye gore Ogrenme ciktilarinin  anlama ve
degerlendirme basamaklarinda yogunlagsmasi, MT ye gore ise C2 (¢ikarimlar, tahminler ve
karsilastirmalar) ve C3 (degerlendirme) kategorilerinin belirgin bicimde One ¢ikmasi,

programin yalnizca rutin islemleri degil; matematiksel muhakeme, yargi olusturma ve
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degerlendirme becerilerini de hedefledigini gostermektedir. Bu yoniiyle mevcut arastirma
bulgulari, Aydin ve Birgili’nin (2023) smav sorular1 iizerinden elde ettigi sonuglardan
ayrismaktadir. S6z konusu calismada {ist diizey biligsel basamaklara sinirli yer verilmesi,
Olcme araglarinin yapisiyla iliskilendirilirken; bu arastirmada 6grenme ¢iktilarinin daha {ist
bilissel diizeylerde konumlanmasi, O0gretim programinin hedef diizeyinde onemli bir
doniisiim yasandigina isaret etmektedir. Ancak alanyazindaki sinav temelli calismalarla
birlikte degerlendirildiginde, Ogretim programinda yer alan bu iist diizey Ogrenme
ciktilariin ders kitaplar1 ve 6lgme-degerlendirme uygulamalarina ne Slgiide yansitildigi
sorusu Oonem kazanmaktadir. Sonu¢ olarak, Aydin ve Birgili (2023) tarafindan ortaya
konan bulgular ile bu aragtirmanin sonuglari birlikte ele alindiginda, Ogretim
programlarinin hedefledigi bilissel diizeyler ile bu hedeflerin 6l¢me araglar1 yoluyla ne
Olciide desteklendigi arasinda bir uyum sorunu olabilecegi goriilmektedir. Bu durum, {ist
diizey matematiksel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6gretim programi,
Ogretim materyalleri ve Ol¢me-degerlendirme siirecleri arasindaki  biitiinliglin

giiclendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 9. simif matematik dersi 6gretim
programinda yer alan O0grenme c¢iktilari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve MATH

Taksonomisi ¢ergevesinde incelenmistir.

YBT’ye gore elde edilen bulgular, 6grenme c¢iktilarinin biiylik dl¢iide anlama (%29) ve
degerlendirme (%27) basamaklarinda yogunlastigini; uygulama (%14), ¢éziimleme (%13)
ve yaratma (%]14) basamaklarinin ise orta diizeyde temsil edildigini, hatirlama (%?3)
basamaginin ise oldukga sinirl kaldigin1 géstermektedir. Bu dagilim, 6gretim programinin
yalnizca bilgi diizeyine odaklanmadigini, 6grencilerin anlamlandirma ve yargi olusturma
stireglerini de kapsadigin1 ortaya koymakla birlikte, iist diizey bilissel siireglerin daha
dengeli bicimde yapilandirilmas: gerekliligine isaret etmektedir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, 6gretim programlarinin biligsel yapisinin yalnizca 6grenme ¢iktilarinin diizey
dagilimi ile degil, bu ¢iktilarin sinif i¢i uygulamalar ve 6lgme-degerlendirme siireglerine
nasil yansitildigiyla birlikte ele alinmasinin 6nemini gostermektedir. Bu dogrultuda,
matematik  Ogretim  programlarinin  gelistirilmesi ~ siirecinde  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ve MATH Taksonomisinin birlikte kullanildigi biitiinciil bir g¢ercevenin
benimsenmesi Onerilmektedir. Arastirmada 6grenme c¢iktilarinin biligsel basamaklara
dagiliminda ozellikle iist diizey siiregler acisindan goérece dengesizliklerin goriilmesi ve
biligsel uyumun uygulama ile 6lgme boyutlarinda desteklenmesi gerekliliginin ortaya
¢ikmasi, bu yapilarin smif i¢i yansimalarinda 6gretmen yeterliklerinin belirleyici roliinii
gostermektedir. Bu baglamda, 6gretmen yetistirme programlarinda matematik ogretmen
adaylarinin taksonomi temelli 6grenme ¢iktilar1 yazma ve bu ¢iktilara uygun 6lgme araclari
gelistirme becerilerini destekleyecek uygulamali caligmalara daha fazla yer verilmesi
onerilmektedir. Bunun yani sira, Olgme-degerlendirme uygulamalarinda Ogrencilerin
yalnizca dogru sonuca ulagmalari degil, ¢6ziim siireglerini, kullandiklar1 stratejileri ve
matematiksel gerekg¢elendirmelerini ortaya koyabilecek agik uclu ve siire¢ odakli sorularin
kullaniminin yayginlastirilmasi 6nem tasimaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda ise
Ogretim programlarinda Ongoriilen bilissel diizeyler ile siif i¢i uygulamalarda fiilen
gerceklesen biligsel siireclerin  karsilastirmali  olarak incelenmesinin, programin

uygulanabilirligine iligskin daha derinlemesine bulgular sunabilecegi diisiiniilmektedir.
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EKLER
EK1: Ogrenme Ciktilar1 ve Siire¢ Bilesenleri

MAT 9.1 SAYILAR

MAT.9.1.1. Gergek sayilarm iisla ve koklii gdsterimleriyle yapilan islemlere dair muhakeme yapabilme
a) Gergek sayilann iislii ve kokli gosterimleriyle yapilan iglemlere iliskin varsayimlarda bulunur.

b) Farkl: meklerden elde ettiZi oriintiileri listeleyerek varsayimlanna yénelik genellemeler yapar.

¢) Varsaymlan ile genellemelerini karsilagtinr.

¢) Elde ettiZi genellemelerden iisl ve koklii gdsterimlerle ilgili Gnermeler sunar.

d) Uslia ve koklii gosterimlerle ilgili Snermelerin kullamshhigim problem durumlannda degerlendirir.
¢) Uslii ve koklii gosterimlerle ilgili matematiksel dogrulama yontemlerini kullanr.

MAT.9.1.2. Gergek say: arahklanmn g&steriminde ve arahiklarla ilgili islemlerde kiime sembol ve
islemlerden yararlanabilme

a) Gergek say1 araliklan ve bunlarla yapilan iglemlerde kullamlan kiime sembol ve iglemlerini
baglamlanndaki anlam ile tamr.

b) Gergek say1 arahklan ve bunlarla yapilan iglemlerde kullamlan kiime sembol ve iglemlerinden
matematiksel durum veya probleme uygun olam belirler.

¢) Gergek say1 araliklan ve bunlarla yapilan iglemlerin igerdigi kiime sembol ve iglemlerini matematiksel
durum veya probleme uygun sekilde kullanir.

MAT.9.1.3. Farkh say1 kiimelerinin 6zellikleri hakdanda muhakeme yapabilme

a) Dogal sayilar, tam sayilar, rasyonel sayilar ve gergek sayilara dair temel 6zelliklere (siralama, arada olma
ve iglem &zellikler) iligkin varsayimlarda bulunur.

b) Farkli say1 kiimelerinde elde ettigi Griintilleri listeleyerek varsayimlarna yénelik genellemeler yapar.
¢) Varsaymlan ile genellemelerini karsilagtinr.

¢) Elde ettigi genellemelerden say: kiimelerinin 6zellikleri haldanda dnermeler sunar.

d) Onermelerin kullamshhzm problem durumlannda degerlendirir.

e) Elde ettigi Gnermeleri ispatlamak va da ¢iiriitmek igin matematiksel ispat yontemlerini kullamr.
MAT.9.1.4. Gergek sayilarn iglem &zelliklerini cebirsel olarak ifade etmede analojik akl yiiriitebilme
a) Gergek sayilann iglem o6zelliklen ile bunlann olas: cebirsel karsiliklanm gozlemler.

b) Gozlemlerinden yola gikarak gergek sayilann iglem 6zellikleri ile bunlann cebirsel karsiliklanm tespit
eder.

¢) Tespit ettifi Gzelliklerden gikanmlar yapar.

MAT.9.2.1. Gergek sayilarda f{ix) = x seklinde tammh doZrusal referans fonksiyonun nitel 6zellikleri ile bu
i tiretilen g(x) =a-fix=1) £k (a1, k € R, 2a#0) doZrusal fonksiyonlann nitel 6zelliklerine

a) Dogrusal referans fonksiyonun nitel 6zelliklerini (tamm kiimesi, goriintii kiimest, igareti, artanhg-
azalanh@, maksimum-minimum noktalan, sifirlan, bire birligi) matematiksel temsilleri kullanarak belirler.
b) Dogrusal referans fonksiyonun nitel 5zellikler: ile matematiksel temsillen arasindaki iligkileni belirler.

¢) Dogrusal referans fonksiyonu grafik veya cebirsel temsili fizerinde yapilan iglemlerle diger dogrusal
fonksiyonlara doniigtiarir.

¢) Dogrusal referans fonksiyon ile elde ettigi dozrusal fonksiyonlann grafik ve cebirsel temsiller arasindaki
1liskiyi ifade eder.

d) Dogrusal referans fonksivonun nitel zelliklerinden hareketle diger dogrusal fonksivonlann nitel
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Szelliklerine iliskin varsayvimlarda bulunur.

e) Varsayimlarma dayah olarak dogrusal fonksiyonlarm nitel 5zelliklerme ilizkin drimtilen (cebirzel, sayizal
veva grafiksel) geneller.
) Genellemelerinin varsayimmlanm karsilayip karsilamadizini kontrol eder.

£) Genellemelerinden elde ettiZi onermelen uygun sdzel veya sembolik dil ile sunar.

£) Elde ettizi dnermelenn gergek yasam baglammdala kullamshilifim degerlendinr.

b) Onermelerini grafiksel olarak dogrular veya cebirsel olarak ispatlar.

MAT.9.2.2. G«;&nyﬂndaﬁx)-tlntblic(a,b ¢ €R, a # 0) geklinde tammh mutlak deger
fonksiyonlarimin nitel 5zelliklerini meelemek igin dogrusal fonksiyonlara bagh analojik akil yuriitebilme

a) Gergek savilarda f{x) = x seklinde tanimlh dogrusal referans fonksivon ile g(x) = = x! fonksivonu
arasindaki ve gergek savilarda tanimbh bir h dogrusal fonksiyonu ile k (x) = % [h(x)| = ¢ (¢ €R) geklinde
tanimh mutlak deger fonksivonu arasindaki cebirsel ve grafiksel benzerliklen, farkhhiklan gozlemler.

b) Gdzlemlerinden vola qikarak gergek sayilarda fix) == jax £ b/ 2 c (3, b, ¢ € R, 2= () yeklinde taniml
mutlak deger fonksiyonunun nitel dzelliklerini tespit eder.

¢) Tespit ettigi nitel 5zelliklerinden hareketle gergek sayilarda fix) =+ |ax=b|2c(a, b,ceR,a=0)
seklinde tanimh mutlak deger fonksiyonunun pargah gdsterimme yonelik gikarmlarda bulunur.
MAT.9.2.3. Dogrusal fonksiyonlarla ifade edilebilen denklem ve esitsizlikler igeren problem gozebilme

a) Dogrusal fonksiyonlarla ifade edilebilen denklem ve esitsizliklere iligkin bilesenlen (denklem: olugturan
fonksiyonlanm nitel 6zellikler: ile cebirsel ve grafik temsillen) belirler.

b) DozZrusal fonksivonlarla ifade edilebilen denklem ve esitsizliklere 1liskin matematiksel bilesenlerm
aralarmdala iliskileri belirler.

¢) Dogrusal fonksiyonlarla ifade edilebilen denklem ve egitsizliklerin problem baglamindaki temsillermi
farkl temsillere dontstirar.

¢) Donistirdiaza temsillerin problem baglamindaki anlamum ifade eder.
d) Elde ettigi ve yorumladiz: farkh temsillere dayah olarak problemin ¢oziimu 1¢in strateji olugturur.

e) Belirledigi stratejiyi kullanarak problemi gézer.

) Elde ettif1 ¢ozimi uygun vontemlen segerek dogrular.

£) Problemin olaz1 ¢6zim stratejilermi gdzden geginr
£) Problemin olaz1 ¢oziim stratejilerme dayalh olarak gikarmmlar vapar.

h) Cikanmlarmn gegerliliZini sdzel, cebirsel ve grafiksel argimanlarla degerlendinir.
MAT.9.3.1. Alzontma temelli vaklazimlarla problem ¢dzebilme

a) Algontmik yaklagimla ele almabilecek bir problemdeki izlem ve sireglers yonelik bilegenleni belirler.

b) Problem durumlarmda temsillerle (liste, tablo, ¢izge, akis semas, algonitmik dogal dil, s6zde kod gib1)
matematiksel yapilar arasmdaka iligkilen belirler.

¢) Problem durumlanndak: s6zzl, gdrsel veya cebirsel ifadelen algontmik dile donigtiriir.

¢) Karsilagilan problem durumlannda gegen algoritmik dili; sdzel, gorsel veya cebirsel olarak agiklar.

d) Kargilagilan problem durumlannda algoritma temelli bir ¢oziim stratejist olugturur.

) Karsilagilan problem durumlannda segtifi algoritma temelli ¢oziim stratejismi kullanir.
) Karzsilasilan problem durumlannda se¢tii algoritma temell: ¢6ziim stratejizini kontrol eder.
g) Algoritma temelli ¢6zilebilen problemlenn olasi ¢oziim stratejilerini gozden gegirnr.

£) Algorntma temelli ¢6zilebilen problemlerde ¢6ziime ulagtiran stratejilere yénelik gikarmmlar yapar.

h) Algoritma temell: ¢ézilebilen problemlerde ¢6zime ulagtiran stratejilere yonelik gikarmlan degerlendinr.

MAT.9.3.2. Alzontmik yapilar igensindekn mantik baglaglarom ve niceleyicilen ¢ézimleyebilme
a) Algontmik vapilar icensinde kullamlan mantik baglaglann: ve niceleyicilen belirler.
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b) Algonitmik vapilar ile mantik baglaglan ve niceleyiciler arasindaki iligkilen: belirler.

MAT.9.3.3. Mantik baglaglan ve niceleyicilerin algoritmalarda kullanimina yonelik edindifi deneyimi farkh
matematiksel gorev ve problemlere yanaitabilme

a) Karsilagh 2 algonitmalardaki mantk baglaglan ve nicelevicilerin kullanmmini gézden gegirir.

b) Matematiksel problem ¢ozme, dogrulama ve 1spat sireglerinde mantik baglaglan ve niceleyicilerm
kullammma yonelik gikarimlar vapar.

¢) Mantik baglaglan ve niceleyvicilerin matematiksel dil ve sembolizmin yvalinhk ve kesmligindek: rolini
degerlendirir.

MAT.9.4.1. Uggende ap1 ve kenarla ilzili ozellikleri, tggenin ag1 ve kenarlan arasindaki iliskileri
dogrulayabilme veya ispatlayabilme

a) Uggende i¢ ve dis ag: dlgiilerinin toplamina, agilara karsilik gelen kenarlarla ilgili 6zelliklere ve kenar
uzunluklan arasimdaki iliskilere dair farkl: dogrulama veya i1spatlan kullamr.

b) Yapilan dogrulama veya 1spatlan yeni durumlara uyarlayarak degerlendirir.

MAT.9.5.1. Geometrik doniyumlerle ilgili gikanm yapabilme
a) Meveut bilgizi dihilinde geometrik donigimlerm (yansima, Steleme, donme) ozelliklerme, bir geometrik
seklin doniiziim sonrasinda olugan gérimtisime ilizkin varsaymmlarda bulunur.

b) Inceledizi mekler tizerinden dénigimlerin ézelliklerine ve yekillerin déniigizmler altindaki gérimtiisime
iliskin varsaymmlanna dayal orintiilen geneller.

¢) Doniigimlerin dzellikleri ve sekillerin doniisimler altmdaki gorintiisime iliskin varsayimlan ile
genellemelenni karsilastinr.

¢) Elde ettizi genellemelerden hareketle doniisimlerin dzelliklerine ve sekillerin dénigiimler altindaki
gorimtiisiine ilizkin 6nermeler sunar.

d) Geometrik déniisiimlerle ilgili elde ettif: Gnermelen konu ile ilgili baska gikarimlar vapmak 1¢mn
kullanarak degerlendirir.

MAT.9.5.2. Iki tiggenin eg veya benzer olmas: igin gerekli olan asgari kogullarla ilgili gikanm yapabilme
2) Iki aggenin eg veya benzer olma kogullarma iligkin varsaymlarda bulunur.

b) Inceledizi dmekler iizerinden iki iiggzenin &5 veya benzer olma kosullarna iliskin varsayimlarma dayah
Srantaleri geneller.

¢) Ik aggenin eg veya benzer olma kogullarma iliskin varsaymlan ile elde ettiZi genellemeleri karsilagtinr.
¢) Ulaghz genellemelerden iki tiggenin e3 veya benzer olma kosullarna iliskin dnermeler sunar.

d) Iki igzenin e5 veya benzer olma kogullarma dair elde ettigi onermelerin farkh ve yeni durumlann
anlamlandinlmasima yénelik sundugu katkivi degerlendinr.

MAT.9.5.3. Bir iiggenden hareketle ona benzer Gggenler olugturma ile ilgili yansitma yapabilme

a) Bir uggene benzer liggenler olugtururken eslik ve benzerlik deneyimlerini gézden geginr.

b) Denevimlerine dayah ¢ikanmlar vapar.

¢) Bir iggzenden hareketle ona benzer aggenler olugturma ile ilzili ulazilan gikanmlan farkh problem
durumlaninda degerlendirir.

MAT.9.5.4. Tales, Oklid ve Pisagor teoremlerini ispatlayabilme

a) Tales, Oklid ve Pisagor tecremlerine iliskin farkh ispatlan kullanir.

b) Kullandif: matematiksel 1zpat ve teoremleri yeni durumlara uyarlayarak degerlendirir.
MAT.9.5.5. Eslik ve benzerlikle ilzili gikarm ve teoremlen igeren problemleri ¢ozebilma
a) Problemin venlen ve istenenlerine iliskin narealan belirler.




b) Problemde verilenler, 1stenenler ve gerekli 15lemler arasmdala iligkilen belirler.

¢) Problemin pargalan arasindaki iligkileri problem bazlamina uygun olarak déniigtirir.

¢) Matematiksel temsillere doniigtirdiigii problemi kendi ifadelen ile agiklar.

d) Problemin ¢6zimiinii gergeklestrmek igin stratejiler olugturur.

) Belirledigi stratejiyi ¢oziim igin uygulayarak problemi gozer.

£) Problemin ¢6ziimiimii kontrol eder.

g) Problemin ¢ézimii igin gelistirdigi, kullandifn stratejilerdeka kiza vollan ve ¢oziime ulaghrmayan
stratejilen belirleyerek ¢ozime ihigkin deneyimini gozden gegirir.

g) Coziime ulagtiran stratejilerden hangilerinin hangi tir problemlere uygulanabilecegine iliskin gikarmm
yapar.

h) Ulastiz: gikanmlann gegerlilifini matematiksel 6meklerle degerlendinir.

MAT.9.6.1. Tek nicel degizkenli veri dagihmlan ile gahizabilme ve tek nicel degisken igeren verive dayal
karar verebilme

a) Nicel veniye dayal istatistiksel arastirma gerektiren gergek yasam durumlanm belirler.

b) Baglam igerisinde nicel ven dagilimlanm betimleyen ve karsilagtiran aragtirma sorulan olugturur.

¢) Nicel venlen toplamak/elde etmek igin plan yapar.

¢) Nicel venlen toplavarak/elde ederek analize hazirlar.

d) Arastuma sorusu baglaminda toplanan’elde edilen nicel veriler: analiz etmek igin gorsellestirme (nokta
grafigi, histogram, kutu grafizi) ve'veya dzetleme [aritmetik ortalama, ortanca (meadyan), tepe deger (mod),
agikhk, geyrekler agikliZ:, standart sapma) araglanndan uygun olam seger.

&) Arastirma sorusu baglaminda toplanan/elde edilen nicel verileri belirlediz araglarla analiz eder.

) Nicel ven: dagilmlanna dayal 1statistiksel arastirma sonucu elde edilen giktilardan hareketle venlerm
arazim ve Stesini yorumlayarak sonug gikanr.

g) Nicel veniye dayah aragtirmadan elde edilen sonuglan, aragtima sorusu baglammda degerlendirir.

MAT.9.6.2. Bagkalan tarafindan olugturulan tek nicel degizkenli veri dagilimlanna iliskin istatistiksel sonug
veya yorumlan tartisabilme

a) Bazkalan tarafindan olugturulan tek nicel degizkenl veri dagilimlanna iliskin 1statistiksel sonug veya
yorumlara vénelik 1statistiksel temellendirme yapar.

b) Bagkalan tarafindan olusturulan tek nicel degiskenli veni dagihmlarna iligkin 1statistiksel sonug veya
yorumlara yénelik hatalan ya da yanhlhklan tespit eder.

¢) Baskalan tarafindan olugturulan tek nicel degiskenh ver: dagilimlanna iliskin 1statistiksel sonug veva
yorumlan ¢iriitir va da kabul eder.

MAT.9.7.1. Olaylarm olasihgim gozleme dayah tahmin edebilme

a) Olaylann olasailifim deney }'olu}-']a ver toplayarak istenen olaylann géreli sikhiklanyla iliskilendinr.
b) Deneve ait tekrar sayis: ile denevin qiktlannm goreli sikhiklannn iliskisine yonelik gikarm vapar.
¢) Cikarmlardan hareketle yarzida bulunur.

MAT.9.7.2. Olaylarm olasihgna ilizkin timevarimsal akil yiiriitebilme

a) Olaylann olazihigim teonk olarak incelemeye hesaplamaya yonelik tim olas: durumlan farkh gosterimler
(sistematik liste, tablo, agag semas gibi) ile gozlemler.

b) Olaylarm olasihizim teorik olarak mcelemeye hesaplamaya yoénelik matematiksel ihskilere ulagir.

¢) Olaylann deney voluyla hesaplanan/slde edilen olasilik degermin teorik olazilik ile hesaplanan degen
arasindaki iliskive vonelik zenelleme vapar.
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