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Abstract: This study is a qualitative study aiming to examine reading skill activities in secondary school
Turkish textbooks in the context of creative reading stages. With the study, the level of access of the
activities in the textbooks to the stages of creative reading was determined by ordering. reading and creative
reading in the literature, and these stages are graded as cognitive skill level. The Turkish textbooks examined
in the study were selected by criterion sampling among the textbooks approved by the Ministry of National
Education in the 2021-2022 academic year. Criterion sampling method was used in the selection of these
textbooks and it was determined that they were the books used by the researcher while giving active lectures.
The data on the activities in the textbooks were collected by document analysis method and the "Creative
Reading Stages Evaluation Key" developed by the researchers was used in the analysis of the data. As a
result of the research, 428 activities were examined on the basis of the four stages of creative reading
determined by Ada (1987). As a result, it was determined that the activities increased in the diagnostic stage,
where low-level thinking skills of creative reading were used, and in the personal interpretation stages, and
decreased in the critical analysis stage and creative reading stages, in which creative reading high-level
thinking skills were used. This is proof that the activities lack the ability to develop students' critical and
creative thinking skills in a systematic way. For this reason, it is important for the development of reading
skill activities in Turkish lessons to be suitable for creative reading both for the development of reading skills
and for raising individuals who are future readers.
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Structured Abstract: Introduction

It is stated in the literature that some approaches to language teaching are clearly related to the
development of creativity. In the context of reading skill, it is emphasized that there is a positive and
bidirectional relationship between creativity and reading, and that reading itself is a creative act. Creative
reading is the individual's questioning and reconstructing the meaning of the text he reads with his own
experiences, and the reader's understanding of the thoughts that are not clearly stated in the text beyond
understanding the text or rediscovering it with curiosity. Creative reading consists of four stages: (Ada,
1987):

1. Diagnostic Stage: At this stage, which is seen as the initial stage, it is aimed to get the new
information presented in the text and to comprehend the information.

2.Personal Interpretation Stage: Students who encounter new information are provided to associate
the new information with their own life at this stage.

3.Critical Analysis Phase: After the new information is grasped and associated with students' lives,
students are expected to make critical inferences and analyzes regarding this information.

4.Creative Reading Stage: The learning gained in the previous stages is put into action at this stage
and the information in the text is taken and matched with real life. Students who complete their critical
thinking processes create new products in this process.

In this study, it is aimed to examine and evaluate the reading skill activities in secondary school
Turkish textbooks in the context of creative reading stages (diagnostic stage, personal interpretation stage,
critical analysis stage, creative reading stage) determined by Ada (1987).

Method

Qualitative research method was employed in this study. Middle school Turkish textbooks, the
review object of the study, were chosen via criterion sampling which is a purposeful sampling method. The
data related to the activities were collected by document review method and a content analysis was utilized to
evaluate the data. "Creative Reading Stages Evaluation Key" was created by the researchers in order to
determine the way in which the creative reading stages are included in the activities. The forms in which the
activities were evaluated for the validity and reliability of the research data were evaluated separately by the
researchers themselves and three field experts. Then, the inter-rater reliability was examined.

Result, Discussion and Recommendations

The total number of reading skill activities in the examined Turkish textbooks is 428. These
activities are 118 at the fifth grade level, and 63 of these 118 reading activities are in the diagnostic phase, 60
of the 85 activities at the sixth grade level are in the diagnostic phase. At the seventh grade level, 75 out of
110 activities were found to be in the diagnostic stage, while 64 of the 115 activities at the eighth grade were
found to be at the diagnostic stage. As a result, it was determined that the reading skill activities in the
secondary school Turkish textbooks were at the most diagnostic stage at all grade levels.

In the personal interpretation stage, which is the second stage of creative reading, students who
encounter new information in the text are aimed to associate the new information with their own life at this
stage. At this stage, there are 25 activities in the fifth grade, 12 in the sixth grade, 10 in the seventh grade,
and 31 in the eighth grade. As a result of the research, it was seen that the reading skill activities in the
Turkish textbooks were unevenly distributed at the grade levels in the personal interpretation stage.

The critical analysis and creative reading stages, which are the last and second stages of creative
reading, are the stages in which the number of reading skill activities in the examined Turkish textbooks is
the least or there are no activities in some grade levels and themes. Out of 118 reading skill activities at the
fifth grade level, 15 are in the critical analysis phase and 15 are in the creative reading phase. Out of 85
activities at the sixth grade level, 4 are at the critical analysis stage and 9 are at the creative reading stage.
While at the seventh grade level, 17 of the 110 activities were in the critical analysis stage and 8 were in the
creative reading stage, it was found that only 13 of the 115 activities in the eighth grade were in the critical
analysis stage and 7 were in the creative reading stage. An uneven distribution was observed in the grade
levels, and it was determined that the more difficult stages of creative reading were given less place as the
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grade level increased. This is proof that the activities in the textbook lack the ability to develop students'
critical and creative thinking skills in a systematic way.

Reading skill activities in Turkish textbooks should be activities suitable for creative reading
through different techniques, instead of static activities that focus more on reading comprehension, as in the
traditional reading approach that repeats the information in the text. Now, it is aimed to raise not only
individuals who know the information, but also individuals who can think creatively, who change and
transform the existing information. For this reason, it is important for the reading skill activities in Turkish
lessons to be adapted to creative reading, both for the development of reading skills and for raising
individuals who are future readers with creative reading skills.

Keywords: Turkish language teaching, reading skill, creative reading, Turkish course book, activity

Oz: Bu calisma, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda okuma becerisi etkinliklerini yaratici okuma asamalari
baglaminda incelemeyi amaglayan nitel bir ¢caligmadir. Calismayla ders kitaplarindaki etkinliklerin yaratict
okumanin asamalarina erigi diizeyi siralanarak belirlenmistir. Yaratict okumanin asamalari alanyazinda
tanilayac1 asama, kisisel yorum, elestirel okuma ve yaratici okuma olarak siralanir ve bu agamalar biligsel
beceri diizeyi olarak kademelendirilmistir. Calismada incelenen Tiirk¢e ders kitaplart 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanliginca onaylanan ders kitaplaridir. Bu ders kitaplarinin segilmesinde
olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmis ve arastirmacinin aktif ders anlatirken kullandig kitaplar olmasi dlgiit
olarak belirlenmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin veriler, dokiiman incelemesi yoOntemiyle
toplanmig ve verilerin ¢6ziimlenmesinde arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen yaratict okumanin agsamalarina
erisi diizeyini belirlemek {izere “Yaratict Okuma Asamalari Degerlendirme Anahtar1” kullaniimistir.
Aragtirma sonucunda 428 etkinlik, Ada (1987) tarafindan belirlenen yaratict okumanin dort asamasi
temelinde incelenmistir. Sonucta, etkinlerin yaratict okumanin alt diizey diisiinme becerilerinin kullanildig
tanilayict asama ile kisisel yorum asamasinda ¢ogaldigi, yaratict okumanin iist diizey diisiinme becerilerinin
kullanildig1 elestirel analiz asamasi ve yaratici okuma asamasinda azaldigi belirlenmistir. Bu durum
etkinliklerin 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini sistematik bir yolla gelistirme 6zelliginden
yoksun oldugunun kanit1 niteligindedir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde okuma becerisi etkinliklerinin yaratici
okumaya uygun bicime getirilmesi hem okuma becerisinin gelisimi ve hem de gelecegin okuru olan
bireylerin yetistirilmesi i¢in onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, okuma becerisi, yaratict okuma, Tiirkge ders kitabi, etkinlik

Giris

Bugiin hizli, bilimsel ve teknolojik ilerlemenin oldugu modern yasam, geng neslin egitim
siirecinde niteliksel bir iyilestirme gerektigini aciga cikarmistir. Ogrencilerin yaratic1 yeteneklerini
gelistirmek gegmise gore bugiin, daha 6nemli bir bigim almis ve yapilan pek ¢ok bilimsel ¢alisma
ile gelismis iilkelerin 6gretimsel deneyimleri bu durumu kanitlamistir. Bu nedenle on yillar
oncesine kiyasla Ozellikle dil 6gretimi derslerinde caga uygun bireyler yetistirebilmek igin
geleneksel okuma yontemlerinden yaratici okuma yontemlerine bir gegis olmustur.

Okuma; dinleme, konugsma ve yazma gibi diger dil becerilerinin tizerine yapilandirilan ve
dil o6gretiminde kullanilan en 6nemli dil becerilerinden biridir. Yasam boyunca kullanilan bir
Ogrenme aract olan okuma, egitim-6gretimin tiim siireclerinde etkili ve 6énemli bir roldedir. Okuma,
okuyucunun okuma metninde yer alan anlamlar ¢ikarabildigi, kavramlar1 anlayabildigi ve metnin
icerdigi diislincelerle 6nceki deneyimlerini birlestirerek metne iliskin sorular sorup yanit verebildigi
bilissel ve tstbiligsel boyutlar1 olan bir siiregtir. Okuyucu metin araciligiyla yeni bilgiler edinir ve
metinle entelektiiel ve duygusal olarak etkilesime girer. Bu nedenle 6gretim siirecinde okuma
becerisinin gelistirilmesinde, okuyucu-metin arasindaki bu kendiliginden etkilesim geleneksel
etkinlikler yerine 6grencilerin yaraticiligim giidiilemek igin tasarlanmig yaratici etkinliklerin ise
kosulmasiyla okuma dersleri, Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ~ gelistirebilecek  bir  bicime
dontistiiriilebilir.
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Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2018)’nde, dil 6grenenin algilama, iiretim,
etkilesim ya da dil aktarimindan olusan bildirisimsel dil yeterligini etkinlestirmenin ancak ¢esitli
bildirisimsel ve dil etkinlikleriyle miimkiin oldugu belirtilir (Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi, 2018). Benzer bigimde Tiirk¢e dersinde de ders kitaplarinda her sinif diizeyinde yer alan
etkinlikler araciligiyla Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Etkinlikler
programda yer alan kazanimlara eriside kullanilabildigi gibi 6grenmede kaliciligin saglanmasinda,
ogrenciye farkli bakis agilar1 ve yeni diisiince sistemleri kazandirilmasinda da olduk¢a 6nemlidir.
Tirkce dersi programinda belirtilen okuma becerisi kazanimlarina ulasilmasi igin etkinliklerin
amaclara uygun olarak hazirlanmasi, sunulmasi ve uygulanmasi gerekir. Alanyazinda ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin, Ogrencilerin farkli duyularmi ise katacak, duygu ve
diistincelerini egitecek, onlarin bakis acilarini genisletip kiiltiirel gelisimlerine katki saglayacak
nitelikte (Aslan, 2017), etkili ve kalict 6grenmeyi saglamanin yaninda, iiretkenligi ve yaraticilig
gelistirme gibi amaclarinin da olmasi gerektigi belirtilir (Giines, 2017).

Alanyazinda dil 6gretimine yonelik bazi yaklasimlarin agikga yaraticilik gelisimiyle iligkili
oldugu belirtilir (Maley, 1997). Okuma becerisi 6zelinde ise, yaraticilik ve okuma arasindaki
olumlu ve ¢ift yonlii bir iligskinin var oldugu (Harris ve Sipay, 1990) ve hatta okumanin basli bagina
yaratici bir eylem oldugu vurgulanir (Holden, 2004; Moorman & Ram, 1994). Anlama, kavrama,
sorgulama, anlatilanlar ile iliski kurma, analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi yaraticilik
becerilerinin 6n plana ¢iktigi {ist diizey bir beceri olan yaratict okuma, bireyin kendi deneyimleri ile
okudugu metnin anlamim sorgulayip yeniden olusturmasi ve metni anlamanin 6tesinde metinde
acikca belirtilmeyen diislincelerin okuyucu tarafindan anlasilmasi (Aytan, 2014) ya da merakla
yeniden kesfedilmesidir. Alanyazinda dil becerilerine iliskin olan merak, merak uyandiran soruyu
veya c¢atismay1 ¢ozmek i¢in kesifle sonuglanan, kiginin ¢evresiyle ilgili yeterlilik gereksinimiyle
iligkilendirilmistir (Arnone & Reynolds, 2009). Bu nedenle okuma sirasinda 6grencilerin dogal
meraklarindan yararlanmak, onlar1 okumaya giidiilemenin giiclii bir yoludur (Arnone, 2010).
Yaratici okuma bir yandan 6grencilerin yetkin okuyucular olmalarina yardimer olurken, diger
yandan da onlarin zevk icin okumaya egilimlerini gilidilemeye ve ayrica bilgi ve dijital
okuryazarlik becerilerine iligkin yeterligine de katkida bulunur (Reynolds vd., 2009).

Yaratict okuma dort asamadan olusur (Ada, 1987):

1.Tanilayict Asama: Baslangic asamasi olarak goriilen bu asamada metinde sunulan yeni
bilgilerin alinmasi, bilginin kavranmasi hedeflenir. Bu asamada ulasilan bilgiler dogrudan metinde
gecen basit anlama diizeyindedir. Metne iliskin olusturulabilecek SN 1K sorulari bu agsamada
Ogrencilere yoneltilebilecek sorulardir.

2 Kisisel Yorum Asamasi: Yeni bilgiyle karsilasan 6grencilerin bu agsamada yeni bilgileri
kendi yasantisiyla iliskilendirmesi saglanir. Bu amagla 6grencilere “Daha 6nce benzer bir durum
deneyimledin mi? Metindeki aileyi kendi ailenizle kiyaslarsaniz neler sdylemek istersiniz? Metinde
gecen olay seni sasirttt mi/korkuttu mu? Iyi hissettirdi mi?” gibi sorular yoneltilebilir. Kisisel
yorum agamasinda 6zellikle metin ve 6grencilerin deneyimlerine iligkin diyaloglara yer vermek
olduk¢a 6nemlidir.

3.Elestirel Analiz Asamasi: Yeni bilginin kavranip Ogrencilerin  yasamiyla
iligkilendirilmesinden sonra ogrencilerden bu bilgilere iliskin elestirel cikarimlar, analizler
yapmalar1 beklenir. Bu amagla 6grencilere “Edindiginiz bu bilgi kim igin gecerli? Her zaman mi1
gecerli? Nicin? Bu bilgi tiim kiiltiirler, cinsiyetler, siniflar ve etnik gruplar icin gecerli mi?” gibi
sorular yoneltilerek 6grenciler elestirel diisiinmeye sevk edilir.

4. Yaratict Okuma Asamasit: Onceki asamalarda edinilen 6grenmeler bu asamada eyleme
gecirilir ve metindeki bilgiler alinip gercek yasantilarla eslestirilir. Elestirel diisiinme siireclerini
tamamlayan oOgrenciler, bu siirecte yeni TUriinler olusturur. Bu asamada &grencilere onlar
smirlamayan, yaratic1 ve 6zgiirce diislinebilecekleri sorular yoneltilir.
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Bu dort asama bir okuma etkinliginde yapilandinldiginda yapilan etkinlik okuma
etkinliginden daha fazlasi olur ve bugiin okumay1 6grenmek ya da okuma becerisini gelistirmek
Ogrencilerin gérme, sozciiklerini tanima, sozciik dagarcigl olusturma, ana diisiinceyi bulma ve
Ozetleme gibi becerilerinden ¢ok daha fazlasidir. Ancak sinifta yapilan okuma etkinliklerinin temel
olarak ders kitabindaki metinler ile simirlandirildigi, temel okumaya yonelik etkinliklerden ve
sozciikte anlam aligtirmalarindan ya da okudugunu anlama testlerinden olustugu goriiliir. Bu
etkinlikler 6grencilerin okuma yeterliligi i¢in temel olusturmalarina yardimci olurken, 6grencileri
okumada yetenekli ve istekli kilmakta, yaratici okumalar yapabilen bireyler olmasinda ve yasam
boyu okuyucular olmalarimi saglamada yoksundur. Yaratici okuma etkinlikleri, okumaya
giidiilenmemis 6grencileri okumaya giidiilerken, giidiilenmis okuyucular i¢in de okumalarini
zenginlestirme firsatlar1 sunarak, onlara ilgi duyduklar1 bir konuya iliskin daha fazla okuma veya
daha yiiksek diizeyde okuma materyallerini okuma yollart saglayabilir (Arnone & Small, 2011).
Yaratict okuma deneyimleri ile 6grenciler, var olan okuma big¢imleri gesitliligini genisletir ve bu
deneyimlerini siif arkadaslariyla paylasarak okumaya iliskin 6zyeterliklerini artirir.

Yaratici okuma iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde yaratici okuma uygulamalarinin
Ogrencilerin okuma tutumuna, okudugunu anlama basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine
olumlu etkileri oldugu ve Ogrencilerin yaratici okuma siireclerine olumlu goriisler belirttigi
goriilmiistiir (Tiirkel & Unliicomert, 2013; Hizir, 2014; Yurdakal, 2018; Kasap, 2019; Han, 2020;
Gilirer, 2021). Ancak alanyazinda Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma becerisi etkinliklerinin yaratici
okuma asamalar1 baglaminda inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamigstir. Bu eksiklikten hareketle bu
calismada ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma becerisi etkinliklerini Ada (1987) tarafindan
belirlenen yaratici okuma asamalar1 baglaminda (tanilayici asama, kisisel yorum asamasi, elestirel
analiz asamasi, yaratici okuma asamasi) incelemek ve degerlendirmek amaglanmigtir. Bu
calismadan elde edilecek sonuglarla, Tiirk¢e dersinde okuma becerisi etkinliklerinin yaratici
okumaya uygunlugunun 6grencilerin okuma becerisinin gelisimi i¢in olan 6nemine deginilecek ve
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma becerisi etkinliklerinde goériilen yaratici okumaya iliskin
eksiklikler belirlenerek ve bu konudaki eksikliklerin giderilmesi ig¢in uygulayicilara ¢6zim Onerileri
sunulmaya caligilacaktir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda okuma becerisi etkinliklerinin yaratici okuma asamalar1
baglaminda incelendigi bu calisma nitel bir aragtirma olup temel nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Sosyal bilimlerde egitim alaninda yapilan calismalarda siklikla kullanilan nitel
aragtirma, gozlem ile goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma modelidir (Yildirim & Simsek, 2016).

Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak ortaokul Tiirk¢e ders kitaplart kullanilmistir. Ortaokul
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklere iliskin veriler dokiiman incelemesi yontemiyle
toplanmustir. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgulara
iliskin bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildinm & Simsek, 2016). Calismada
incelenen Tiirkge ders kitaplarina basili olarak ulasilmis ve etkinlikler kitap {izerinde incelenmistir.

Calismada incelenen Tiirk¢e ders kitaplari amagli drnekleme yontemlerinden “6lgiit
ornekleme” yoluyla secilmistir. Olgiit érnekleme yonteminde 6lciit ya da olgiitler arastirmact
tarafindan olusturulabildiginden (Yildinm & Simsek, 2016) arastirmada 6lgiit olarak ilkin segilen
kitaplarmin 2021-2022 egitim-0gretim y1l1 i¢in Tebligler Dergisi’nde yayimlanan 5-8. siif Tiirkce
ders kitaplar1 listesinde yer almasi 6lgiit olarak belirlenmistir. Ikinci olarak arastirmacilardan
birinin gérev yaptig1 Balikesir ili ivrindi ilgesinde bir devlet ortaokulunda halen okutuluyor olmasi
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olgiit olmasina arastirmacilar tarafindan karar verilmistir. Bu dogrultuda besinci simf i¢in Anittepe
Yayncilik, altcr sinif i¢in Ata Yaymcilik, yedinci smif igin Ozgiin Yaymcilik ve sekizinci sinif
icin MEB Yaymecilik tarafindan basilan Tiirkge ders kitaplar kullanilmistir. Arastirmada incelenen
etkinlikler, bu yayinevlerinin Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinlikleri ile
sinirlandirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak secilen dort kitapta her tema i¢inde okuma becerisi 6grenme
alaninda yer alan etkinlikler saptanmis ve besinci siifta 118, altinci sinifta 85, yedinci sinifta 110
ve sekizinci smifta 115 etkinligin yer aldigi bulgulanmigtir. 428 ekinlikten olusan bu veri setinin
¢Oziimlenmesi ic¢in betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, daha onceden belirlenmis
temalara gore verilerin siniflandirilmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirnm & Simsek,
2016). Ardindan okuma becerisi etkinlikleri, Ada (1987) tarafindan belirlenen yaratici okumanin
dort asamasi temelinde, tanilayici agama, kisisel yorum asamasi, elestirel analiz asamasi, yaratici
okuma asamasi, kategorize edilmistir. Yaratici okuma asamalarinin etkinliklerde yer alig bigimini
saptamak icin arastirmacilardan tarafindan “Yaratici Okuma Asamalar1 Degerlendirme Anahtar1”
olusturulmustur. Hazirlanan degerlendirme anahtarinda, yaratici okumanin tanilayici asama, kisisel
yorum asamasli, elestirel analiz asamasi ve yaratict okuma asamasi olarak dort asamasina yer
verilmis ve her bir etkinligin bu asamalardan hangisine uygun oldugu saptanmaya g¢aligilmistir.
Ardindan bu etkinlikler her tema ve smif diizeyine gore listelenmis ve yaratici okuma
asamalarindan hangisine uygun olup olmadigi belirlenmistir. Daha sonra etkinliklerin frekans ve
ylzde degerleri ¢ikarilmis ve analize iligkin ayrintili bilgiler listelenerek bulgular boliimiinde
sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma verilerinin gegerligi ve giivenirligi i¢in etkinliklerin degerlendirildigi formlar
aragtirmacilarin kendileri ile ii¢ alan uzmam tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmistir. Daha sonra
puanlayicilar arasi giivenirlige bakilmistir. Veri analizinin giivenirliginin saglanmasi i¢cin Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik=Goriis birligi/(Goriis Birligi+Gorlis Ayriligi)x
100) kullanilmistir. Giivenirlik hesaplamasi sonucu besinci smif diizeyindeki etkinlikler i¢in
uyusum yiizdesinin %0.98, altinci smif diizeyindeki etkinlikler icin %0.96, yedinci smftaki
etkinlikler i¢in %0.96 ve sekizinci siniftaki etkinlikler icin %0.98 oldugu belirlenmistir. Toplamda
tim sorularda uyusum diizeyi %0.97 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamasindaki uyusum
ylizdesinin %70 oldugu durumlarda giivenirlik yilizdesine ulasilmis kabul edilir (Yildiim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada uyusum yiizdesi %97 hesaplandigindan aragtirmanin veri
analizlerinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyindeki Tiirkge ders
kitaplarindaki okuma becerisi etkinlikleri yaratici okuma asamalar1 baglaminda tanilayici asama,
kisisel yorum asamasi, elestirel analiz asamasi Ve yaratict okuma agsamast olmak iizere dort
asamaya ayrilarak incelenmistir. Ancak bu incelemeye gegmeden Once arastirmada analiz edilen
verilerin hangi kitaplar ve yaymevleri, kitaplarda yer alan temalar ve temalarda bulunan metin
sayilari ile metinlerdeki okuma becerisi etkinliklerinin dagiliminin belirtilmesi gerekir. Bu bilgilere
iligkin elde edilen bulgulara Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1: incelemeye Alinan Kitaplar ve Yaymevleri, Kitaplarda Yer Alan Temalar ve Temalardaki
Metin Sayilari, Bu Metinlerdeki Okuma Becerisi Etkinliklerinin Dagilim

Simif/Yaymevi Tema Metin Etkinlik
Birey ve Toplum 4 15
Milli Miicadele ve Atatiirk 4 16
Doga ve Evren 4 12
5.Simif Milli Kiiltiirtimiiz 4 16
Anittepe Vatandaslik 4 19
Yayincilik Saglik ve Spor 4 12
Erdemler 4 16
Bilim ve Teknoloji 4 12
Toplam 118
Erdemler 5 15
Birey ve Toplum 5 12
Milli Miicadele ve Atatiirk 5 9
6.Smif Milli Kiiltiiriimiiz 5 10
Ata Doga ve Evren 5 9
Yayincilik Sanat 5 9
Bilim ve Teknoloji 5 11
Saglik ve Spor 5 10
Toplam 85
Erdemler 4 15
Milli Miicadele ve Atatiirk 4 10
Duygular 4 16
Milli Kiiltiiriimiiz 4 15
7.Smf Doga ve Evren 4 12
Ozgiin Sanat 4 13
Yaymcilik Kisisel Gelisim 4 16
Bilim ve Teknoloji 4 13
Toplam 110
Erdemler 5 20
Milli Miicadele ve Atatiirk 5 12
Bilim ve Teknoloji 5 14
8.Sumf Birey ve Toplum 5 11
MEB Zaman ve Mekan 5 15
Yaymeilik Milli Kiiltiiriimiiz 5 15
Doga ve Evren 5 13
Vatandaslik 5 15
Toplam 115

Tablo 1’ gore incelenen ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda tiim siniflarda sekizer tema,
besinci ve yedinci smiflarda her temada dorder metin, altinci ve sekizinci siniflarda her temada
beser metin bulunur. Bu temalarda tiim siif diizeyindeki metinlerde okuma becerisine yonelik
toplam 428 etkinlik oldugu bulgulanmastir.

Besinci smif Anittepe Yayincilik’a ait Tiirkge ders kitabinda toplamda 32 metin ve 118
okuma becerisine yonelik etkinlik oldugu goriilmiistiir. Bu temalardan besinci sinif diizeyinde
Birey ve Toplum temasinda 15, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 16, Doga ve Evren temasinda
12, Milli Kiiltiriimiiz temasmda 16, Vatandaghk temasinda 19, Saglik ve Spor temasinda 12,
Erdemler temasinda 16 ve Bilim ve Teknoloji temasinda okuma becerisine yonelik 12 etkinlik
oldugu bulgulanmistir.

Altinc1 simif Ata Yaymecilik’a ait Tiirkge ders kitabinda toplamda 40 metin ve 85 okuma
becerisine yonelik etkinlik oldugu goriilmistiir. Bu temalardan altinc1 siif diizeyinde Erdemler
temasinda 15, Birey ve Toplum temasinda 12, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 9, Milli
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Kiiltiirtimiiz temasinda 10, Doga ve Evren temasinda 9, Sanat temasinda 9, Bilim ve Teknoloji
temasinda 11, Saglik ve Spor temasinda okuma becerisine yonelik 10 etkinlik oldugu
bulgulanmigtir.

Yedinci sinif Ozgiin Yayincilik’a ait Tiirkge ders kitabinda toplamda 32 metin ve 110
okuma becerisine yonelik etkinlik oldugu goriilmiistiir. Bu temalardan yedinci sinif diizeyinde
Erdemler temasinda 15, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 10, Duygular temasinda 16, Milli
Kiiltiiriimiiz temasindal5, Doga ve Evren temasinda 12, Sanat temasinda 13, Kisisel Geligim

temasinda 16, Bilim ve Teknoloji temasinda okuma becerisine yonelik13 etkinlik oldugu
bulgulanmistir.

Sekizinci siif MEB Yayincilik’a ait Tiirkge ders kitabinda toplamda 40 metin ve 115
okuma becerisine yonelik etkinlik oldugu goriilmiistiir. Bu temalardan sekizinci simif diizeyinde
Erdemler temasinda 20, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 12, Bilim ve Teknoloji temasinda 14,
Birey ve Toplum temasinda 11, Zaman ve Mekdn temasinda 15, Milli Kiiltiiriimiiz temasinda 15,
Doga ve Evren temasinda 13, Vatandashk temasinda okuma becerisine yonelik 15 etkinlik oldugu
bulgulanmustir.

Aragtirmada her sinif diizeyindeki Tiirk¢e ders kitaplarindan elde edilen bulgular temalara
gdre ayrilip yaratici okuma asamalar1 baglaminda ele alinarak tablolastirilmustir. Ilk olarak besinci
smif diizeyindeki her temada bulunan okuma becerisine yonelik etkinliklerin yaratici okuma
asamalar1 baglaminda ulasilan bilgilerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Besinci smnif Tiirkge ders kitabindaki okuma becerisi etkinliklerinin yaratici okuma
asamalar1 baglaminda yerine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Sinif/Tema Tanilayici Kisisel Yorum  Elestirel Analiz  Yaratici Toplam
Asama Asamasi Asamasi Okuma
Asamasi
f % f % f % f % f %
5.Smuf- 1. Tema 6 40 6 40 2 13 1 7 15 100
2. Tema 9 56 5 32 1 6 1 6 16 100
3. Tema 9 7% 1 8 2 16 0 0 12 100
4. Tema 10 62 1 7 1 7 4 24 16 100
5. Tema 8 42 4 21 2 11 5 26 19 100
6. Tema 6 50 3 25 2 17 1 8 12 100
7. Tema 5 31 4 25 5 31 2 12 16 100
8. Tema 10 83 1 8 0 0 1 8 12 100
Toplam 63 25 15 15 118

Tablo 2°de besinci siif Tiirkce ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinliklerinin her
temada en ¢ok yaratici okumanin baglangi¢c agamasi olarak belirtilen tanilayict asamada yer aldigi
(f=63) goriiliir ve bunu yaratici okumanin ikinci asamasi olan kisisel yorum asamasi izler (f=25).
Her temada besinci siif Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinliklerinin en az elestirel
analiz (f=15) ve yaratict okuma (f=15) asamalarindaki etkinlikler oldugu bulgulanmustir.

Ayrica Tablo 2 incelendiginde alanyazinda ve arastirmada Onemi vurgulanan yaratici
okuma asamasina bazi temalarda hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Tablo 2’den hareketle, besinci
sinif okuma becerisi etkinlikleri yaratici okuma asamalar1 baglaminda degerlendirildiginde bu
etkinliklerin yaratici okuma asamasina ulasma oraninin %12,7 (tim etkinlikler=%100 kabul
edilerek) oldugu sdylenebilir.

Ikinci olarak altinci sinif diizeyindeki her temada bulunan okuma becerisine yonelik
etkinliklerin yaratici okuma asamalar1 baglaminda ulasilan bilgilerine iliskin elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Altinct sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma becerisi etkinliklerinin yaratict okuma
asamalar1 baglaminda yerine iliskin frekans ve ylizde degerleri

Sinif/Tema Tanilayict Kisisel Yorum  Elestirel Analiz  Yaratici Toplam
Asama Asamast Asamast Okuma
Asamasi
f f % f % f % f %
%
6.Simif- 1. Tema 10 66 2 13 2 13 1 7 15 100
2. Tema 9 7% 2 17 0 0 1 8 12 100
3. Tema 7 78 1 11 0 0 1 11 9 100
4. Tema 9 90 0 0 1 10 0 0 10 100
5. Tema 6 67 2 22 0 0 1 11 9 100
6. Tema 7 78 1 11 0 0 1 11 9 100
7. Tema 6 55 2 18 0 0 3 27 11 100
8. Tema 6 60 2 20 1 10 1 10 10 100
Toplam 60 12 4 9 85

Tablo 3’te altinci simf Tiirkge ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinliklerinin her temada
en ¢ok yaratict okumanin baslangig asamasi olarak belirtilen tanilayict asamada yer aldig1 (f=60)
goriiliir ve bunu yaratict okumanin ikinci asamasi olan kisisel yorum asamasi izler (f=12). Tablo
3’e gore altinc1 siif diizeyinde yaratici okuma (f=9) asamasindaki etkinlikler elestirel analiz (f=4)
asamasindaki etkinliklerden fazladir. Bu durum yalnizca altinci simf diizeyindeki okuma becerisi
etkinliklerinde bulgulanmistir. Ancak yine de Tablo 3 incelendiginde yaratici okuma asamalarindan
elestirel analiz asamasi Ve yaratict okuma asamasina bazi temalarda hi¢ yer verilmedigi goriliir.
Tablo 3’ten hareketle, altinci sinif okuma becerisi etkinlikleri yaratict okuma asamalar1 baglaminda
degerlendirildiginde bu etkinliklerin yaratici okuma asamasina ulagma oraninin %10,5 (tim
etkinlikler=%100 kabul edilerek) oldugu sdylenebilir.

Ucgiincii olarak yedinci sinif diizeyindeki her temada bulunan okuma becerisine yonelik
etkinliklerin yaratici okuma agamalar1 baglaminda ulasilan bilgilerine iliskin elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Yedinci sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma becerisi etkinliklerinin yaratici okuma
asamalar1 baglaminda yerine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Sinif/Tema Tanilayici Kisisel Yorum Elestirel Analiz Yaratict Okuma Toplam
Asama Asamasi Asamasi Asamasi
f % f % f % f % f %
7.Smuf- 1. Tema 10 66 1 7 2 13 2 13 15 100
2. Tema 8 80 O 0 1 10 1 10 10 100
3. Tema 10 62 1 6 3 19 2 12 16 100
4. Tema 9 60 2 13 4 27 0 0 15 100
5. Tema 9 7% 1 8 1 8 1 8 12 100
6. Tema 9 70 0 0 3 23 1 8 13 100
7. Tema 11 69 3 19 1 6 1 6 16 100
8. Tema 9 69 2 15 2 15 0 0 13 100
Toplam 75 10 17 8 110

Tablo 4’te yedinci simif Tiirkge ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinliklerinin her
temada en ¢ok yaratic1 okumanin baslangi¢ asamasi olarak belirtilen fanilayict asamada yer aldig
(f=75) goriiliir. Bunu yalmzca bu sinif diizeyinde ikinci olarak elestirel analiz (f=17) asamasi izler.
Yaratict okumanin ikinci asamasi olan kisisel yorum asamast (f=10) iigiincii siradayken en az
yaratict okuma (f=8) asamasinda etkinlik oldugu bulgulanmigtir. Tablo 4’te yedinci sinif diizeyinde
de benzer bicimde bazi temalarda yaratici okuma asamasma yonelik hic etkinlik yer almadigi
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goriiliir.  Yedinci simif okuma becerisi etkinlikleri yaraticti okuma asamalar1 baglaminda
degerlendirildiginde bu etkinliklerin yaratici okuma asamasina ulagsma oraninin %7,27 (tim
etkinlikler=%2100 kabul edilerek) oldugu séylenebilir.

Dordiincii olarak sekizinci sinif diizeyindeki her temada bulunan okuma becerisine yonelik
etkinliklerin yaratici okuma asamalar1 baglaminda ulasilan bilgilerine iligkin elde edilen bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma becerisi etkinliklerinin yaratict okuma
asamalar1 baglaminda yerine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Sinif/Tema Tanilayict Kisisel Yorum Elestirel Analiz  Yaratici Toplam
Asama Asamasi Asamast Okuma
Asamasi
f % f % f % f % f %
8.Smuf- 1. Tema 11 5 5 25 3 15 1 5 20 100
2. Tema 10 83 1 8 0 0 1 8 12 100
3. Tema 9 64 3 21 1 7 1 7 14 100
4. Tema 6 55 3 27 1 9 1 9 11 100
5. Tema 6 40 8 53 0 0 1 7 15 100
6. Tema 8 53 5 33 1 7 1 7 15 100
7. Tema 7 54 3 23 3 23 0 0 13 100
8. Tema 7 47 3 20 4 27 1 6 15 100
Toplam 64 31 13 7 115

Tablo 5’te sekizinci simif Tiirkge ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinliklerinin her
temada en ¢ok yaratici okumanin baslangi¢c asamasi olarak belirtilen fanilayict asamada yer aldigi
(f=64) goriiliir ve bunu yaratict okumanin ikinci asamasi olan kigisel yorum asamast izler (f=31).
Elestirel analiz asamasinda (f=15) etkinlik bulunurken her temada en az yaratict okuma (f=7)
asamasinda etkinlik oldugu bulgulanmistir. Tablo 5 incelendiginde alanyazinda ve arastirmada
Onemi vurgulanan yaratict okuma asamasina diger siif diizeylerine gére cok daha az yer verildigi
belirlenmistir. Tablo 5’ten hareketle, sekizinci smif okuma becerisi etkinlikleri yaratict okuma
asamalar1 baglaminda degerlendirildiginde bu etkinliklerin yaratici okuma asamasina ulasma
oraninin diger sinif diizeylerine ¢ok az (%6,08) oldugu belirlenmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi etkinlikleri
yaratict1 okuma agamalar1 baglaminda incelenmistir. Bu kapsamda segilen ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan okuma becerisi etkinliklerinden toplam 428 etkinlik ele alinmistir. Etkinlikler
Ada (1987) tarafindan belirlenen yaratici okumanin dort asamasi temelinde, tanilayici asama,
kisisel yorum asamasi, elestirel analiz asamasi, yaratict okuma asamasi, analiz edilmistir.
Arastirmanin sundugu veriler, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi
etkinliklerinin yaratict okuma baglaminda sorgulanmasini olanakli bi¢cime getirmistir.

Incelenen Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi etkinliklerinin sayis1 besinci
sinif diizeyinde 118’dir ve bu 118 okuma etkinliginden 63’{iniin tanilayic1 asamada yer alir, altinci
sinif diizeyinde 85 etkinligin 60’1 tanilayici1 asamadadir. Yedinci sinif diizeyinde 110 etkinlikten
75’inin tanilayic1 asamada bulunurken sekizinci sinifta 115 etkinligin 64’1 tanilayici asamada yer
aldig1 bulgulanmistir. Sonug olarak ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi
etkinliklerinin tiim sinif diizeylerinde en fazla tanilayici asamada oldugu belirlenmistir. Tanilayici
asama, okumanin baslangic asamasi olarak goriiliir ve bu asamada metinde sunulan yeni bilginin
alinmas1 ve kavranmas1 hedeflenir. Bu asamada ulasilan bilgiler, dogrudan metinde gecen basit
anlama diizeyinde bulunan bilgilerdir ve 6grencilerin yalnizca alt diizey diisiinme becerilerini
kullanarak metne giris yapmalar1 hedeflenir. Bu nedenle incelenen okuma becerisi etkinliklerinin
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tim simif diizeylerinde yalnizca hedeflenen alt diizey diisiinme becerisine yonelik etkinliklerden
olusmasi, bu etkinliklere katilan 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmaktan yoksun
birakir.

Aragtirma sonucunda incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi
etkinliklerinin ¢ogunun iist diizey diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olmadigina ulagilmstur.
Bozkurt, Uzun ve Lee (2015) Tiirk¢e ders kitaplarindaki en fazla rastlanan soru tiplerinin bilgiye
ulagma-hatirlama diizeyinde oldugunu belirtmis ve Oryasin (2021) Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin biiyilk oranda, alt diizey biligsel siire¢ basamaklarinda bulundugunu saptamustir.
Benzer bigimde Sallabas ve Yilmaz (2020), ortaokul 8. simif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan metin
alt1 sorularin daha ¢ok alt diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik oldugunu ve Eroglu (2019),
6. smif Tirkce ders kitaplarindaki metin alti sorulari incelemis ve Tiirkge ders kitaplarinin
Ogrencilerin st diizey biligsel becerileri gelistirme bakimindan yetersiz oldugunu bulgulamistr.
Durukan ve Demir (2017) de 6, 7 ve 8. simf Tirk¢e dersi 6grenci caligma kitaplarindaki
etkinliklerin daha ¢ok animsama ve anlama basamaklarinda yogunlastigini belirlemistir.

Coskun (2013), Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri inceledigi ¢aligmada tek
yanitl sorular disinda okuyucunun farkli metinlerdeki bilgileri iligkilendirerek yanitlayabilecegi
soru tiirlerine higbir sinif diizeyinde yer verilmedigini, etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerini
kapsamadigini belirtmistir. Oysa ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin ¢esitli zihinsel
stire¢ ve diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamasi beklenir. Ancak Cevik ve Giines (2017)
calismasinda, Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin, etkinlikte olmasi gereken genel Ozellikleri
barindirma ile dil becerilerini kullanma ve zihinsel becerileri kullanma konusunda etkinlik
yaklasimin beklentilerini karsilamadigini vurgular. Benzer bi¢imde Yagmur (2009) Tiirk¢e ders
kitaplarinin Ogrencilerin {ist diizey bilissel becerilerini gelistirmedigini ifade etmistir. Sengiil
(2005) ise etkinlikleri degil yalnizca metne dayali sorulari inceledigi arastirmasinda, alt diizey
diisiinme becerilerinden st diizeydekilere dogru gidildik¢e, soru sayisinin biiyiik oranda distiigii
sonucuna ulasmistir. Sarar Kuzu (2013), Cegen ve Kurnaz (2015), Dolunay ve Savas (2016),
Kiigiikaydin ve Iscan (2017) ise etkinliklerin dgrenenlere temel diizeyde beceriler kazandirmaya
yonelik oldugunu, dili etkin 6grenmeleri i¢in diizeylerine uygun etkinliklere yer verilmedigini ve
metin alti sorularindan iist diizey zihinsel siireglere ait sorularin diisiik bir orana sahip oldugunu
ifade etmistir.

Yaratict okumanin ikinci asamasi olan kigisel/ yorum asamasinda metinde yeni bilgi ile
karsilasan 6grencilerin bu asamada yeni bilgileri kendi yasantist ile iliskilendirmesi hedeflenir. Bu
asamada besinci smifta 25, altinci sinifta 12, yedinci sinifta 10 ve sekizinci smifta 31 etkinlik
bulunur. Arastirma sonucunda incelenen Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi
etkinliklerinin kisisel yorum asamasinda sinif diizeylerinde dengesiz olarak dagildigi goriilmistiir.
Oysa anlami1 kavramak kadar anlami yorumlamak da onemlidir. Bilginin zihinsel islemlerle
beyinde anlamlandirilmas: siireci olan okuma, yalnizca metni anlama degil metinle ilgili 6nceki
bilgi ve disiincelerle karsilagtirma ve yorumlamadir. Sever (1997)’ e gore okuma bir iletisim
sirecidir. Akyol (2013), metnin okuyucunun beklentilerine goére farkli anlam ve yorum
olusturacagina deginirken Epgapan (2018) bireyin 6n bilgileri, konuya iliskin bilgisi, deneyimleri
ve kiiltliri metne iliskin yorumunu etkiledigini ve biriktirme, tagima, aktarma, yorumlama,
tartisma, saklama, karsilastirma, iliskilendirme, elestirme gibi amaglar1 olan okumanin bireye 6zgii
bir eylem oldugunu belirtir. Benzer bicimde Lerner (2000) de, okuyucularin okuduklari
metinlerden etkilenerek var olan bilgilerini metindeki bilgilerle birlestirip yorumlamalar
gerektigine deginir.

Okuma becerisinin temel amaglarindan biri de bireyin okudugu metni yorumlayabilme
becerisini kazanmasidir. Basoglu ve Mutlu (2012), 7. ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinleri incelemis ve bu metinlerin Ogrenciyi diigiindiirmekten uzak, merak duygusunu
kamgilamayan ve bilgilerin hazir olarak sunuldugu, yoruma kapali metinler oldugunu ifade
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etmistir. Oysa okuma metinleri ve etkinlikleri 6grencinin okuma siirecine etkin katilim saglayacak,
ilgi uyandiracak ve kesfederek 6grenmesine katki getirecek bi¢imde olmali ve ayrica 6grencileri,
bilgileri arasgtirmaya, olaylarin ve olgularin anlamimi bulmaya, kendi diisiincelerini diizenleme ve
yapilandirmaya yonlendirmelidir (Giines, 2017). Yaratici okumanin ikinci agsamasi olan kisisel
yorum asamasinda da metinde yeni bilgi ile karsilasan 6grencilerin bu asamada yeni bilgileri kendi
yasantisi ile iligkilendirmesi hedeflendiginden bu alana iliskin etkinliklerin Tiirk¢e ders kitaplarinda
yeterli olmadig1 ve dengeli bir dagilim gostermedigi sdylenebilir.

Yaratici okumanin son iki asamasi olan elestirel analiz asamasi ile yaratict okuma
asamasi, incelenen Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi etkinliklerinin sayisi en az
olan ya da bazi sinif diizeylerinde ve temalarda hi¢ etkinlik bulunmayan asamadir. Besinci sinif
diizeyinde 118 okuma becerisi etkinliginden 15’1 elestirel analiz agamasinda ve 15’1 yaratici
okuma asamasinda yer alir. Altinct simif diizeyinde 85 etkinligin 4’1 elestirel analiz asamasinda ve
9’u yaratici okuma asamasindadir. Yedinci simf diizeyinde 110 etkinlikten 17’si elestirel analiz
asamasmda ve 8’1 yaratict okuma asamasinda bulunurken sekizinci simifta 115 etkinligin yalnizca
13’1 elestirel analiz asamast ve 7’si yaratict okuma asamasinda yer aldigi bulgulanmistir. Sinif
diizeylerinde burada da bir dengesiz dagilim goriilmiis ve yaratict okumanin daha zor asamalarina
sinif seviyesi arttikca daha az yer verildigi belirlenmistir. Yaratict okumanin son iki asamasinda
Ogrencilerden daha iist diizey biligsel beceriler beklenir. Elestirel analiz asamasinda, yeni bilginin
kavranip Ogrencilerin yasami ile iliskilendirilmesinden sonra 6grencilerden bu bilgilere iliskin
elestirel ¢ikarimlar, analizler yapmalar1 beklenirken yaratici okuma agamasinda 6nceki agamalarda
edinilen 6grenmenler eyleme gegirilerek siiregte yeni iiriinler olusturulur. Bu nedenle ders
kitaplarinda &grencilerin hazirbulunusluguna, gelisimsel ozelliklerine ve simif diizeyine uygun
olarak bu iist diizey diisinme etkinliklerinin yer almasi beklenir. Ancak arastirmada elde edilen
bulgulardan yapilan hesaplamalarda Tirkce ders kitabindaki okuma etkinliklerinin yaratict okuma
asamalarindaki dagiliminin sinif seviyesi ile ters orantili oldugu saptanmuistir.

Besinci sinif okuma becerisi etkinliklerinin yaratici okumaya uygunlugu %12,7 iken bu
oran altinct smifta %10,5’e, yedinci sinifta %7,27’ye ve sekizinci sinifta %6,08’e diistiigii
hesaplanmistir. Bu durum ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini sistematik bir yolla gelistirme 6zelliginden yoksun oldugunun kaniti niteligindedir. Bu
konuda Benzer (2019) Tiirk egitim sistemine 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile girmis
olmasina ve aradan gecen bunca yila ragmen ders kitaplarinda elestirel diisiinme gibi becerilerin
kullanilmamasmin diislindiiriici oldugu yorumunda bulunmustur. Benzer bigimde Temizkan
(2014) arastirmasinda Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde problem ¢ézme becerisine ¢ok az
oranda yer verilmesinin diisiindiiriicii oldugu yorumunda bulunmus ve elestirel diisiinmenin ders
kitaplarinda ¢ok diizensiz bir dagilim gosterdigini ifade etmistir. Soylemez (2018), Tiirkce dersi
Ogretim programini inceledigi calismasinda, kazanimlarda elestirel diisiinmenin az sayida yer aldig1
ve yaratict diisiinme ile problem ¢ozmenin ihmal edildigi yorumunu yapmistir. Dolunay ve
Savag’in (2016) bulgularinda ise ortaokul 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda
elestirel diisiinme becerisini gelistirebilecek etkinlikler olmadigi bilgisi yer alirken, Bayrak
Ozmutlu ve Kanik Uysal (2021), etkinliklerin &ncesinde ya da sonrasinda yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan yonlendirme, degerlendirme ya da bilgilendirmelerin yer
almadigini belirtmistir. Temizkan (2014), Tiirkce ders kitaplarinda yaptig1 incelemede, elestirel ve
yaratici diisiinmenin oldukca yetersiz bir oranda yer aldigini ifade etmistir. Arastirmanin bulgulari
alanyazinda pek cok calismayla benzerlik gosterirken Ogretmenlerin ders kitaplarina yonelik
gorilislerinin incelendigi baska bir arastirmada Giin (2012), 6gretmenlerin %65’inin  okuma
etkinliklerini, &grencinin elestirel ve yaratici diislinme giiciinii gelistirme konusunda yetersiz
bulduklarini belirleyerek 6gretmenlerin de arastirma bulgusunu destekler goriislerinin oldugunu
kanitlamistir.
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Calisma sonuglarina gore, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi
etkinlikleri yaratict okuma asamalart baglaminda incelendiginde tiim simif diizeylerinde
etkinliklerin yaratici okumanin daha alt diizey diisiinme becerileri gerektiren ilk basamaklarinda
yer aldig1 goriilmiistiir. Ust diizey diisiinme becerilerini gerektiren elestirel analiz ve yaratict okuma
asamalarina ise daha az yer verildigi bulgulanmistir. Ancak ders kitaplarindaki etkinlikler hem alt
hem de iist diizey becerilerin dengeli olarak ve her sinif diizeyinde yer alacak bigimde olmalidir. Bu
nedenle Tiirkge ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinlikleri geleneksel okuma etkinliklerinin
yaninda &grencilerin daha g¢ok {ist diizey becerileri kullanmasina olanak saglayacak bi¢imde
diizenlenmelidir. Yaratici okumanin {ist agamalarinda yer alan etkinlikler, 6grencilerin elestirel
diistinmelerini ve yaratic1 diisiinerek yeni iirlinler ortaya koymalarini gerektirir. Bu asamalarin
dogru bir bicimde yapilandirilmasiyla olusturulacak etkinliklerle 6grenciler yaratici, yenilikgi bir
okuma yontemi uygulayarak yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmis olacaktir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi etkinliklerinin de metinde yer alan bilgiyi
yineleyen geleneksel okuma yaklagiminda oldugu gibi daha ¢ok okudugunu anlama iizerinde duran
duragan etkinlikler yerine farkli teknikler araciligiyla yaratici okumalar yapmaya uygun etkinlikler
olmalidir. Okuma becerisine yonelik geleneksel 6gretim yaklasimlart daha ¢ok okudugunu anlama
iizerinde durur. Oysaki okudugu metne etkin bir katilim saglayamayan 6grenciler okuma aligkanligi
kazanamaz ve var olan okudugunu anlama etkinlikleri ile list okuma agamalarina erisemez (Tirkel
& Onliicomert, 2013) ve bu durum okuma becerisi olan ama okuduklarindan hareketle
diisiinemeyen, sorgulayamayan ve yaratict anlamlar ¢ikartamayan bireylerin yetismesine neden
olur. Artik tiim diinyada yalnizca bilgiyi bilen bireyler degil, var olan bilgiyi degistirip doniistiiren
yaratict diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde okuma
becerisi etkinliklerinin yaratict okumaya uygun bi¢ime getirilmesi hem okuma becerisinin gelisimi
ve hem de gelecegin okuru olan bireylerin yaratici okuma becerisiyle yetistirilmesi i¢in 6nemlidir.
Kavramsal olarak yer almasina ragmen yaratici okumaya iliskin herhangi bir ag¢iklamanin olmadigi
MEB 2018 Tiirkge Ogretim Programinda, yaratici okumanimn ne olduguna ve yaratici okuma
tekniklerinin nasil uygulanacagina yonelik kapsamli bilgiler sunulup derslerde bu tekniklerin
kullanimi saglanabilir.
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