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ONSOZ

Giliniimlizde egitim sistemlerinin niteligini degerlendirmede uluslararasi
Olcekte yiiriitiilen arastirmalar 6nemli bir ara¢ haline gelmistir. Bu baglamda PISA,
yalnizca 6grencilerin akademik yeterliliklerini degil, ayn1 zamanda basariy1 etkileyen
cevresel ve bireysel faktorleri de uyguladigi anketler yoluyla veri temelli olarak
sunmas1 ag¢isindan egitim politikalarinin  sekillendirilmesinde etkili bir rol
oynamaktadir. Bu calisma, Tiirkiye ve Hollanda’daki Ogrencilerin PISA 2022
uygulamasinda elde ettikleri okuma basgarilarini; sosyoekonomik diizey, cinsiyet,
evdeki kitap sayisi, okul tiirli, okul biiytikliigii ve 6grenci-6gretmen orani gibi 6grenci
ve okul diizeyindeki degiskenler baglaminda incelemeyi ve iki iilke ac¢isindan
karsilastirmali bir degerlendirme yapmay1 amaglamaktadir. Elde edilen bulgularin, iki
ilkenin egitim sistemlerine dair karsilagtirmali analizler yoluyla alana 6zgii somut

katkilar sunmast hedeflenmistir.

Literatiirde Tiirkiye ve Hollanda'nin PISA verileri lizerinden basar1 diizeylerini
ele alan ¢esitli arastirmalar bulunmakla birlikte, her iki iilkenin okuma becerilerinin
birbiriyle karsilagtirildigi, ¢ok degiskenli ve giincel bir analiz c¢alismasina

rastlanmamistir. Bu ¢alisma, s6z konusu boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Tezin hazirlanma siirecinde akademik rehberligi ve degerli katkilariyla bana
yol gosteren yiiksek lisans tez danismanim ve degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Selcen

GULTEKIN’e sonsuz saygilarimi sunar ve tesekkiir ederim.
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OZET

OKUL VE OGRENCi OZELLIiKLERININ OKUMA BASARISINA ETKISi:
TURKIYE VE HOLLANDA ORNEGI (PISA 2022)

OZKAN, Gizde
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Selcen GULTEKIN
2025,74 sayfa

Bu calismada, Tiirkiye ve Hollanda’daki 6grencilerin okuma basarisini
etkileyen okul ve 6grenci diizeyindeki degiskenler PISA 2022 verileri kullanilarak
incelenmistir. Arastirmada sosyoekonomik diizey, cinsiyet, 6gretmen-6grenci orant,
evdeki kitap sayisi, okul biiyiikliigli ve okul tiirli olmak {izere alt1 bagimsiz degisken
ele alinmigtir. Her bir degiskenin 6grencilerin PISA okuma puani iizerindeki etkisi
coklu dogrusal regresyon analizi yoluyla iki iilke i¢in ayri ayri test edilmistir.
Sonrasinda ise elde edilen regresyon katsayilari iizerinden, bu etkilerin iilkeler

arasinda nasil farklilastig1 karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

Bulgular, evdeki kitap sayisinin her iki iilkede de okuma basarisini en giiclii
bicimde etkileyen degisken oldugunu ortaya koymustur. Sosyoekonomik diizey ve
o0gretmen-6grenci orant degiskenlerinin ise okuma basarisi {lizerine her iki iilkede de
pozitif ve anlaml etkiler iirettigi gortilmiistiir. Okul biiytikliigli yalnizca Hollanda’da
anlaml bir pozitif etki gosterirken Tiirkiye’de anlamli bir etkide bulunmamuistir.
Cinsiyet acisindan degerlendirildiginde ise her iki iilkede de kiz 6grenciler lehine
okuma basarisinda anlamli bir fark tespit edilmis olup erkek 6grenciler aleyhine kiigiik
ama istatistiksel olarak anlamli bir negatif etki saptanmustir. Okul tiirli degiskeni
Tiirkiye’de 6zel okullarin olumsuz etkisini ortaya koyarken, Hollanda’da yalnizca
devlet destekli 6zel okullarin pozitif etkisi gozlemlenmistir.

Sonug olarak, incelenen degiskenlerin okuma basaris1 iizerindeki etkileri
tilkeler arasinda benzerlik ve farkliliklar gostermistir. Elde edilen sonuglar iki iilke

Ozelinde karsilagtirmali olarak sunulmaktadir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SCHOOL AND STUDENT CHARACTERISTICS ON
READING ACHIEVEMENT: THE CASE OF TURKEY AND THE
NETHERLANDS (PISA 2022)

OZKAN, Géozde
Master Thesis, Department of Education Science
Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Selcen GULTEKIN
2025, 74 pages

In this study, school and student-level variables affecting reading achievement
of students in Turkey and the Netherlands were examined using PISA 2022 data. The
study examined six independent variables: socioeconomic level, gender, teacher-
student ratio, number of books at home, school size, and school type. The effect of
each variable on students' PISA reading scores was tested separately for both countries
using multiple linear regression analysis. Then, how these effects differed between
countries was evaluated comparatively through the regression coefficients obtained.

The findings revealed that the number of books at home was the variable that
most strongly affected reading achievement in both countries. The variables of
socioeconomic level and teacher-student ratio were found to have positive and
significant effects on reading achievement in both countries. While school size had a
significant positive effect only in the Netherlands, it did not have a significant effect
in Turkey. When evaluated in terms of gender, a significant difference in reading
achievement was found in favor of female students in both countries, while a small but
statistically significant negative effect was found against male students. While the
school type variable reveals the negative effect of private schools in Turkey, only the
positive effect of state-supported private schools was observed in the Netherlands.

As a result, the effects of the examined variables on reading achievement
showed similarities and differences between countries. The results obtained are

presented comparatively for the two countries.
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1.GIRiS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari ve

tanimlar sirastyla ele alinmigtir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Egitim sistemleri hem bireysel hem de toplumsal diizeyde belirli amaclara
ulagsmak {izere yapilandirilmistir. Bireyin biligsel, duyussal, devinigsel alanlarda
gelisimini destekleyerek, kendini gerceklestirme siirecine katki saglamasi birey
diizeyinde beklenen bir amactir. Bu baglamda egitim bireyin kendi gereksinimlerini
karsilamasina, yeteneklerini gelistirmesine, kendini ifade etmesine, diger bireylerle
saglikli iletisim kurmasina, sorun ¢ézme becerileri kazanmasina ve yasadigi ¢evreyi
daha iyi anlamasina yardimci olmalidir. Ote yandan toplumun egitimden beklentisi,
kendi stirekliligini saglayabilecek nitelikli insan giiclinii yetistirmektir. Toplum,
bireylerin toplumsallasmasini, onlarin kiiltiirel degerleri igsellestirmesini, degisen
kosullara uyum saglayabilmesini ve saglikli toplumsal iligkiler kurabilmesini arzular.
Boylece hem birey hem de toplum, egitim yoluyla kendisine uygun insan modelini

olusturmay1 hedefler (Giil,2004).

Teknolojide yasanan hizli gelismeler, kiiresellesme siirecini énemli 6l¢iide
hizlandirmis olup bu teknolojiler sayesinde bireyler ve toplumlar arasindaki iletisim
ve etkilesim de artmistir. Bunun sonucu olarak ise diinyadaki mekansal mesafeler
anlaminm yitirmis baska bir ifadeyle, diinya adeta kiicilmiistiir (Karaman, 2010).
Kiiresellesme; ekonomik, siyasal, kiiltiirel, sosyal ve teknoloji gibi ¢esitli alanlarda
etkilerini gostererek ¢ok boyutlu degisimlere yol agmaktadir. Ozellikle bilginin
tiretimi ve dolagim hizinin artmasi, bu déonemde bilgiye duyulan ilgiyi ve ihtiyac1 da

artirmistir. Bu nedenle, degisen diinyaya uyum saglayabilen, siirekli gelisen ve



yenilenen bilgi yapisina ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesi 6nem kazanmistir

(Uslu Cetin, 2015).

Okuma, bireyin gelisimini dogrudan etkileyen ve tiim 6grenme alanlarinin
temelinde yer alan en kritik becerilerden biridir. Ogrenme siireglerinde bilgilerin
zihinde islenmesi, anlamlandirilmasi ve yapilandirilmasini saglayan en énemli arag
okumadir. Birey okuma yoluyla yalnizca bilgi edinmekle kalmaz, ayni zamanda
mevcut bilgileri zihninde organize eder ve onlar1 dnceki 6grenmeleriyle iliskilendirir.
Bu nedenle okuma, tiim akademik disiplinlerin basaris1 agisindan vazgecilmez bir
ogrenme alanidir. Hizla degisen bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilen
bireylerin yetigsmesi, onlarin iist diizey biligsel becerilerle donatilmasina baglidir. Bu
ist diizey becerilerin gelisimi ise dogrudan okuma ve anlama siirecleriyle iligkilidir

(Epgagan,2018).

Tiirkiye’de 30 yas alt1 ve egitim cagindaki niifus toplam niifusun énemli bir
kismini olusturmaktadir. Geng niifusun kiiresel 6lgekte rekabet edebilecek diizeyde
egitilmesi 6nemli bir gerekliligi dogrultusunda son on yilda egitime ayrilan kamu
kaynaklarinda gozle goriiliir bir artis yasanmistir. Ayni1 donemde ekonomik biiyiime
oranlar1 da yiikselmis olsa da bu yatirimlarin gengleri kiiresel rekabet ortamina ne
Olciide hazirladig1 sorusu, bugiin egitim politikalarinin etkililigini sorgulamak

acisindan merkezi bir 6neme sahiptir (Sirin ve Vatanartiran, 2014).

Uluslararas1 degerlendirme sonuglart kamuoyunda ¢ogunlukla iilkelerin
siralamadaki yerleri tizerinden tartisiimaktadir. Oysa bu tiir degerlendirmelerde esas
dikkate alinmasi gereken unsur, ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin
diizeyini ortaya koyan yeterlik diizeyleridir. Ciinkli diisiik yeterlik diizeyinde
yogunlagan 6grenci sayisinin fazla olmasi, ilgili tilkelerde temel becerilerin dahi genis
ogrenci kitleleri tarafindan yeterince kazanilamadigin1 gostermektedir (Aydin, 2022).
Bu sebeple TIMSS-R, PIRLS ve PISA gibi uluslararasi genis 6lcekli degerlendirme
sistemleri iilkeler arasinda dogrudan bir rekabet olusturmay1 amaglamaktan ziyade,
katilimer {lkelerin  kendi egitim sistemlerini gdzden gegirmelerine yardimci
olmaktadir. Bu projelerden beklenen temel islev, elde edilen veriler dogrultusunda
gerekli egitim reformlarmin ulusal diizeyde gerceklestirilmesi ve bu reformlarin
etkilerinin, ilgili degerlendirme projelerine diizenli katilim yoluyla izlenmesidir (Anil,

2009).



Breakspear (2012), PISA'nin ulusal diizeyde egitim politikast yapim
stireclerinde etkili bir unsur haline geldigini ve iilkelerin hemen hepsindeki egitim
politikas1 yapicilarinin PISA’y1 6nemli bir performans gostergesi olarak gdérdiiglinii
belirtmistir. Ayrica PISA'nin ulusal 6l¢gme ve degerlendirme politikalari, program

standartlar1 ve performans hedefleri igerisinde kullanildigini ileri stirmektedir.

Moutsios (2010) da iilkelerin egitimde reform yapmak i¢in PISA sonuglarini
referans aldigim belirtmistir. Ornegin; Kim ve Choi (2023), Giiney Kore'nin PISA
siirecinden Once egitim politikalarinda Japonya'yt model aldigini 2009 PISA
sonuglarinin ardindan ise Giiney Kore'nin odagini PISA 2003'te yiiksek basar1 gosteren
Finlandiya’ya cevirdigini belirtmektedir. Almanya’da ise PISA 2000 sonuglari
beklenenden diisilk gelmis ve bu durum kamuoyunda “PISA soku” olarak
adlandirilmigtir. Medyada biiylik yanki uyandiran sonuglarin basina erken sizmasi,
stireci skandal haline getirmis ve toplum genelinde PISA’ya dair farkindalik artmistir.
Bunun sonucu olarak ise egitim sistemi ciddi bi¢cimde tartismaya agilmistir. Bu baski
ortaminda, yetkililer hizl1 bir sekilde harekete gegcmek zorunda kalmistir (Raidt, 2009).
Cin'de PISA'nin egitimde 6l¢me ve degerlendirme iizerindeki etkisi, mevecut genis
Olcekli sinav sistemine dayanan yeni bir sisteminin kurulmasiyla kendini gostermistir.
2007 yilinda Egitim Bakanlig1, zorunlu egitimin kalitesini izlemeye yonelik pilot bir
program yliriitme amaciyla bir izleme merkezi kurmustur. Bakanlik tarafindan
merkeze iligkin yayimlanan raporda, PISA testlerinin dayandigi egitim kalitesi ve
ogrenci yeterliklerine iliskin standartlarin, elestirel aragtirmalar ve PISA
gostergelerinin uyarlanmasi yoluyla esas alindigi belirtilmigtir. (Xie vd., 2022).
Kanada egitim sisteminin basarisin1 degerlendirmede ve egitim politikalarinin
etkinligini 6lgmede de PISA sonuglar1 temel bir referans noktasi olarak kullanilmistir

(Baird vd., 2016).

PISA arastirmalari, kapsamli ve gilivenilir veriler toplayarak yalnizca 6grenci
basar1 diizeylerini degil, ayn1 zamanda bu basariyla iligkili ¢esitli faktorleri de analiz
etme imkani saglar. Bu dogrultuda ogrenci, aile ve okul diizeyindeki g¢esitli
degiskenleri iceren anketler uygulanir. Ogrenci anketi araciligiyla bireylerin sosyo-
ekonomik durumu, ebeveynlerin egitim diizeyi ve meslegi, evde bulunan egitim
kaynaklari, gogmenlik gecmisi gibi etkenler hakkinda ayrintili bilgi elde edilir. Bu

bilgiler, 6grenci performansindaki farkliliklarin anlasilmasi ve egitim politikalarinin



gelistirilmesi agisindan kritik bir rol oynar (Giilleroglu, Bilican-Demir ve Demirtasli,

2014).

OECD raporlarinda Tiirkiye PISA uygulamasinda on yildan uzun bir siire
boyunca ¢ogu alanda iyilesme gosteren az sayida iilkeden biri olarak ifade edilirken,
son yirmi yillik siirecte Tirkiye’nin okuma becerileri alanindaki performansinda

anlamli bir degisim goriilmedigini ifade etmistir (MEB,2024a)

PISA 2022 sonuglarina gore Tiirkiye'nin okuma becerileri ortalama puani
456'dir. Bu puan, OECD ortalamasi olan 476 puanin yirmi puan gerisindedir.
Tiirkiye nin okuma alanindaki siralamasi incelendiginde 81 iilke arasinda 36. sirada,
OECD tiyesi 37 iilke arasindan ise 30. sirada yer aldigi goriilmiistiir. 2018 yilinda
Tiirkiye'nin okuma puani 466 iken, 2022'de bu puan 456'ya diismiistiir. Bu da pandemi
sonrasi yapilan ilk PISA’da Tiirkiye nin okuma basarisinda 10 puanlik bir azalmay1
gostermektedir. Ancak 2015 yilinda Tiirkiye ile OECD ortalamasi arasinda 65 puan
fark varken, bu farkin 2022'de 20 puana diismesi, iyiye gidise isaret etmektedir. Ote
yandan, Tirkiye’deki 6grencilerin yaklasik ylizde 29’u okuma becerilerinde asgari
yeterlilik diizeyinin altinda kalmais, yalnizca yaklasik yiizde 2’si ise en {ist diizey basar1
gostermistir. Bu oranlar, 6grencilerin 6nemli bir kisminin temel okuma ve anlama
yeterliliklerini kazanmakta zorlandig1 seklinde yorumlanabilir. (OECD, 2023b;
TEDMEM, 2024).

Hollanda'da ise , PISA okuma becerileri degerlendirmeleri incelendiginde
2015 yilindan itibaren diislis goriilmeye baslamis ve bu durum, iilkenin egitim kalitesi
konusunda endiselere yol agmistir. 2018 yilinda, Hollanda'nin ortalama okuma puani
hem Avrupa hem de OECD ortalamasinin altina diigmiistiir. Ayrica, 2018'de
Hollandal1 15 yasindaki 6grencilerin %24'li, PISA tarafindan belirlenen minimum
okuma yeterlilik diizeyi olan Seviye 2'nin altinda performans sergilemistir. Bu durum,
bu 6grencilerin yeterli okuryazarlik becerilerine sahip olmadigin1 ve bu nedenle
okulda veya toplumda etkin bir sekilde islev gorme riskinin bulundugunu
gostermektedir. Hollanda’da okuma becerilerinde en yiiksek basar1 gdsteren %10’ luk
ogrenci grubu ile en diisiik basar1 gosteren %10’luk grup arasindaki fark, PISA’ya
katilan iilkeler arasinda en yiiksek farklardan biri olarak kaydedilmistir. Bu esitsizlik
diizeyiyle iilke, 3. sirada yer almistir. PISA 2022 okuma puanlarina gore ise Hollanda

genel siralamada 35. siraya diiserek Tirkiye’nin hemen Oniinde yer almistir. Bu
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nedenle, Hollanda'daki okuma yeterliligindeki bu diisiisii agiklayan degiskenlerin
analiz edilmesi, okuma becerilerini gelistirmek i¢in Onemlidir (OECD,2023a;

OECD,2023e; Verdegaal, 2021).

PISA 2022 sonuglari, COVID-19 pandemisi sonrasindaki ilk degerlendirme
olmasi nedeniyle ayr1 bir 6nem tagimaktadir. OECD genelinde 2022’de 6grencilerin
okuma performansinda 2018’e kiyasla bir diisiis goriilmiistiir. Hollanda cephesinden

bakildiginda ise ge¢gmis yillara kiyasla en diisiik okuma puanini aldig1 gériilmektedir.

Literatiire bakildiginda, Tiirkiye’nin PISA uygulamasinda okuma alanindaki
basar1 durumunu degerlendiren gesitli ¢calismalara rastlanmaktadir: Giirsakal (2012),
Acar (2012), Ozkan (2015), Karakas (2017), Urfal1 Dadandi, Dadand1 ve Koca (2018),
Okatan (2021), Kasap, Dogan ve Kocak (2021), Bezek Giire, Sevgin ve Kayri (2022),
Firat ve Koyuncu (2023), Aydin ve Cilek (2024), Aksakal (2024), Saybak (2024) ile
Idil, Giilen ve Donmez (2024) bu konuda &6rnek olarak gdsterilebilecek
aragtirmalardandir. Ote yandan Hollanda’nin PISA uygulamasindaki okuma alani
performansini inceleyen ¢esitli calismalar da bulunmaktadir: Gubbels, Swart ve Groen

(2020), Verdegaal (2021), Meijer (2021) ve Luyten (2022).

Literatiirde, 6grencilerin okuma basarilari ile sosyoekonomik statiileri (ESCS)
arasindaki iligkiyi inceleyen cesitli aragtirmalar bulunmaktadir. Atas ve Karadag
(2017), Urfali Dadandi, Dadand1 ve Koca (2018), Okatan (2021), Dolu (2020), Polat
ve Madra (2018), Esen ve Adigiizel (2023), Firat ve Koyuncu (2023) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligsmalarda, 6grencilerin ESCS diizeylerinin okuma performanslari
tizerinde anlamli ve pozitif yonde bir etkisinin bulundugu ortaya konmustur. Bu
arastirmalar, sosyoekonomik kosullarin okuma becerileri iizerindeki belirleyici roliinii
vurgulamakta olup 6zellikle diisiik ESCS diizeyine sahip 6grencilerin daha diisiik
basar1 gosterdigini, buna karsin yliksek ESCS diizeyinin okuma bagarisini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.

Literatiirde, 6grencilerin cinsiyetlerine gore okuma basarilarinin farklilastigini
ortaya koyan cesitli ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu baglamda, kiz 6grencilerin PISA
uygulamalarinda erkek Ogrencilere kiyasla okuma alaninda anlamli diizeyde daha
yiiksek puanlar aldig1 farkli arastirmalarla ortaya konmustur (Yildirim, 2012; Ozer
Ozkan ve Dogan, 2012; Giirsakal, 2012; Y1lmaz Findik ve Kavak, 2013; Dolu, 2018;
Kusdemir, 2019; Polat ve Madra, 2018; Okatan, 2021). Bu calismalar, cinsiyetin
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okuma basarist lizerinde belirleyici bir degisken oldugunu ve kiz 6grencilerin bu

alandaki goreli tstiinliigiinii ortaya koymaktadir.

Literatiirde evdeki kitap sayisinin Ogrencilerin okuma basarisina etkisini
inceleyen arastirmalar yer almaktadir (Glrsakal, 2012; Kutlu, Yildirim, Bilican ve
Kumandas, 2011; Urfali Dadandi, 2018). Ogrencilerin okuma basarilarinin evde
bulunan kitap sayisina gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi goriillmektedir. Evde
daha fazla kitaba sahip olan 6grenciler, daha az sayida kitabin bulundugu evlerde
yasayan akranlarina kiyasla daha yiiksek okuma basarisi sergilemektedir. Bu durum,
evdeki kitap varligimin 6grencilerin okuma becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol

oynadigini ortaya koymaktadir.

Literatiirde, 6grenci- 6gretmen oraninin okuma basarist iizerindeki etkisine
iliskin farkli bulgulara rastlanmaktadir. Ogretmen-6grenci orani diistiikge okuma
basarisinin artigim destekleyen calismalar agirliktadir. Ornegin, Yildirim (2012),
Otken (2019), Ozkan (2015) ve Acar (2012), gretmen-dgrenci oran1 diistiikge okuma
basarisinin arttigini belirtmistir. Okatan (2021) ve Atas ve Karadag (2017), 6gretmen-
Ogrenci orani ile 6grencilerin okuma basaris1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliskiye rastlanmamistir. Aydin, Selvitopu ve Kaya (2018), Tirkiye’deki 6grenci-
ogretmen oranlarinin OECD iilkeleriyle ve OECD ortalamasiyla genel olarak dikkat
cekici bir fark gostermedigini ortaya koymus; buna ragmen Tiirkiye’nin PISA
simavindaki ortalama basar1 diizeyinin OECD ortalamasinin oldukga altinda kaldigini
belirtmislerdir. Bu durum, 6grenci- Ogretmen oraninin okuma basarist iizerinde
anlamli bir etkisinin bulunmadigini1 diisiindiirmektedir. Ancak Erdogan ve Acar
Giivendir (2019) ve Yiiksel (2019), 6grenci-6gretmen orani arttikga okuma basarisinin
da arttig1 yoniinde bir sonuca ulasilmistir. Bu bulgu, alanyazindaki bir¢ok ¢aligmanin

tersine bir durumu ortaya koymaktadir.

Okuma basaris1 lizerinde okul biyiikliigliniin etkisini inceleyen caligsmalar,
farkli bulgular ortaya koymaktadir. Caliskan (2008), Giizel (2006) ile Erdogan ve Acar
Glivendir (2019), okul biiyiikligli arttikca Ogrenci basarisinin azaldigini ifade
etmiglerdir. Bu bulgular, okul biyikligii artttkga Ogrencilerin okuma
performanslarinin azaldigim1 gostermekte ve biiylik 6lgekli okullarin akademik

basarty1 olumsuz yonde etkileyebilecegine isaret etmektedir. Ote yandan Yiiksel



(2019), okul biiyiikliigii ile okuma basarisi arasinda anlamli bir iligki bulunmadigini

ortaya koymustur.

Okul tiiriiniin 6grenci basaris1 lizerindeki etkisine yonelik literatiirde farkl
sonuclar elde edilmistir. Bazi1 calismalar, okul tiirliniin basar1 tizerinde belirli bir etkisi
olabilecegini ortaya koyarken, digerleri anlamli bir fark bulunmadigin
gostermektedir. Ornegin, Dronkers (2004), Hollanda'da yiiriittiigii ¢alismada, devlet
destekli 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin daha yiiksek basar1 sergilediklerini
ortaya koymustur. Ancak, bagimsiz 6zel okullar ile devlet okullar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Buna karsilik, baz1 c¢alismalar okul tiirline gore Ogrenci
basarisinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Atas ve
Karadag (2017), 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin ortalama
basarilar1 arasinda anlaml bir fark tespit edememistir. Benzer sekilde, Erdogan ve
Acar Giivendir (2019) ile Kim (2018) tarafindan yapilan aragtirmalarda da okul tiirii

ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

PISA sonuglar1 dogrultusunda Tiirkiye ve Hollanda okuma basarisini artirmay1
hedefleyen iki iilkedir. Bu aragtirmada okul ve 6grenci diizeyindeki bazi degiskenlerin
okuma bagarisina etkisi her iki iilke i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilecek sonrasinda ise ilgili

degiskenler acisindan bu iki tilke aras1 benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; Tiirkiye ve Hollanda’daki 6grencilerin PISA
2022’deki okuma basarisi ile sosyoekonomik diizey, cinsiyet, evdeki kitap sayisi, okul
tiirti, okul biiytikligli ve 6grenci 0gretmen orani gibi okul ve dgrenci diizeyindeki
degiskenler arasindaki iliskinin incelenip daha sonra her iki {ilke agisindan

karsilastirilmasidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Tiirkiye ve Hollanda’daki Ogrencilerin okuma basarisin1 okul ve 6grenci
kaynakli degiskenler ne Olciide etkilemektedir ve bu etkiler iki iilke arasinda nasil

farklilik gostermektedir?

1. PISA 2022 verilerine goére, Hollanda’da sosyoekonomik endeks,
cinsiyet, evdeki kitap sayisi, okul biiyiikliigii, okul tiirii ve 6gretmen-6grenci orani

degiskenleri okuma basarisini nasil etkilemektedir?

7



2. PISA 2022 wverilerine gore, Tirkiye’de sosyoekonomik endeks,
cinsiyet, evdeki kitap sayisi, okul biiyiikligii, okul tiirii ve 6gretmen-0grenci orani

degiskenleri okuma basarisini nasil etkilemektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

PISA gibi uluslararast genis 0Olgekli smavlar egitim politikalarinin
belirlenmesinde, egitim alaninda planlama ve reformlarin yapilmasinda, kapsamli ve
giivenilir veriler lireterek 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu sinavlar yalnizca okuma,
matematik ve fen okuryazarligi alaninda 6grencilerin bagarilarini 6lgmekle ve tilkeleri
bu puan 6l¢iitlerine gore siralamakla kalmaz ayn1 zamanda 6grenci, okul, 6gretmen ve
veli anketi gibi anketler uygulayarak basariy1 yordayan degiskenler hakkinda c¢ok
boyutlu bir bakis saglar.

flgili alan yazin incelendiginde ayri ayr1 Tiirkiye ve Hollanda’nin okuma
becerilerindeki basarisini PISA verilerini kullanarak okul, 6grenci ve 6gretmen
diizeyinde cesitli degiskenlerle aciklamaya yonelik calismalar oldugu goriilmiistiir.
Ancak her iki iilkeyi bu baglamda karsilastiran giincel bir ¢aligmaya rastlanmamastir.
Bu calisma literatiirdeki bu boslugu doldurarak iki iilkenin okuma basarisini
sosyoekonomik diizey, cinsiyet, evdeki kitap sayisi, okul tiirli, okul biiytikliigii ve

Ogrenci 6gretmen oran1 degiskenlerinin etkileri ¢cergevesinde degerlendirecektir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada &grencilerin okuma becerilerine iliskin basar1 puanlari,
yalnizca PISA 2022 uygulamasinda yer alan biligsel test maddelerine verdikleri
yamtlarla smirhdir. Ogrencilerle ilgili veriler, dgrencilerin PISA 2022 6grenci
anketine verdigi cevaplardan elde edilmistir ve bu verilerin dogrulugu, katilimcilarin

yanitlarini samimi ve dikkatli bir sekilde verdikleri varsayimina dayanmaktadir.

PISA smav ve anket sorular1 Ingilizce olarak hazirlanmakta ve uygulamanin
yapildig1 tilkenin resmi diline ¢evrilerek uygulanmaktadir. Ceviri siirecinde kiiltiirel
ve dilsel uyarlamalar yapilmasina ragmen bu siirecin Ogrencilerin performansini

etkilemedigi varsayilmaktadir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma, yalnizca PISA 2022 uygulamasina katilan Tiirkiye ve Hollanda
orneklemi ile simirlhidir. Bu sebeple bulgular farkl iilke ve donemlere genellenirken

dikkatli olunmalidir.

1.6. Tanimlar

OECD: Tiirkiye’nin de aralarinda oldugu toplam 39 iilkeden olusan, kalkinma,
ekonomik biiylime ve iyi yonetim gibi hedefler dogrultusunda ¢alisan; kanita dayali
politikalar gelistiren ve iiye iilkeler arasinda deneyim paylasimini kolaylastiran bir

uluslararasi organizasyondur.

PISA: OECD tarafindan ii¢ yilda bir, 15 yasindaki &grenciler 6zelinde
gerceklestirilen ve Ogrencilerin okuma, matematik ve fen bilimleri alanlarindaki
becerilerini degerlendiren uluslararasi genis 6lgekli bir sinavdir. Ayrica gesitli anketler

yoluyla 6grenciler, okul miidiirleri, 6gretmenler ve velilerden kapsamli veriler toplar.

TIMMS: Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu tarafindan
4. Ve 8. smif ogrencilerinin matematik ve fen becerilerini degerlendirmeye yonelik

yapilan uluslararasi 6lgekte bir sinavdir.

PRILS: Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu tarafindan
ilkokul 4.smif 6grencilerinin okuma becerilerini ve bu becerileri etkileyen faktorleri

ortaya koymak amaciyla 5 yilda bir uygulanan bir sinavdir

Okuma Basarnisi: PISA sinavinda 6grencilerin okuma becerileri alaninda elde

ettikleri puanlar ifade eder.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Sistemi (PISA), PISA ve
okuma becerileri, PISA’da uygulanan anketler, Tiirkiye ve Hollanda egitim sistemleri

ve ilgili arastirmalara yer verilecektir.

2.1. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), vatandaslarin neyi bilmeleri
ve neleri yapabilmeleri gerektigi konusuna yanit aramak, farkli iilkelerdeki
Ogrencilerin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi alanindaki
performanslarin1 degerlendirmek amaciyla 1997 yilinda PISA olarak kisaltilan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’mi  baslatmistir.  Programm ilk
uygulamasi 2000 yilinda yapilmis olup ii¢ yilda bir diizenli bigimde yiiriitiilmektedir.
Ancak COVID-19 pandemisi sebebiyle 2021 yilinda 8. kez diizenlenmesi planlanan
simav ve anketler ertelenerek 2022 yilinda yapilmistir (OECD, 2023b).

PISA projesi, OECD biinyesinde yer almakta olan Egitim Direktorliigii’ne
bagli PISA Yonetim Kurulunca organize edilmektedir. Testlerin ve anketlerin
hazirlanmasi, bunlarin uygulama siireci ve uluslararasi raporun olusturulmasi gibi
gorevlere sahiptir. Bu gorevler ise ilgili kurulun denetiminde ¢aligan uzmanlar grubu
tarafindan yiritilmektedir. Her iilke, bu arastirmanin mevcut, kendi kosullarina
uygun bicimde uygulanmasi sorumluluguna sahiptir. Bu kapsamda, iilkeler kendi
belirledikleri ulusal merkezler araciligiyla ¢eviri ve uyarlama islemlerini yaparlar ve
ardindan uygulamay1 gerceklestirip sonuglari analiz ederek ulusal raporlarini hazirlar

(MEB, 2023).

PISA arastirmasi, 6grencilerin matematik, fen ve okuma alanlarindaki yeterlik
diizeylerini degerlendirmeye odaklanmaktadir. Degerlendirme yalnizca akademik
becerilerle sinirli kalmaz. Ayni zamanda anketler uygulanarak 6grencilerin 6grenmeye
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yonelik motivasyonlari, kendilerine dair algilari, 6grenme aligkanliklari, okul
ortamlari ve aile yapilar1 gibi bir¢ok baglamsal degisken hakkinda da veri toplanir. Bu
veriler, 6grencilerin basarilarini etkileyen hem okul i¢i hem de okul dis1 faktorleri
ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular, 6grenci basarilar1 arasindaki farkliliklarin
nedenlerini anlamakta ve egitim politikalarin1 yonlendirmede onemli bir katki

sunmaktadir (MEB, 2024).

Ulkeler aras1 6grenci performanslarii karsilastirirken bir tutarlilik saglamak
amaciyla PISA’da yas temelli bir 6rneklem yaklasimi benimsenmistir. Bu kapsamda
degerlendirmeye alinan 6grenciler, uygulama tarihinde 15 yil 3 ay ile 16 yil 2 ay
arasinda bir yas araligindadir ve her biri en az alt1 yillik 6rgilin egitimi tamamlamis
bireylerdir. Fakat 6grenciler farkli okul tiirlerine ya da farkli programlara kayith
olabilir. Ornegin, tam zamanl ya da yar1 zamanli egitim aliyor alabilir, akademik veya
mesleki programlara kayitli olabilir, devlet okullarinda veya 6zel okullarda 6grenim

goriiyor olabilirler (OECD, 2019).

Ulkeler akademik basarilarii belirleme ve degerlendirme calismalarinin yani
sira diger iilkeler arasinda kendi yerlerini de gormek istemekte ve bu dogrultuda
uluslararasi projelere katilmaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005). Kiiresellesmenin
etkisiyle glinlimiizde, {ilkelerin egitim sistemlerini yalnmizca wulusal verilerle
degerlendirmesi yeterli bir yaklagim degildir. Bu sebeple Tiirkiye de egitim alanindaki
durumunu goérme, eksikleri belirleme ve gerekli dnlemleri planlama amaciyla, bir
OECD iiyesi olarak PISA gibi uluslararas1 arastirmalara katilim saglamaktadir (MEB,
2024).

Uluslararas1 biiyiik olgekli 6grenci smavlarin degerlendirme sonuglari,
yalnizca akademik ¢evreler tarafindan degil, politika yapicilar, is diinyas1 temsilcileri
ve medya tarafindan da dikkatle takip edilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin kiiresel
Olcekte rekabet edebilme kapasiteleri ve toplum i¢indeki rollere ne kadar
hazirlandiklar1 konusunda cesitli tartismalara ve kimi zaman endiselere yol
acmaktadir. (Singer, Braun ve Chudowsky, 2018). Politikacilar ve egitim politikasi
yapicilarinin PISA gibi uluslararast biiyiik olgekli degerlendirme arastirmalarina
gosterdigi yogun ilgi, temelde dort nedene dayanmaktadir. Bunlardan ilki, nicel
verilerin anlatisal bilgiye kiyasla daha giiclii bir karsilagtirma aract olarak

goriilmesidir. Ikinci olarak, bilgi fazlaligiyla karakterize edilen giiniimiiz ortaminda,
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giivenilir ve gecerli kaynaklara duyulan ihtiyaca yonelik artistir. Ugiincii olarak, ulusal
egitim programlart ile PISA arasindaki bagdir. Son olarak da, bu tiir
degerlendirmelerin kamu egitim sistemlerinin uluslararas1 diizeyde tanminirhik ve

akreditasyon kazanmasina hizmet etmesidir (Liu J. ve Steiner-Khamsi, 2022).

PISA, diinya genelinde bir¢ok iilkede uygulanan uluslararasi bir degerlendirme
arac1 olarak yillar i¢inde giderek daha genis bir katilimla gerceklestirilmistir. ik olarak
2000 yilinda 32 iilke ve ekonomiyle baslayan uygulama, 2002 yilinda 11 yeni katilimla
toplamda 43 iilkeye ulagmistir. 2003 yilinda 41, 2006 yilinda 57 tilke degerlendirmeye
katilmistir. 2009 yilinda uygulama iki asamali olarak gerceklestirilmis ve toplam 75
tilke yer almistir. Bunlarin 65°1 2009, 10 tanesi de 2010°da gergeklesmistir. Daha sonra
2012°de 65, 2015°te 72 ve 2018 yilinda ise 79 iilke ve ekonomi PISA uygulamasina
katilmistir. PISA 2022 uygulamasina, diinya genelinden 81 iilke ve ekonomi katilmis
ve yaklasik 690 bin 15 yasindaki 6grenci degerlendirmeye alinmistir. Bu 6rneklem,
diinya genelindeki 15 yas grubuna ait yaklasik 29 milyon 6grenciyi temsil edecek
bicimde yapilandirilmistir (OECD,2023b)

Tiirkiye PISA 2022 uygulamasina, 12 istatistiki bolgeyi kapsayan 196 okuldan
7250 6grenci ile katilmigtir. Bu 6rneklem, okula kayitli 15 yas grubu 6grencilerin
%81 ine; genel 15 yas niifusunun ise yaklasik %74’iine denk gelen bir kapsayiciliga
sahiptir. Bu durum, Tiirkiye 6zelinde yapilan degerlendirmelerin yliksek olciide
temsili oldugunu gostermektedir (TEDMEM, 2024). Hollanda ise toplam 154 okuldan
5.046 6grenci ile katilmistir. Bu 6rneklem, tilkedeki yaklasik 156.000 kisilik 15 yas
grubu Ogrenci niifusunun yaklasik %79’unu temsil etmektedir. Bu oran, yapilan
Ol¢iimlerin Hollanda genelindeki ogrencilere yiiksek oranda genellenebilecegi

anlamina gelir (OECD, 2023b).

PISA sonuglar yillar i¢inde degerlendirildiginde, Tiirkiye'nin bir¢ok alanda
kayda deger bir gelisim gosterdigi dikkat cekmektedir. Ozellikle PISA 2022
uygulamasinda, Tiirkiye’nin fen bilimleri alanindaki ortalama puani, 2003 yilindan bu
yana ulagilan en yiiksek diizeye ¢ikmistir. Uygulamada Tiirkiye, matematik alaninda
453 puan alirken, bu alandaki genel katilimer iilke ortalamasi 438, OECD iilkeleri
ortalamasi ise 472 olarak belirlenmistir. Fen bilimleri alaninda, genel ortalama 447 ve
OECD ortalamas1 485 puan iken Tiirkiye 476 puan almistir. Okuma becerileri alaninda

ise Tiirkiye’nin 456 puanlik ortalamasi, 435 olan genel ortalamanin {izerinde, ancak
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476 puanlik OECD ortalamasimin gerisinde kalmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye, ii¢
alanda da genel katilimci ortalamalarinin {izerinde performans gostermistir

(MEB,2023b).

Tiirkiye’nin iilkeler arasi siralamalardaki konumuna bakildiginda; okuma
becerilerinde OECD iilkeleri arasinda 30., tim katilimci iilkeler arasinda 36.;
matematik alaninda OECD {ilkeleri arasinda 32., genel siralamada 39.; fen
bilimlerinde ise sirastyla 29. ve 34. sirada yer aldig1 goriilmektedir. Hollanda'nin 2022
sonuglaria bakildiginda ise matematik, fen ve okuma becerileri alanlarinda elde ettigi
ortalama puanlar, onceki degerlendirme donemlerine kiyasla daha diisiik diizeyde
seyretmistir. Ulkenin siralamas1 incelendiginde, okuma becerileri alaninda OECD
tiyesi tilkeler arasinda 29. sirada yer alirken, tiim katilimer iilkeler arasinda 35. sirada
yer aldig1 goriilmektedir. Matematik alaninda Hollanda, OECD iilkeleri arasinda 6.,
tim iilkeler arasinda ise 10. sirada; fen alaninda ise sirasiyla 21. ve 25. sirada yer

almistir (MEB,2023Db).

PISA’nin her uygulamasinda, ana alan olarak adlandirilan bir temel alan daha
derinlemesine incelenmektedir. Oyle ki bu alan toplam test siiresinin yaklagik yarisini
kapsar. 2022 yilinda, matematik okuryazarligi 2003 ve 2012 yillarinda oldugu gibi ana
alan olarak belirlenmistir. 2000, 2009 ve 2018 yillarinda ana alan okuma becerileri
iken, 2006 ve 2015’te fen okuryazarligi olmustur. 2025 yilinda uygulanacak olan
PISA’da da temel alan fen okuryazarligidir (OECD,2023b).

PISA okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligi
alanlariin disinda her dongiide bir “yenilik¢i alan” degerlendirmektedir. 2012
yilindan bu yana, 21. yiizyilda yeterlilik hedefiyle her dongii i¢in yeni ve alakali bir
yenilik¢i alan gelistirilmektedir. 2012 yilinda bu alan yaratici problem ¢dzme , 2015
yilinda igbirlik¢i problem ¢ozme, 2018 yilinda kiiresel yeterlilik ve 2021 yilinda
yaratici diisiinmedir.2025 yilinda ise bu yenilikgi alan dijital diinyada 6grenme olarak

belirlenmistir (OECD, t.y.).

OECD (2023c¢) tarafindan yayimlanan PISA 2022 Degerlendirme ve Analitik
Cercevesinde, temel alan ve yenilik¢i alan detaylica tanimlanmistir. Matematik,
Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitme yoluyla ¢esitli gercek yasam baglamlarinda
problemleri ¢6zmek amaciyla matematigi formiile etme, matematigi kullanma ve
yorumlama kapasitesi olarak tanimlanir. Bu yetkinlik, bireylerin olgulari
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anlamlandirmasini, agiklamasin1 ve ongdrmesini sagladigi gibi 6te yandan saglikli
karar alma siireclerini de destekler. Okuma ise, bireylerin metinlerle kurdugu etkilesim
sonucu bilgi edinmesi, kisisel gelisimini saglamasi ve toplumsal yasama katilma
becerisi olarak tanimlanmistir. Fen okuryazarligi ise bireylerin bilimsel konularla
diistincelerle anlamli ve de elestirel bakis acisiyla iligki kurmasimi saglayan bir
yeterlilik olarak tanimlanmistir. Yenilik¢i alan olarak belirlenen, yaratict diisiinme,
Ozgiin ve etkili fikirlerin iiretilmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi siireglerinde

iiretken bicimde yer alma yetisi olarak tanimlanir.

2.2. PISA ve Okuma Becerileri

Okuma, yazili ifadelerin duyular araciligityla algilanip zihinsel olarak
anlamlandiriimas siirecidir. Ogrenciler okuma yetilerini gelistirdikge, diisiinme ve
yorum yapma becerileri artar. Ayrica duygusal derinlik ve estetik algi kazanir. Ayrica
ulusal ve kiiresel kiiltiirel degerlere kars1 daha bilingli hale gelir ve kisisel kimliklerini
insa etmeye baglarlar. Ote yandan, okuma becerisi giiglii olan 6grencilerin diger
derslerde de genellikle daha basarili olduklar1 gézlemlenmektedir (Erman Aslanoglu

ve Kutlu, 2015).

Ciftci ve Temizyiirek’e (2008) gore, 6grencinin okudugunu anlayabilmesi i¢gin
sozclikleri tanimasi, metin i¢inde gecen bilinmeyen kelimeleri anlamlandirmas1 ve
climleler ile paragraflar arasindaki anlam biitlinliiglinii kurabilmesi gerekir. Okuma,
temelde yazili olan1 anlama siireci demektir. Siirecin etkili bir sekilde islemesi ise
ogrencinin biligsel becerilerle donatilmasina baglidir. Bu becerilerden bazilarini
edinmemis bir dgrencinin okudugunu kavramas: miimkiin degildir. Okuma becerisi

yetersiz olan bir 6grenci ise okul yasaminda basarili olamaz.

PISA 2022 Tiirkiye Raporu’nda belirtildigi lizere okuma becerisi, yalnizca
metni sesli bicimde ifade etmekle sinirli olmayan; bireyin belirli bir amag
dogrultusunda sunulan bir ya da birden fazla metni anlamlandirarak i¢sellestirmesini
ve igerikler arasinda baglant1 kurmasini gerektiren bir yeterlik alanidir. Bu kapsamda
okuma, bireyin hedeflerine ulagsmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma
etkin katilim saglamasi amaciyla, farkli bigimlerde sunulmus metinleri anlamasi,
kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve bu metinler {izerine diisiinmesini

iceren ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. (MEB,2024a)
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Tablo 1. PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizey ve Davraniglari

Diizey

Alt Puan
Limiti

Yeterlilik Diizeyindeki Davraniglar

698

Soyut ve uzun metinlerdeki bilgileri anlayabilir,
cesitli Olciitlere gore degerlendirerek benzerlik ve
farkliliklarin1 karsilastirabilirler. Metinler arasi
tutarsizliklar1 belirleyip ¢ozlimleyebilir, kaynaklar
lizerine ayrintili diistinebilirler.

626

Ogrenciler, uzun ve karmastk  metinleri
kavrayabilir; farkli akil yiirlitme bigimlerini
kullanarak  metin-soru iliskisini  kurabilir.
Bilgilerden  hipotezler iiretebilir, karmasik
ifadelerde ~ gercek-algt  ayrimi  yapabilir,
kaynaklarin nesnelligini degerlendirebilir.

553

Bir ya da birden fazla metindeki uzun paragraflari
anlayabilir. Dile dayal1 farkliliklar1 yorumlayabilir,
farkli bakis acilarin1  karsilastirabilir,  bilgi
uygunlugunu degerlendirebilir ve yazarin diisiince
aktarimini analiz edebilir.

480

Acikca sunulmamis bilgileri anlayabilir, ana fikri
belirleyebilir ve farkli  boliimlerden  bilgi
toplayarak basit veya ileri diizeyde c¢ikarimlar
yapabilir. Birkac metin ilizerinden yazar bakis
agilarini karsilastirabilir.

407

Orta uzunlukta bir metnin ana fikrini ayirt edebilir.
Bilgiler dogrudan verilmediginde, metnin uygun
boliimiinden anlam c¢ikarabilir. Belirli sayfalarda
ilgili igerigi bulabilir ve ana tema ile ayrintilart
iliskilendirebilir. Ayrica, metindeki goriisleri
karsilastirarak hangi diislincenin hangi iddiay1
destekledigini anlayabilir.

la

358

Kisa metinlerde yazarin amacini ve temel
diisiinceyi anlayabilir. Metin i¢inde ya da 0On
bilgilerle baglantilar kurarak temel iliskileri
¢ozlimleyebilir.

1b

295

Basit climlelerdeki temel anlami kavrayabilir.
Basit sorularla metin arasinda iligki kurabilir.

Ic

233

Kisa ve agik ifadeleri anlayarak okuma yapabilir.
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PISA 2022 degerlendirmesinde, Ogrencilerin okuma becerilerine iligskin
yeterlik diizeyleri sekiz kademede tanimlanmig olup bu diizeyler, 6grencilerin
metinleri anlama, bilgiye ulasma ve bilgiyi degerlendirme gibi becerilerine gore
siniflandirilmistir.  Yukaridaki Tablo 1.’de, PISA 2022 uygulamasinda okuma
becerileri alaninda belirlenen yeterlik diizeylerini ve bu diizeydeki 6grencilerin

sergileyebilecegi davranislar1 6zetlemektedir (MEB, 2019).

PISA 2022 verilere gore Tiirkiye’de 15 yas grubundaki 6grencilerin yaklasik
%71°1 okumada en az Seviye 2 diizeyine ulasmistir. Bu oran, OECD ortalamas1 olan
%74’lin biraz altinda kalmaktadir. Ote yandan, Tiirkiye'deki &grencilerin yalnizca
%?2’si okumada Seviye 5 ve iizeri bir basar1 gostermistir; bu oran da OECD ortalamasi

olan %7 nin oldukca gerisindedir. (OECD, 2023d).

Hollanda'daki 6grencilerin yaklasik %65'i okumada Seviye 2 veya daha ytiksek
bir seviyeye ulagsmistir. Bu sonug %74 olan OECD ortalamasinin altinda kalmaktadir.
Sonug olarak, 6grencilerin %35'i Seviye 2'nin altindaki temel yeterlilik diizeyine

ulagamamuistir; bu oran, OECD ortalamasi olan %26'nin iizerindedir (OECD, 2023e).

2.3. PISA Anketleri

PISA arastirmalari, yalnizca 6grencilerin okuma matematik ve fen temel
alanlarindaki ortalama basar1 diizeyleri ve yeterlilik derecelerini degerlendirmekle
kalmaz. Ayn1 zamanda 6grenci, 6gretmen, okul yoneticisi ve veli anketleri araciliiyla
egitim sisteminin daha genis bir bakis acisiyla ele alir. Bu anketler, farkli paydaslarin
egitimle ilgili deneyim ve goriislerini anlamaya yardimer olur (Korlu vd.,2024).
Kullanilan anketler 6grencilerin 6grenmeye yoOnelik motivasyonlarina, kendileri
lizerine algilarina, 6grenme siiregleriyle baglantili olan psikolojik 6zelliklerine, okul
ortamlarina ve ailelerine dair veriler de toplanmaktadir. Bu anketlerin sagladiklar
veriler baglaminda ise 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlig

alanlarinda elde ettikleri puanlar yorumlanir (MEB,2022b).

PISA uygulamas: bilissel testler ve anketlerden olusur. Bilissel testler;
matematik okuryazarligi, okuma becerileri, fen okuryazarligi ve yenilik¢i alandan
olusurken anketler ise 6grenci anketi, okul anketi, bilgi iletisim ve teknolojileri anketi,

ogretmen anketi ve veli anketi olarak siralanir (MEB,2022b).
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Okul yoneticileri tarafindan yanitlanan okul anketinde, okul liderliginden
Ogrenci profiline, programin igeriginden okulun biiyiikliigiine ve sosyoekonomik
yapisina kadar pek ¢ok degiskene yer verilmektedir. Ayrica egitim-0gretim slireglerine
saglanan destekler de bu anket araciligiyla degerlendirilmektedir. Ogrenci anketi ise
direkt 6grenci tarafindan cevaplanir ve bireylerin sosyoekonomik gecmisi, gdgmenlik
durumu, 6grenme stilleri ve temel derslere yonelik tutumlari gibi kisisel ve akademik
yonelimlerini anlamaya yonelik sorular i¢ermektedir. Yine Ogrenciler tarafindan
doldurulan ve onlarin dijital araglara erigimlerini ve bu aracglar1 egitim amacli nasil
kullandiklarini incelemek amaciyla diizenlenen bilgi ve iletisim teknolojileri anketi ise
hem ev hem de okul ortaminda teknolojiyle kurulan iliskiye dair ayrintili veri
saglamaktadir. Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan doldurulan 6gretmen anketi ise,
Ogretmenlerin akademik ve mesleki gec¢misleri, Ogretim yontemleri, is birligi
diizeyleri, pedagojik yaklasimlar1 ve diislinceleri hakkinda sorular icermektedir. Son
olarak, 6grencinin velisi tarafindan doldurulan veli anketi sayesinde ebeveynlerin
sosyo-ekonomik 6zellikleri, egitim durumlari, gocugun okulu hakkinda diisiinceleri ve
okul siireglerine katilimi ve okuma, matematik ve fen becerilerine olan ilgileri

hakkinda bilgi toplanmaktadir (MEB,2022b).

2.4. Tiirkiye Egitim Sistemi

Turkey

Age of students Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 2 0 1 2 3 4 5 6 4 8

/ssssssssssssssssssinaasssnnes TIE‘:‘:TE'IHI AN IT]
Kres Bagimsiz Tikokul Ortaokul / Anadolu Lisesi / Fen Lisesi Universite
Ana Okulu Imam Hatip Guizel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi
r Ortaokulu [ 1
And sinifta Sosyal Bilimler Lisesi geslek Yiiksek (Yoksek Lisans)

ve

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi /
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi /
Cok Programli Anadolu Lisesi /
Anadolu Imam Hatip Lisesi

Early childhood education and care (for which public education authorities are not responsible) (] Secondary vocational education

arly childhood education and care (for which public education authorities are responsible|

- NN |

= = ISCED 2

dditional year 7]
broad

-Inl-

Sekil 1. Tiirk Egitim Sisteminin Yapist

Kaynak: Eurydice (2022). 2022-2023 The Structure of the European Education
Systems.
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Tiirkiye'de egitim sistemi; okul Oncesi, ilkdgretim (ilkokul ve ortaokul),
ortadgretim ve yiliksekogretim olmak ilizere dort temel kademeden olugmaktadir. Okul
oncesinden ortadgretime kadar olan siire¢ Milli Egitim Bakanligi’nin sorumlulugunda
yiiriitiiliirken, yiiksekdgretim diizeyindeki faaliyetler Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
tarafindan diizenlenmektedir. 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren, zorunlu
egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmis ve bu siireg iic asamada yapilandirilmstir: Ilkokul 1.
siniftan 4. siifa kadar dort yil, ortaokul 5. siniftan 8. sinifa kadar dort yil, ortadgretim
ise 9. smiftan 12. sinifa kadar dort yil olarak planlanmistir. Ayrica, merkezi sinavla
Ogrenci alan bazi ortadgretim kurumlarinda, Bakanlik tarafindan uygun goriilmesi

halinde hazirlik siniflar1 agilabilmektedir (Eurydice,2025a).

Okul 6ncesi egitim, heniiz zorunlu ilkdgretim yasina ulasmamus, 36 ile 68 ay
arasindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gére; okul 6ncesi
egitime katilm zorunlu degil, goniilliilik esasina dayanmaktadir. Bu donemdeki
egitimin temel hedefleri ¢cocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerine katki
saglamak, olumlu aliskanliklar edinmelerine yardimci olmak, onlar1 ilkokula
hazirlamak, sosyal ve ekonomik agidan dezavantajl ailelerden gelen ¢ocuklara esit
firsatlar sunmak ve Tirkceyi diizgiin ve etkili kullanmalarini desteklemek olarak

siralanabilir (MEB,2024b).

Yildiz ve Kili¢ (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada, okul oncesi egitim
almis cocuklarin, almayanlara kiyasla okuma ve yazma becerilerinde daha basarili
olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle, okul &ncesi egitim alan g¢ocuklarm kelime
dagarciginin daha genis oldugu, okuma-yazma stire¢lerine daha hizli adapte olduklar
ve ilkokula bagladiklarinda biligsel olarak daha hazirlikli olduklar1 ifade edilmistir.
Ayrica, bu cocuklarin okula uyum saglama konusunda da akranlarina gore daha
avantajli  olduklari, ailelerinden ayrilma siirecini daha kolay yonettikleri

gozlemlenmistir.

Okul &ncesi egitim kurumlar1 bagimsiz anaokullari seklinde kurulabilir. Ote
yandan ihtiya¢ duyulan bolgelerde ilkokullara bagli anasiniflar1 ya da gesitli 6gretim
kurumlarmin bilinyesinde uygulama smiflar1 olarak da faaliyet gosterebilirler. Bu
kurumlara kayitlar, ¢cocugun yasi esas alinarak yapilmakta olup eyliil sonu itibariyla
57-68 aylik ¢cocuklar kabul edilir. Oncelikle kayit bolgesinde yasayan ve bir sonraki
yil ilkokula bagslayacak ¢ocuklar yerlestirilir (MEB,2024b). Fakat 6zel gereksinimli
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olan 36 ayini tamamlamis ¢ocuklar i¢in bu egitim siireci zorunludur ve gelisimsel
diizeyleri ile bireysel ozellikleri dikkate alinarak egitim siireleri ihtiya¢ halinde

uzatilabilir (MEB, 2021, Madde 11).

Tirkiye’de ilkogretim kademesi dort yil siireli ve zorunlu olan ilkokullar ile
yine dort yil siireli ortaokullar ve imam hatip ortaokullarindan olusmaktadir. 6-14 yas
araligindaki ¢cocuklar1 kapsayan bu egitim kademesinin temel amaci, ¢ocuklara iyi bir
yurttas olmalar i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar1 kazandirmak; onlari
milli ahlak anlayisiyla yetistirmek, ayrica bireysel ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
gelistirerek hem yasama hem de bir iist 6grenim diizeyine hazirlamaktir. (MEB,
2024b). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 (2024) tarafindan yayinlanan ¢izelgeye
gore ilkokullarda haftalik ders saati 30 saat ortaokullarda ise 35 saattir.

[kogretimin ilk kademesi olan ilkokullarda birinci sinifa, kayit yili itibartyla
eyliil ay1 sonunda 69 ayimi dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilmaktadir. Bununla birlikte,
66 ila 68 aylik cocuklar ise wvelilerinin yazili talebi dogrultusunda ilkokula

baslayabilmektedir (MEB, 2024b).

12 yillik zorunlu egitim ikinci dort yili ilkokul kademesinden sonra ortaokullar
ile imam hatip ortaokullarinda yiiriitilmektedir. 2024 yili itibariyla, ortaokul
diizeyinde farkl ilgi ve yetenek alanlarina 6zel miizik ortaokulu, spor ortaokulu ve
meslek ortaokulu gibi program cesitliligi sunan kurumlar egitim sistemine dahil

edilmistir (Eurydice,2025b).

Ortadgretim, 14 ile 18 yas araligindaki bireyleri kapsayan ve dort yil siiren
zorunlu bir egitim kademesidir. Bu diizeyde egitim, Orgiin ya da yaygin olarak
yiiriitiilen genel, mesleki ve teknik 6gretim programlarini icermektedir. Fen liseleri,
sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri, Anadolu imam hatip liseleri, giizel sanatlar
liseleri ve spor liseleri gibi okullar genel ortadgretim kurumlar olarak adlandirilir. Bu
okullar, 6grencilerin akademik gelisimlerinin yani sira bilim, sanat, edebiyat, spor gibi
0zel yetenek alanlarinda da desteklenmesini hedefler. Mesleki ve teknik ortadgretim
ise, O0grencilerin hem genel kiiltlir kazanmasin1 hem de bir meslege yonelmesini
saglayan egitim kademesidir. Bu kapsamda mesleki ve teknik Anadolu liseleri,
mesleki egitim merkezleri ve ¢ok programli Anadolu liseleri gibi kurumlar faaliyet

gostermektedir. (MEB, 2024b).
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Yiiksekogretim, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’na gore, ortadgretim
sonras1 en az dort yariyil siiren egitim programlarini kapsayan bir kademedir. Bu
diizeydeki egitim, liniversiteler ve yliksek teknoloji enstitiileri biinyesinde sunulan 6n
lisans, lisans, yliksek lisans ve doktora programlarini igermektedir. Bu kurumlar
fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar, konservatuvarlar, arastirma ve uygulama

merkezleri ile meslek ytiksekokullari gibi birimlerden olusur.

2025 yili ocak ayi itibartyla Tiirkiye genelinde toplam 208 yiiksekogretim
kurumu faaliyet gostermektedir. Bu kurumlarin 129’u devlet tiniversitesi, 75’1 vakif

{iniversitesi, 4’ii ise vakiflar tarafindan kurulan meslek yiiksekokuludur (YOK, 2025).

2.5. Hollanda Egitim Sistemi

Netherlands

Age of students Programme duration (years)

o 1 2 3 a 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 o 1 2 3 4 5 6 78

ve

T T T e TEr———

Voorschoolse Basisonderwijs Voorgezet onderwijs (VWO) WO (bachelor) (master)
educatie

en kinderopvang

Voargezet onderwijs (HAVO) HBO (bachelor) (master)

Voorgezet onderwijs HBO (associate degree)
(VMBO)

(Specialistenoplelding)
BO (Middenkaderopleiding)

|

(Specialistenopleiding)
MBO (Vakopleiding)

MBO (Basisberoepsopleiding)

MBO (Entreeopleiding)

Praktijkonderwijs

Note at 16, students who have not obtained a basic qualification (Startkwalificatie) have to continue their education/training untl they tum 18 or get a senior ganeral secondary (HAVO) or pre-university (VWO) or VET (at least MBO 2) diploma

Sekil 2. Hollanda Egitim Sisteminin Yapisi

Kaynak: Eurydice (2022). 2022-2023 The Structure of the European Education
Systems.

Hollanda egitim sistemi temel egitim, ortadgretim ve yiiksekogretim olmak
lizere li¢ ana kademeden olugmaktadir. 8 yil siireli temel egitim, zorunlu egitim
kapsaminda yer alir ve 4 ile 12 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsar. Ortadgretim kademesi,
12 ila 16-18 yas araligindaki 6grencileri kapsamaktadir. Bu diizeyde egitim siiresi 4 -
6 yil arasinda degismekte ve ilk dort yil zorunlu egitim kapsamina girmektedir.
Ortadgretimi basariyla tamamlayan ve genellikle 18 yasin1 ge¢mis bireyler,
yiliksekdgretim kurumlarina devam etmektedir. Bu kademede egitim, siiresi 3 ya da 4

yil arasinda degisen {iniversiteler ile uygulamali bilimler yiiksekokullar1 yani meslek

20



yiiksekokullar1 tarafindan verilmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanligi Amsterdam
Egitim Ataseligi, 2023).

1985 yilinda yiiriirliige giren ilkdgretim kanunu, anaokulu egitimi ile ilkokul
O0grenimini bir biitiin haline getirmistir. Temel egitim (Basisonderwijs) yasasi
kapsaminda 2 yillik anaokullar1 6 yillik ilkokullar ile birlestirilerek 8 yillik temel
egitim okullar1 olusturulmustur (MEB Amsterdam Egitim Ataseligi, 2023).

Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler, ilkokul diizeyinde &zel okullara
gidebilir. Daha fazla destege ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢in 6zel egitim en uygun se¢enek
olabilir. Agustos 2014’ten bu yana okullar, tiim dgrencilere uygun bir 6grenim ortami
sunmakla yiikiimliidiir. Bu uygulama “passend onderwijs” (uygun egitim) olarak

adlandirilmaktadir (Government of the Netherlands, t.y.a).

Ilkokullarda, dgrencilerin egitim programinda yer almas1 zorunlu olan dersler
Felemenkge, Ingilizce, aritmetik ve matematik, sosyal ve cevre bilgisi derslerini
kapsamaktadir. Sosyal ve g¢evre bilgisi dersi kapsaminda cografya, tarih, biyoloji,
vatandaslik bilgisi, trafik giivenligi ve siyaset bilgisi konular1 islenmektedir. Ayrica
Ogrenciler, miizik, resim ve el sanatlarini iceren yaratici ifade calismalari ile beden

egitimi ve hareket derslerine de katilmak zorundadir (Government of the Netherlands,
t.y.a).

Hollanda'da ortalama her 6,6 kilometrekarelik alana bir ilkokul diismektedir.
Okullar ¢ocuklarin yaklasik %98 inin ya kendi posta kodu ile ayni bdlgede ya da en
fazla bir kilometre mesafedeki bir okulda O6grenim gorebilecegi sekilde dagilim
gostermistir. Tlkokul ¢agindaki 6grencilerin %6,7 okula 500 metre ile bir kilometre
arasinda bir mesafeden ulagsmaktadir bir kilometreden daha uzak bir mesafede ikamet
edenlerin orani ise %26’dir. Tiim 6grencilerin iginde %0,22lik kisim ise en yakin okula

3 kilometreden fazla uzakta yasamaktadir (Eurydice, 2024).

Hollanda'da 6grenciler 12 yasma geldiklerinde, asagidaki ii¢ ortadgretim

programindan birine yonlendirilirler (Nuffic, 2024):

. vmbo: 4 yil siiren hazirlayic1 mesleki ortadgretim,
o havo: 5 yil siiren genel ortadgretim,
J vwo: 6 yil sliren iiniversiteye hazirlik egitimi.
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Ortadgretim, 6grencileri mesleki ortadgretim (MBO), yiiksek mesleki egitim
(HBO) ya da finiversite egitimine hazirlamayr amaglamaktadir. Ortaggretimin ilk
yillarinda 6grencilere genis kapsamli ve genel bir miifredat sunulurken, iist kademelere

gecildiginde programlar farklilasmaktadir (Government of the Netherlands, t.y.b).

VMBO’nun ilk iki yilinda, yani 1. ve 2. siniflarda, 6grenciler genel bir program
izlemektedir. ikinci yilin sonunda ise 6grenciler, ileride alacaklar: mesleki egitim ve
kariyer hedefleri dogrultusunda VMBO'un teorik programinda (VMBO-T) yer alan
bakim ve saglik, miihendislik ve teknoloji, isletme, tarim gibi dort sektdrden birini
secmektedir. Diger VMBO programlarinda ise dgrenciler, toplam on profilden birini
secerek egitimlerini bu dogrultuda siirdiirmektedir. Bu profiller; yapi, konut ve i¢
mekan tasarimi; miihendislik, donanim ve enerji; ulasim ve hareketlilik, medya,
tasarim ve bilisim teknolojileri; denizcilik ve teknoloji, bakim ve saglik, isletme ve
ticaret; yiyecek hizmetleri, firincilik ve bos zaman degerlendirme; hayvanlar, bitkiler
ve toprak; hizmetler ve iiriinler olarak siralanmaktadir. Ayrica, dgrenciler sectikleri
sektdr veya profil igerisinde daha da uzmanlasma imkanina sahiptir. Ornegin,
miihendislik ve teknoloji sektoriinii tercih eden bir 6grenci, yapi teknikleri, metal
isleme ya da elektrik miihendisligi alaninda uzmanlagabilir (Government of the

Netherlands, t.y.b).

Bes yillik olan HAVO ve alt1 y1l siiren VWO 06grencileri yliksek mesleki
egitime (HBO) ve iiniversiteye hazirlamaktadir. Her ikisinde de ilk 3 yil 6grenciler
genel bir program takip etmektedir. HAVO’nun 4. ve 5. siiflar1 ile VWO’ nun 4., 5.
ve 6. siniflarinda, tiim 6grenciler i¢in ortak zorunlu dersler bulunmaktadir. Bu dersler
Hollandaca, Ingilizce, beden egitimi, kiiltir ve sanat, sosyal bilgiler olarak
siralanabilir. Buna ek olarak yalnizca VWO 06grencileri i¢in matematik dersi ile ikinci
bir yabanci dil dersi de zorunlu tutulmaktadir. Ortak zorunlu derslerin yani sira
ogrenciler fen ve teknoloji, fen ve saglik, ekonomi ve toplum, kiiltiir ve toplum gibi
dort farkli ders grubundan birini se¢gmek zorundadir. Her ders grubuna 6zel olarak
belirlenmis zorunlu derslerin yani sira, 0grenciler sectikleri alanla ilgili bir proje
caligmas1 da yiritiirler. Ayrica 6grenciler, kendi ders grubuyla iliskili bir veya iki
se¢meli ders ile baska bir gruba ait ek bir segcmeli dersi de tercih ederler. Mezuniyet

smnavlarinda HAVO o6grencileri yedi, VWO 06grencileri ise sekiz dersten sinava
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girerler. Bu siavlarin disinda kalan dersler ise okul tarafindan belirlenen i¢ sinavlarla

degerlendirilir (Government of the Netherlands, t.y.b).

Ogrencinin yiiksekdgretime kabul edilebilmesi i¢in dncelikli sart genel ya da
mesleki ortadgretim diplomasina sahip olmasidir. Merkezi hiikiimet yiiksekdgretim
kurumlarma kabul edilecek 6grenci sayisini ilgili alandaki is giicii ihtiyacin1 dikkate
alarak belirler. Bir programa bagvuran dgrenci sayisinin kontenjandan fazla olmasi
durumunda ise se¢im siireci not ortalamasina gore ya da sinavla gergeklestirilir.
Kontenjanla smirli programlara 6grenci kabuliiyle ilgili esaslar, tiniversiteler ile
Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1 tarafindan her yil yeniden belirlenmektedir (MEB
Amsterdam Egitim Ataseligi,2023).

Yiiksekogretim iki farkli yapidan olusmaktadir (Nuffic,2024):

o HBO (hoger beroepsonderwijs) Uygulamali Bilimler Egitimi:
Uygulamali bilimler alaninda egitim veren yiiksekokullar, meslege
yonelik ve uygulamaya dayali programlar sunar. Bu sistem, ekonomi,
saglik, tarim, 6gretmenlik, sosyal hizmetler, sanat ve teknoloji gibi yedi
ana sektorti kapsamaktadir.

o WO (wetenschappelijk onderwijs) Arastirma Temelli Egitim:
Arastirma iniversiteleri, ogrencilerin bilimsel bilgileri
uygulayabilecegi dis hekimi, eczaci gibi meslekler konusunda egitir. Bu
programlarda Oncelik, bilimsel diisiinme becerilerinin ve arastirma

temelli problem ¢6zme yontemlerinin gelistirilmesidir.

2.6. Tiirkiye PISA Okuma Basarisi Uzerine Arastirmalar

Karakas (2017) c¢alismasinda PISA 2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015
uygulamalarinda Tiirk 6grencilerin okuma becerilerini etkileyen gesitli degiskenleri
incelemistir. Ele alinan degiskenler arasinda 6grencinin yasi, anne ve baba egitim
diizeyi, ailenin kiiltiirel zenginligi, evdeki egitimsel kaynaklar ve sosyoekonomik ve
kiiltiirel statii endeksi yer almistir. Arastirma bulgularina gore bu degiskenlerin tamami
PISA 2015 uygulamasinda &grencilerin okuma becerileri iizerinde anlamli bir

yordayici olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak onceki yillarda her degisken aym diizeyde
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etkili olmamistir. Ailenin kiiltiirel zenginligi ve sosyoekonomik statiisii ise tiim

yillarda genel olarak okuma becerisi ile anlamli ve pozitif yonde iliski gostermistir.

Urfali Dadandi, Dadand1 ve Koca’nin (2018), iligkisel tarama ve nedensel
karsilastirma yontemlerini kullanarak ytiriittiikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin okuma
becerileri ile sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskiler PISA 2015 Tiirkiye
verilerine dayanarak incelenmistir. Bu kapsamda, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Statii
(ESCS) indeksinin alt bilesenlerini olugturan maddi varliklar, kiiltiirel varliklar, evdeki
egitim kaynaklari, bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) kaynaklari, ebeveynlerin mesleki
statlisii, anne-baba egitim diizeyi ve evdeki kitap sayist gibi degiskenler analiz
edilmistir. Yapilan ¢aligma kiiltiirel varliklar, ebeveynlerin mesleki statiileri, evdeki
kitap sayis1 ve BIT kaynaklarinin dgrencinin okuma becerilerini anlamli bir sekilde
yordadigin1 ortaya koyarken, maddi varliklar ve evdeki egitim kaynaklari

degiskenleriyle anlamli diizeyde bir iliski agiklayamamustir.

Okatan (2021), ise, PISA 2018 Tiirkiye verilerini temel alarak 6grencilerin
okuma basarilarin1 6grenci, okul ve okul tiirli diizeyindeki ¢esitli degiskenler agisindan
incelemistir. Ogrenci diizeyindeki degiskenler cinsiyet, okul éncesi egitim durumu ve
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Statii (ESCS) indeksi olarak ele alinirken; okul
diizeyinde ise yerlesim yerinin biiyiikliigli, 6gretmen-6grenci orani ve okulun materyal
yeterliligi dikkate alinmistir. Ayrica okul tiirii de G6grencilerin okuma basarilari
izerinde incelen bir degisken olarak analiz edilmistir. Bulgular, okulun bulundugu
yerlesim yeri biyiidilkce Ogrencilerin okuma basarilarinin artmakta oldugunu
gostermektedir. Bu degisken okuma basarisi lizerinde en yiiksek katsayiya sahip, en
etkili degisken olarak tespit edilmistir. ESCS indeksindeki artisin ise Onceki
calismalarla paralel olacak sekilde okuma basarisina olumlu yansimakta oldugunu
gostermigtir.  Ote yandan, materyal eksikligi azaldikca 6grencilerin  okuma
becerilerinde 1yilesme goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin, almamis
ogrencilere gore ve kiz 6grencilerin de erkek 6grencilere gore okuma alaninda daha
basarili olduklar1 ortaya konmustur. Fakat, 6gretmen-6grenci orani ile okuma basarisi
arasinda anlamli bir iligskiye rastlanmamistir. Calisma, ele aldig1 {i¢ ana degisken
acisindan degerlendirildiginde okuma basarisini en ¢ok etkileyen degiskenler 6grenci

ozellikleri iken okul tiiriine bagh 6zellikler en az etkileyen olmustur.
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Kasap, Dogan ve Kocgak (2021), PISA 2018 verileri iizerinden Tiirkiye’de
ogrencilerin okudugunu anlama basarisint etkileyen degiskenleri incelemislerdir.
Tirkiye 6rnekleminde basariyla en gii¢lii iliski okuma keyfi degiskeni ile bulunmustur.
Ogrenciden beklenen mesleki statii, PISA testinin zorluk algisi, ebeveynlerin en
yiiksek mesleki statiisii ve evdeki egitimsel esyalar gibi degiskenler de basariyla
anlaml iliskiler gostermistir. Okuma keyfi, ebeveynlerin mesleki statiisii ve evdeki
kaynaklar basariyla pozitif yonde iliskiliyken, testin zor algilanmasinin basariyla
negatif yonde iliskili oldugu tespit edilmistir. Ayrica okuma yetkinligi algisi, bilgi
iletisim teknolojileri kaynaklar1 ve anne-baba egitim diizeyi gibi degiskenlerin de

anlaml etkileri oldugu belirlenmistir.

Aydmn ve Cilek (2024), PISA 2022 sonuglar1 baglaminda Tiirkiye'nin sinav
performansini ve egitim sisteminin genel goriiniimiinii incelemislerdir. Arastirmada,
Tiirkiye'nin matematik, fen ve okuma alanlarindaki basar1 diizeylerinin OECD
ortalamalarinin altinda kaldig: belirlenmistir. Ozellikle dgrencilerin sosyoekonomik
diizeylerine (ESCS) gore akademik basarilarinda ciddi farklar oldugu vurgulanmuistir.
Tiirkiye’de ESCS’nin en diisiik ¢eyreginde yer alan 6grencilerin dezavantajli konumda
bulundugu ve bu grubun sinav performanslarinin daha diisiik oldugu ortaya
konmustur. Ayrica 6grencilerin okulda kendini giivende hissetme, okula aidiyet ve
yasam memnuniyeti gibi psikososyal degiskenlerin de basar1 lizerinde etkili oldugu
belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda, egitimde firsat esitsizligini azaltmaya yonelik

yapisal reformlara ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir.

Aksakal (2024) tarafindan yiiriitilen arastirmada, Tiirkiye’nin 2022 PISA
uygulamasinda elde ettigi matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki sonuglari
geemis yillarla karsilagtirarak degerlendirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
derleme deseninde gerceklestirilen calismada, 2003-2022 yillar1 arasindaki PISA
verileri ve 1ilgili yiliksek lisans ve doktora tezlerinden yararlanilmistir. Okuma
becerileri alaninda Tiirkiye, 2022 yilinda tiim katilimer ilkelerin ortalamasinin
tizerinde, ancak OECD ortalamasinin altinda yer aldigi ve Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun diisiik yeterlik diizeylerinde toplandigi belirtilmistir. Bu durum,
Tiirkiye’nin okuma alanindaki basarisinin yiikselisine ragmen yeterlik diizeyleri

acisindan zayif kaldigin1 gostermektedir. Bu baglamda ¢alismada, okuma becerilerini
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gelistirmek igin 6gretim programlarinin yeniden gozden gegirilmesi ve iist yeterlik

diizeylerine yonelik kazanimlarin artirilmast gerektigi onerilmistir.

Saybak (2024), arastirmasinda PISA 2022’ye katilan Tiirk 6grencilerin okuma
okuryazarlik performanslarini etkileyen BIT ile iliskili degiskenleri, dgrenci ve BIT
asinalik anketlerinden elde edilen veriler araciligiyla incelemistir. Bu gergevede,
okuma basarisini etkileyen degiskenleri belirlemek ve kullanilan veri madenciligi
tekniklerinin ~ tahmin  giiclinii  karsilastirmak  amaciyla ¢esitli  analizler
gerceklestirmistir.  Arastirmada uygulanan c¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucunda, ogrencilerin BIT erisimi, kullanim1 ve yeterlilik diizeylerine iliskin
degiskenlerin, okuma performansindaki varyansin %24’tinii acikladig1 ortaya
konmustur. Dijital 6z yeterlilik, cevrimici bilgiye erisim, ders i¢i ve dist BIT kullanim1
gibi faktdrlerin anlamli etkileri saptanmstir. Hafta igi bos zamanlarda BIiT kullanim
siklig1 degiskeni, okuma basarisin1 en giiclii sekilde yordayan unsur olarak One

c¢ikarken, bu etkinin olumsuz yonde oldugu belirlenmistir.

Idil, Giilen ve Dénmez (2024) tarafindan yiiriitiilen 2022 yilinda uygulanan
PISA smav1 kapsaminda elde edilen verilerin kullanildig1 calismada matematik, fen
bilimleri ve okuma alanlardaki O6grenci performanslarini ayrintili bigimde analiz
edilmistir. Calismada, sinav sonuglarina etki eden bazi degiskenler belirli Olciitlere
gore incelenmis olup 6zellikle 6gretmen destegi, dijital egitim araglarinin kullanima,
sosyoekonomik kosullar ve evde konusulan dilin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri

one ¢ikmistir.

2.7. Hollanda PISA Okuma Basaris1 Uzerine Arastirmalar

Gubbels, Swart ve Groen (2020) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, Hollandali
15 yasindaki O6grencilerin PISA 2015 kapsaminda dijital ortamda degerlendirilen
okuma performanslarinin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) ile olan iliskisini
incelemislerdir. Bulgular, orta diizeyde BIT erisimi ve kullanimmin dijital okuma
basarisiyla pozitif iligkili oldugunu gostermistir. Buna karsilik asir1 erisim ve yogun
kullanimin basari iizerinde olumsuz etkiler yarattig1 belirtilmektedir. Ozellikle okulda
ve okul disinda okul amacgli BIT kullaniminin belirli bir esige kadar basariy:
destekledigi, ancak bu esik asildiginda ters yonde etkide bulundugu belirlenmistir.

Eglence amacghh kullanimin ise dogrudan diisiik performansla iliskili oldugu
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saptanmistir. Kontrol degiskeni olarak ise cinsiyet ve sosyoekonomik diizey dahil
edilmistir. K1z 6grencilerin ve daha yiiksek sosyoekonomik statiiye sahip 6grencilerin

daha yiiksek puanlar elde ettigi gorilmiistiir.

Verdegaal (2021) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tez calismasinda, 15 yas
grubundaki Hollandali 6grencilerin 2009 ve 2018 yillar1 arasinda PISA sinavindaki
okuma performanslarindaki diisiisiin ardindaki olast nedenler incelenmistir.
Aragtirmada dort temel degisken ele alinmistir: 6grencilerin okuma motivasyonu,
okuma siklig1, okuma stratejilerine iliskin farkindaliklar1 ve bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma diizeyleri. Bulgular, okuma motivasyonundaki azaligin, puan
diisiisiinii anlamli diizeyde etkiledigini gostermistir. Okuma siklig1 degiskeni, daha
siirli bir etki gostermis olsa da basaridaki gerilemeye neden olmustur. Okuma
stratejileri ise genel basari iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ancak 6grencilerin
2009 ve 2018 yillar1 arasindaki okuma stratejileri farkindaliginda anlamli bir degisim
gozlemlenmemigtir. Bilgi teknolojileri kullanimina bakildiginda, c¢evrim i¢i bilgi
aramanin okuma basarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya konmustur. Ancak ¢evrim

ici sohbet etme siklig1 ile okuma basarisi arasinda anlamli bir iliski saptanmamustir.

Meijer (2021), ¢aligmasinda Hollanda’daki 15 yas grubundaki 6grencilerin
PISA 2015 smavindaki okuma, matematik ve fen basarilarini bilgi ve iletisim
teknolojilerinin erisimi ve kullanim big¢imleri izerinden degerlendirmistir. Analizlerde
hem okulda hem evde BIT olanaklari ve bu olanaklarin egitim ya da eglence amagh
kullanim siklig1 dikkate alinmis, veriler c¢ok diizeyli regresyon modelleriyle
incelenmistir. Bulgular, dzellikle okulda BIT erisiminin dgrencilerin tiim alanlardaki
basarilarint olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Bu etki, en ¢ok diisiik basar
diizeyindeki 6grencilerde gozlemlenmis; orta ve yliksek basari gruplarinda bu iliskinin
anlamli olmadig1 bulunmustur. Evdeki BIT erigimi ve okul amagcli kullanim da benzer
sekilde basar1 iizerinde olumsuz bir etki yaratmistir. Eglence amagli kullanimin etkisi
ise Ogrencilerin basar1 seviyesine gore degismis; Ornegin matematikte en basarili
Ogrencilerde bu tlir kullanimin basariy1 azalttigi belirlenmistir. Calismada kontrol
degiskeni olarak Ggrencinin cinsiyeti, gdgmenlik durumu ve sosyoekonomik diizeyi
ile okul diizeyinde sinif mevcudu, okulun bulundugu yerlesim yeri ve 6zel-devlet okul
ayrimi da modele dahil edilmistir. Cinsiyet ve gd¢menlik durumu gibi bireysel

faktorlerin basar1 tizerinde anlamli etkileri bulunurken; 6zellikle gégmen 6grencilerin
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puanlarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Sosyoekonomik diizeyin ise basartyla

pozitif yonde iligkili oldugu saptanmaistir.

Luyten (2022), sekiz Avrupa iilkesinde 15 yas grubundaki 6grencilerin 2009
ve 2018 yillar arasindaki PISA okuma puanlarindaki degisimi incelemistir. Calismaya
dahil edilen iilkeler Hollanda, Finlandiya, Almanya, Belcika, Estonya, Irlanda,
Polonya ve Isveg’tir. Arastirmada okuma basarisindaki degisimin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimi, okuma davraniglari ve egitimsel faktorler gibi cesitli
degiskenlerle iliskisi analiz edilmistir. Hollanda 6zelinde, okuma motivasyonu ve
okuma sikligindaki disiisiin, basar1 puanlarindaki gerilemede etkili oldugu
goriilmiistiir. Okuma stratejileri basartyr olumlu etkilemistir. Dijital ara¢ kullanimi
acisindan, cevrim ig¢i bilgi arama gibi etkinliklerin basariya katki sagladigi
goriilmiistiir. Buna karsin iilke diizeyinde cevrim i¢i sohbetin artmasinin olumsuz
etkide bulundugu tespit edilmistir. Ayrica ebeveyn egitim diizeyi, evdeki egitsel
kaynaklar ve smif i¢i disiplin gibi faktorler de basariy1 etkileyen diger degiskenler

arasinda yer almistir.

2.8.Tiirkiye ve Baska Bir Ulkeyi Karsilastiran Arastirmalar

Yildirrm (2012), PISA 2009 verilerine dayanarak Hollanda, Kore ve
Tiirkiye’deki 15 yas grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini etkileyen
ogrenci ve okul diizeyindeki faktorleri karsilastirmali olarak incelemistir. Ogrenci
diizeyinde ele alinan degiskenler arasinda cinsiyet, okumaktan alinan haz, evde
kiitiiphane varligi, dijital okuma aliskanliklari, ¢esitli okuma stratejileri ve 6grencinin
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statiisii yer almistir. Tiirkiye’de 6grencilerin okudugunu
anlama basarisini anlamli diizeyde etkileyen faktorler arasinda okumaktan zevk alma
ve evdeki kitap sayis1 one c¢ikarken; Kore’de Ozetleme stratejisi, dijital okuma
aligkanliklar1 ve evde kiitliphane varlig1 basariyr pozitif yonde etkilemistir.
Hollanda’da ise okumaktan keyif alma ve ¢cevrim i¢i okuma etkinlikleri basari tizerinde
belirleyici olmugstur. Cinsiyet degiskeni Kore ve Tiirkiye’de anlamli bulunmus olup
kiz 6grenciler erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek basar1 sergilemistir. Okul
diizeyinde ise Tiirkiye’de okulun sosyoekonomik yapist ve okul disiplini etkili
olmustur. Hollanda’da ise okulun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durumu ve 6gretmen-
ogrenci iligkileri basariy1 etkileyen faktorler arasinda yer almigtir.
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Kalaycioglu (2015), PISA 2012 verilerini kullanarak Ingiltere, Yunanistan,
Hong Kong, Hollanda, Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’ni karsilastirmali
olarak incelemistir. Arastirma bulgularina gore, ailelerin sosyoekonomik statiisii ile

Ogrencilerin basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Weissbach (2018), Almanya ve Tiirkiye’nin 2000-2015 yillar1 arasindaki
PISA okudugunu anlama sonuglarini karsilagtirmali olarak incelemis ve basari
farklarimi agiklamak amaciyla sosyoekonomik diizey, okul tiirli ve gogmenlik gegmisi
degiskenlerini ele almistir. Almanya’da basar1 farkliliklari en c¢ok okul tiiriiyle
aciklanmis, sosyoekonomik diizeyin etkisi zamanla azalmis, gogmenlik ge¢cmisinin
etkisi ise artmugtir. Tiirkiye’de ise bagar1 farklar1 okul tiirii ve sosyoekonomik diizey
ile iliskilendirilmis; Ozellikle farkli okul tiirleri arasindaki basari farklarinin zaman
icinde belirgin bicimde arttig1 goriilmiistiir. Almanya’da gé¢menlik gecmisi basariy1
olumsuz etkilerken, Tiirkiye’de bu degiskenin anlamli bir etkisi bulunmamistir. Her
iki iilkede de okul tiirii, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini etkileyen en énemli

degiskenlerden biri olarak 6ne ¢ikmaistir.

Demirez (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada, PISA 2015 verileri
temel alinarak Tiirkiye, Singapur ve Almanya’daki 15 yas grubu 6grencilerin fen
basar1 puanlarini etkileyen 6grenci, aile ve sinif ortamina iliskin ¢esitli degiskenlerin
etkisi incelenmistir. Calismada ele alinan degiskenler arasinda 6grencilerin fen 6z
yeterligi, fenle ilgili etkinliklere katilm diizeyi, fen 6grenmeye haftalik olarak
ayirdiklar siire, okul dis1 6grenme zamani, is birligi ve ekip ¢aligmasina verilen 6nem
ile bu siireglerden alinan haz, ailenin maddi refah seviyesi, ekonomik ve kiiltiirel arka
plan, bilgi ve iletisim teknolojilerine erigim, 6gretmen odakli 6gretim uygulamalar1 ve
aragtirma temelli 6gretim yontemleri yer almistir. Elde edilen bulgulara gore, fen 6z
yeterligi ve Ogretmen merkezli 6gretim uygulamalar1 Singapur’da fen basarisini
anlamli bi¢cimde etkilerken; fen 6grenmeye ayrilan zaman ve okul dis1 6grenme
etkinliklerinin etkisi bu llkede daha smirli kalmistir. Tiirkiye’de Ozellikle fen
etkinliklerine katilim, dijital kaynaklara erisim ve okul dis1 6grenme zamani basari
tizerinde belirgin bir etkiye sahipken; is birligine dayali tutumlarin ve sosyoekonomik
statiiniin etkisi diisiik diizeyde kalmistir. Calismada ayrica, degiskenlerin 6grencilerin

basar1 diizeyine gore farkli etkiler gosterdigi belirlenmis; 6rnegin arastirma temelli
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Ogretim yontemlerinin Tiirkiye’de yiiksek basari grubunu, Singapur’da ise diisiik

basar1 grubunu daha cok etkiledigi goriilmiistiir.

Yiiksel (2019), PISA 2015 Tiirkiye ve Finlandiya Verilerine Gore Okul
Ozellikleri ile Ogrencilerin Okuma Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi adl
yiiksek lisans tezinde ilgili tilkeleri okul biiyiikliigii, okulun bulundugu yerlesim yeri,
Ogrenci-0gretmen orani, kiz dgrenci orani, 6gretmen eksikligi, egitim kaynaklarinin
kalitesi ve internete bagl bilgisayar oran1 degiskenleri ile okuma basarisi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Tiirkiye okuma basar1 puanlar ile en yiiksek iliskiye sahip
degisken; kiz 6grenci orani iken en zayif sahip iliski okul biiyiikliigli olarak tespit
edilmistir. Finlandiya okuma basar1 puanlari ile ise ilgili degiskenler arasinda en
yiiksek iligki kiz 6grenci orani, en diisiik iliski ise egitim kaynaklarmin kalitesi ve
Ogretmen-6grenci orani olarak ortaya ¢ikmustir. Her iki iilke karsilagtirildiginda ise
hem Tiirkiye’de hem de Finlandiya’da kiz 6grenci oraninin okuma basarisiyla pozitif
ve anlaml bir iligki gosterdigi gorilmistiir. Tiirkiye’de internete bagl bilgisayar orani
ve 6gretmen basina diisen 68renci sayisi anlamli olumlu etki yaparken, Finlandiya’da
ise bu etkiler anlamli bulunmamuistir. Yerlesim yeri degiskeni yalnizca Finlandiya’da;
ogretmen eksikligi ve egitim kaynaklarinin kalitesi ise sadece Tiirkiye’de okuma
basarisin1 anlamli bicimde etkilemektedir. Okul biiylikliigliniin ise iki iilkede de

anlaml bir farklilik yaratmadig1 bulgusuna rastlanmistir.

Kaplan, Ugurlu ve Usta’nin (2021) PISA 2012 Verilerine Gére Tiirkiye,
Kazakistan, Endonezya ve Almanya’daki Okullarin Karsilastirmali Analizi baslikli
caligmalarinda ise PISA 2012 verileri temel alinarak baslikta adi gegen iilkelerin
egitim sistemlerinin ¢esitli degiskenler acgisindan karsilastirilmasini amaclamastir.
Calismada oncelikle bu tilkelerin matematik, fen ve okuma becerileri alanindaki basari
puanlar1 analiz edilmis; ardindan 6gretimsel liderlik, 6gretmen morali ve okul iklimi
gibi okula 6zgili duyussal faktorler incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore Almanya
PiSA’da tiim alanlarda en yiiksek basari ortalamalarina sahipken, Tiirkiye genel olarak
Kazakistan ve Endonezya’dan daha iyi bir performans gostermektedir. Bununla
birlikte Tiirkiye, 6gretmen morali a¢isindan karsilastirilan dort iilke arasinda en diisiik
ortalamaya sahip iilke olarak 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsin 6gretimsel liderlik algisinin
Tiurkiye’de, Almanya ve Endonezya’ya kiyasla daha yiiksek oldugu dikkat

cekmektedir. Ayrica arastirmada okul yoneticilerinin algilarina dayali olarak yapilan
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degerlendirmelerde Tiirkiye’de 6gretim i¢in gerekli olan materyal, bilgisayar yazilima,

laboratuvar ekipmanlar ve fiziki altyapinin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir.
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3.YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanma siireci ve

analizine iligskin detayl bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada PISA 2022 uygulamasina Tiirkiye ve Hollanda’dan katilan
ogrencilerin okuma bagarisinin, okul ve 6grenci diizeyinde 6 degisken (cinsiyet, ESCS
indeksi, evdeki kitap sayisi, okul tiirii, okul biiyiikliigli, 6gretmen-6grenci orani) ile
iligkisi incelenmistir. Bu arastirmada, amaca uygun olarak nicel arastirma yaklagimi
benimsenmis ve degiskenler arasi iligkileri incelemek amaciyla iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Karasar (2011), iliskisel tarama modelini, birden fazla degisken
arasinda birlikte degisimin bulunup bulunmadigin1 ve bu degisimin yOniini
belirlemeye yonelik bir arastirma tiirii olarak tamimlamaktadir. Iliskisel tarama
modelleri, mevcut durumu betimlemenin yani sira, degiskenler arasindaki iliski
diizeyini incelemeyi amaclar. Ancak bu model, degiskenler arasinda bir neden-sonug

iligkisi kurmaz (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye ve Hollanda’da bulunan 15 yasindaki 6grenciler
olusturmaktadir. Orneklem belirleme siireci secgkisiz tabakalama ydntemiyle
yapilmaktadir. PISA uygulamasinda iki asamali 6rneklem yontemi kullanilmaktadir
Her iilke, bu yas grubundaki okul evrenini, belirlenen takvime uygun sekilde
Uluslararas1 Merkez’e iletir. ilk asamada, Uluslararasi Merkez, sunulan okul evrenine

dayanarak calismaya dahil edilecek okullar1 seckisiz bigimde belirlemektedir. Ikinci
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asamada ise uygulamanin yapilacag: {ilkeler, katilimci Ogrencileri Maple adlh

bilgisayar programi araciligiyla rastgele se¢imle belirlemektedir (MEB,2022)

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin ~ verileri ~ OECD’nin  resmi  web  sayfast  olan

https://www.oecd.org/en/data/datasets/pisa-2022-database.html adresinden 27 Nisan

2025 tarihinde alinmistir. OECD’nin resmi web sayfasinda PISA verileri erisime
aciktir. Bu sebeple verilerin kullanimina iliskin herhangi bir izin basvurusu

yapilmamastir.

3.4.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, PISA 2022 uygulamasina ait §grenci anketi veri seti ile
okul anketi veri seti birlikte kullanilmistir. Iki veri setindeki kayztlar, her bir dgrenci
kaydinin ilgili okul bilgileriyle eslestirilmesi amaciyla okul kimlik kodu (CNTSCHID)
degiskeni iizerinden birlestirilmistir. Bu birlestirme sonucunda, Ogrencilerin ve
okullarin verilerini igeren biitiinlesik bir calisma veri seti olusturulmustur.
Arastirmanin odak noktasi Tiirkiye ve Hollanda oldugu i¢in, birlestirilen veri seti
icerisinden yalnizca Tirkiye ve Hollanda’ya ait gozlemler filtrelenerek tutulmustur.
Sonrasinda ise diger iilkelere ait tiim veriler calisma dis1 birakilmistir. Ayrica analizde
kullanilmayacak veya arastirma sorusuyla dogrudan iligkili olmayan degiskenler de
ayiklanarak analiz icin gerekli olmayan degiskenler veri setinden gbéz Oniinden
kaldirilmis ve boylece yalnizca ilgili degiskenleri igeren temiz bir veri dosyas: elde

edilmistir.

Arastirmada incelenen bagimli degisken, Ogrencilerin okuma becerisi
performansini temsil eden READ AVG olarak tanimlanmistir. READ AVG, PISA
2022 kapsaminda her 6grenci i¢in hesaplanan on adet okuma puani olasi degerin
(PVREADI1, PVREAD2, ..., PVREADIO) aritmetik ortalamasidir. Bu deger,

ogrencinin okuma alanindaki genel basarisini yansitmaktadir.

Bagimsiz degiskenler, asagida listelendigi lizere okul ve 6grenci 6zelliklerini

temsilen alt1 adet degiskenden olugmaktadir:
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. Okul biiytikliigi: Okulun toplam 6grenci sayisini gosteren sayisal

(6lgek) degisken.

. Ogrenci—6gretmen orani: Okuldaki 6grenci say1sinin dgretmen sayisina

orani olarak hesaplanan sayisal (6l¢ek) degisken.

. Evdeki kitap sayisi: Evdeki kitap sayist degiskeni, orijinalde yedi
kategoriden olusan ordinal bir degiskendir. Bu calismada, degisken sayisal lgege
dontstiiriilmiis ve her kategoriye sirasiyla 1-7 arasinda tam say1 atanarak analizlerde

scale (aralikl) diizeyde ele alinmistir.

. Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Statii indeksi (ESCS): OECD tarafindan
hesaplanan ve 6grencinin sosyoekonomik durumunu 6l¢en bir bilesik indekstir (6lgek
tipi bir degisken). Yiksek ESCS degeri, Ogrencinin gorece daha avantajh

sosyoekonomik kosullara sahip oldugunu gdosterir.

. Cinsiyet (D_MALE): Ogrencinin cinsiyetini ifade eden ikili kukla
degisken. Bu degisken, erkek oOgrenciler i¢in 1, kiz Ogrenciler i¢in O olarak
kodlanmistir. (Analizde cinsiyetin etkisini modelleyebilmek i¢in kiz Ogrenciler

referans kategori olarak alinmistir.)

. Okul tiirii: PISA verilerinde okul tiirti; kamu okulu, devlet destekli 6zel
okul ve 6zel bagimsiz okul olarak kategorize edilmistir. Analizde bu degisken iki adet
kukla degiskene doniistiiriilerek kullanilmistir. D_GOVSupportedPrivate (devlet
destekli 6zel okullar i¢cin) ve D Private independent (bagimsiz 6zel okullar igin).
Kamu okullar1 referans kategori olarak birakilmis, dolayisiyla modelde yer alan bu iki

kukla degisken ilgili okul tiiriniin kamu okullarina kiyasla etkisini temsil etmistir.

Birlestirilmis veri seti olusturulduktan sonra, analiz 6ncesi kapsamli bir veri
temizleme ve ayiklama siireci yiiriitiilmiistiir. Oncelikle, asir1 ug degerlerin tespiti ve
giderilmesine odaklanilmistir. Kutu grafiginde asir1 u¢ deger gézlenen sayisal siirekli
degiskenlerden okul biiyiikliigii, 6grenci-6gretmen oran1 ve ESCS indeksi i¢in her bir
gozlemin z-skoru hesaplanmis; istatistiksel olarak olagandisi degerleri belirlemek
amacuyla |z| > 3 kriteri kullanilmistir. Bu kriteri saglayan, yani ortalamadan ii¢ standart
sapmadan daha uzak olan u¢ gozlemler tespit edilerek ilgili veri setlerinden

cikarilmistir. Boylece, so6z konusu degiskenlerde asir1 derece u¢ degerlerin analiz
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sonuglarint bozmasi engellenmistir. Tiirkiye verisinde ise 6grenci 6gretmen oraninda

aykir1 deger gézlenmedigi i¢in z-skoru filtrelemesine sokulmamistir (Ek 1).

Tiirkiye verisinde okuma puani ortalamasi (READ AVG) degiskeninde
belirlenen u¢ degerler veri setinde tutulmustur. Bu tercihin nedeni, bagimli degisken
olarak modelin merkezi tahminini etkilemesi, u¢ degerlerin sayica az olmasi ve en
onemlisi her iki tilkenin verilerini karsilagtirirken tutarliligi korumaktir. Okuma puani
ortalamas1 degiskenindeki u¢ goézlemler de ¢ikarilmayarak her iki iilkede de
ogrencilerin performans dagiliminin tam kapsami korunmustur. Sonug olarak, sadece
okul biyikligil, ogrenci-6gretmen orant ve ESCS degiskenlerinde c¢ok ug
pozisyondaki gozlemler elenmis, diger degiskenlerde veri biitiinliigii gerekgesiyle tim

gbzlemler analizde birakilmaistir.

Veri seti hazirlandiktan sonra, regresyon analizine gegmeden dnce 6n analizler
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Cinsiyet ve Okul tiirli kategorik degiskenlerinin
dagilimlar1 ¢ubuk grafiklerle gozlemlenmistir (Ek 2). Her bir degiskenin dagilim
ozellikleri ve olas1 veri problemleri gorsel ve istatistiksel yontemlerle incelenmistir.
Histogramlar ve kutu grafikleri (boxplot) kullanilarak her bir nicel degiskenin dagilimi
gorsellestirilmistir. Bu grafikler sayesinde degiskenlerin olasi carpiklik dereceleri ve

ug gozlemleri bir kez daha kontrol edilmistir.

Degiskenlerin normal dagilima uyup uymadigini degerlendirmek amaciyla
normallik testleri uygulanmistir. Her bir siirekli degisken i¢cin Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk testleri yapilmis; test sonuglari, cogu degiskenin istatistiksel olarak
normal dagilimdan anlaml farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle biiyiik
orneklem hacmi nedeniyle kiiglik sapmalar bile anlamli ¢ikabilmektedir. Normallik
degerlendirmesini desteklemek iizere degiskenlerin carpiklik ve basiklik katsayilar
hesaplanmis ve verilerin parametrik analizler i¢in uygun oldugu goriilmiistiir (Ek 3).
Normallik degerlendirmesi i¢in degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Bu degerlerin +1 araliginda olmasi kiigiik Orneklemler igin, +2
araliginda olmas1 ise biiylik 6rneklemler i¢in normal dagilima isaret ettigi kabul

edilmistir (George ve Mallery, 2019; Kim, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2013).

Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testleri ise degiskenlerin istatistiksel
olarak normal dagilmadigin1 ortaya koymustur (p< .05) Bu sonug, Orneklem
biiytlikliigii nedeniyle dikkatli yorumlanmalidir. Literatiire gore, biiyiik 6rneklemlerde
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(n > 3000), bu testler en ufak sapmayr bile anlamli gosterebilir (Field, 2013).
Normallik analizleri yapilirken, 6zellikle evdeki kitap sayisi gibi ordinal 6l¢ekten
dontstiiriilen degiskenlerde tam normal dagilim beklentisinin gercek¢i olmayacagi
g6z onilinde bulundurulmustur. Bu nedenle, regresyon analizi agisindan en kritik nokta,
modelin hata terimlerinin (rezidiilerin) normal dagilima uygunlugudur. Bagimsiz
degiskenlerin tek tek normal dagilmamasinin regresyon analizine dogrudan aykir
olmadig1, ancak modelden elde edilen artiklarin yaklasik normal dagilmasi gerektigi
varsayimi vurgulanmistir. Bu sebeple regresyon modelleri kurulduktan sonra artiklarin
dagilimi ayrica incelenmistir. Her bir iilke i¢in kurulan regresyon modeli sonrasinda,
modelin hata terimlerinin normal dagilima yakin olup olmadigini gérmek amaciyla P-
P grafikleri (Normal P-P plot) cizilmis, artiklarin histogramlar1 gézden gecirilmis ve
standartlastirilmis rezidii degerlerinin ortalamasi 0, varyansi 1 olacak sekilde dagilim
gosterip gostermedigi degerlendirilmistir. Artiklarin grafiksel incelemesi, biiyiik
6l¢iide normal dagilima yakin bir desen sergilendigini gosterdigi takdirde, normallik
varsaymminin saglandigi kabul edilmistir (Ek 4). Bu yaklasim, regresyon analizinde
bagimsiz degiskenlerin degil, modelin hata terimlerinin normal dagilimina
odaklanarak, modelin gegerliligi a¢isindan 6nemli bir agama olarak kabul edilmigtir

(Osborne ve Waters, 2002).

Regresyon analizine baslamadan once, ¢oklu dogrusal regresyonun temel
varsayimlarinin her iki {ilke verisi i¢in de saglanip saglanmadig: sistematik olarak test

edilmistir:

. Dogrusallik (Lineerlik): Bagimli degisken ile her bir bagimsiz degisken
arasindaki iligkinin dogrusal olmasi gerektigi varsayimi, sacilim grafikleri ile
incelenmigtir. Tiirkiye ve Hollanda veri setlerinde, G6grencilerin okuma puani
(READ_AVQG) ile her bir bagimsiz degiskenin grafigi c¢izilip goézlemlenerek,
noktalarin dagilimimin yaklasik dogrusal bir patern izleyip izlemedigine bakilmistir.
Genel olarak noktalarin bulut seklinde diizensiz dagilmamasi ve belirgin egrilikler
gostermemesi durumundan dolayr dogrusal iliski varsayiminin makul 6&lgiide

saglandig1 kabul edilmistir (Ek 4).

. Homoskedastisite (Sabit Varyans): Regresyon modelinin bir diger
varsayimi, hata terimlerinin tiim tahmin edilen degerler boyunca esit varyansa sahip

olmasidir. Bu sabit varyans varsayimini kontrol etmek icin, model kurulduktan sonra
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tahmin edilmis degerler ile standartlagtirilmis rezidiiler arasinda sagilim grafikleri
cizilmistir. Inceleme sonucunda rezidiilerin yayiliminda belirgin bir desen

gozlemlenmediginden homoskedastisite varsayiminin saglandigi sonucuna varilmigtir

(Ek 4).

. Coklu Baglant1 (Multikolineerlik): Bagimsiz degiskenler arasinda
yiiksek diizeyde dogrusal iliski bulunmasi, regresyon katsayilarinin giivenilirligini
sarsabileceginden bu durum analize gegilmeden 6nce degerlendirilmistir. Ozellikle,
evdeki kitap sayis1 degiskeninin ESCS igerisinde dolayli yoldan bulunuyor olmasi
sebebiyle bu test daha 6nemli hale gelmistir. Tiim bagimsiz degiskenler i¢in Varyans
Sisirme Degeri (VIF) ve Tolerans degerleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar,
hicbir bagimsiz degisken i¢in VIF degerinin 5’in iizerine ¢ikmadigini ve tolerans
degerlerinin de 0.1’in altina inmedigini gostermistir. Coklu dogrusal baglanti sorununu
belirlemek i¢in kullanilan VIF degerinin 10’un altinda olmasi gerektigi, literatiirde
yaygin kabul goren bir esik olarak onerilmektedir (Hair vd., 2014). Bu bulgu, modelde
coklu baglanti sorunu olmadigini, bagimsiz degiskenlerin birbirinden yeterince

bagimsiz bilgi sagladigini ortaya koymaktadir (Tablo 4 ve Tablo 7).

Tiim veri hazirli@1 ve varsayim kontrollerinin ardindan, arastirma sorularini
yanitlamak tizere ¢oklu dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Analiz kapsaminda
Tiirkiye ve Hollanda i¢in ayr1 ayr1 iki regresyon modeli olusturulmustur. Her bir iilke
modeli, bagimli degisken olarak 6grencinin okuma basaris1 skoru (READ AVQ) ile
yukarida tanimlanan alti bagimsiz degiskenin tamamini icermektedir. Regresyon
analizleri1 SPSS istatistik yazilimi kullanilarak gerceklestirilmis ve tiim bagimsiz
degiskenlerin ayni anda modele dahil edildigi standart yontem tercih edilmistir. Yani,
belirlenen alt1 degiskenin tiimii, ¢ikarimsal bir nem siras1 gdzetilmeksizin modele bir
defada girilmistir. Bu yaklasim, her bir degiskenin digerleri sabit tutuldugunda okuma

puanina etkisini dogrudan incelemeyi saglamstir.

Kurulan modellerin genel gecerliligi ve anlamliligt ANOVA (F-testi) ile
smanmustir. Her bir iilke icin elde edilen regresyon modeli i¢in ANOVA tablosunda
rapor edilen F istatistigi ve ilgili p-degeri incelenmistir. Sonuclar, her iki modelin de
istatistiksel olarak anlamli oldugunu (p <0.05 diizeyinde) gostermistir. Bu da bagimsiz
degiskenlerin birlikte ele alindiginda Ogrencilerin okuma basar1 puanlarinda

rastlantisal olmayan bir degisimi acikladigi anlamina gelmektedir. Model uyumu
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degerlendirilirken, Ozellikle diizeltilmis R? (Adjusted R-square) degerine
odaklanilmistir. Tiirkiye ve Hollanda i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan diizeltilmis R? degerleri,
ilgili modelin o iilkedeki okuma puani varyansinin ne kadarimi agiklayabildigini
gostermektedir. Bu degerlerin karsilastirilmasi, okul ve 6grenci 6zelliklerinin okuma

performansini her iki tilkede hangi dl¢ilide agikladigina dair bir fikir vermektedir.

Regresyon sonuglarinin detayli yorumlanmasinda, her bir bagimsiz degiskenin
katsayis1 ve istatistiksel anlamliligi dikkate alinmistir. SPSS ¢iktilarinda sunulan
regresyon katsayilar1 tablosu, her degisken i¢in standartlastirllmamis katsay1 (B),
standart hata, standartlagtirllmis katsay1 (B), t-istatistigi ve p-degeri gibi bilgileri
icermektedir. Oncelikle her bir degiskenin p-degerine bakilarak, ilgili degiskenin
okuma puanina anlamli bir etkisi olup olmadig1 degerlendirilmistir. p <0.05 ise etkisi
anlamli kabul edilmistir. Anlamli bulunan degiskenler i¢in standartlagtirilmis katsay1
(B) degerleri incelenerek, bu degiskenlerin okuma basaris1 {izerindeki gorece
etkilerinin giicii karsilagtirilmigtir. Ornegin, B katsayisi yiiksek ve pozitif olan bir
degisken, diger kosullar sabitken okuma puanini en ¢ok artiran faktdr olarak
yorumlanir. Tersi sekilde negatif B katsayisi, o degisken arttiginda okuma puaninin
diistiiglinii gosterir. Bu sekilde her iki tilke i¢in de hangi okul ve 6grenci 6zelliklerinin

okuma becerisi basarisinda 6nemli yordayicilar oldugu tespit edilmeye calisilmistir.
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4.BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde veri analizi sonucu arastirmanin alt problemlerine

yonelik elde edilen bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem kapsaminda Hollanda’da yasayan ve PISA 2022 ‘ye katilan
Ogrencilerin okuma basarilarina okul biiyiikligii, 6grenci-6gretmen orani, evdeki kitap
say1s1, sosyoekonomik diizey (ESCS), cinsiyet ve okul tiirli bagimsiz degiskenlerinin

etkileri incelenecektir.

Bagimli degisken olarak alinan Ogrencilerin ortalama okuma puanim
(READ_AVQ) etkileyen faktorler coklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir.

Modeli 6zetleyen tablo asagida verilmistir:

Tablo 2. Hollanda Model Ozeti®

R R kare (R?)  Diizeltilmis R Kare ~ Tahmin hatasinin standard sapmasi
569% 323 322 87.21797

a. Bagimsiz degiskenler: (Sabit), Okul biiyiikliigii, Ogrenci-6gretmen oran1, Evdeki kitap
say1s1, Sosyoekonomik diizey puani, Erkek olma durumu, Devlet destekli 6zel olma durumu,
Bagimsiz 6zel okul olma durumu

b. Bagimli degisken: Ogrencinin okuma puani ortalamasi

Modelin agiklayiciligina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir. Modeldeki
bagimsiz degiskenler, Hollanda’daki oOgrencilerin PISA 2022 okuma becerileri
puanlarindaki toplam varyansin %32.3’iinii agiklamaktadir (R* = 0.323). Cohen’e

(1988) gore ¢oklu regresyon analizlerinde elde edilen R? degerleri belirli esiklere gore
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yorumlanabilmektedir. Bu baglamda, yaklagik R* = .02 kii¢iik etkiyi, R* = .13 orta
diizeyde etkiyi ve R? = .26 biiyiik etkiyi temsil etmektedir. Bu siniflandirma, regresyon
modelinin  agiklayicilik  diizeyinin  degerlendirilmesinde  yaygin  olarak

kullanilmaktadir.

Kurulan regresyon modeline iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 3’°te sunulmustur:

Tablo 3: Hollanda Modeli ANOVA Tablosu

Kareler sd Kareler F Anlamlilik (p)
toplami Ortalamasi
Regresyon  11450955.0 7 1635850.718  215.046 <.001°
Artiklar 23961968.9 3150 7606.974
Toplam 35412923.9 3157

a. Bagiml1 degisken: Ogrencinin okuma puani ortalamasi

b. Bagimsiz degiskenler: (Sabit), Okul biiyiikliigii, Ogrenci-6gretmen orani, Evdeki kitap
sayis1, Sosyoekonomik diizey puani, Erkek olma durumu, Devlet destekli 6zel olma durumu,
Bagimsiz 6zel okul olma durumu

Analiz bulgularina gére modelin F degeri 215.046 olup bu deger istatistiksel
olarak anlamhidir (p < .001). Bu sonug, modele dahil edilen bagimsiz degiskenlerin
okuma basarisin1 anlamli bir sekilde yordadigini gostermektedir. Regresyon igin
serbestlik derecesi 7, hata terimi i¢in ise 3150 olup toplamda 3157 serbestlik derecesi
bulunmaktadir. Regresyonun acgikladigi kareler toplami 11.450.955,0, hata terimi i¢in
1se 23.961.968,9°dur. Bu bulgular, okuma basarisindaki toplam varyansin anlamli bir

boliimiiniin kurulan model tarafindan agiklandigini ortaya koymaktadir.

Asagidaki tabloda, PISA 2022 uygulamasmna katilan Hollanda’daki
ogrencilerin okuma basarisini etkileyen arastirmaya konu olmus degiskenlere iliskin
coklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo, her bir degiskenin
okuma puani iizerindeki etkisini gdsteren B katsayilari, standart hata, t degerleri,
anlamlilik diizeyleri ve ¢oklu baglant1 (VIF, tolerans) degerlerini igermektedir. Bu
sayede modelin hem genel yapis1t hem de her bir de§iskenin katkisi ayrintili sekilde

degerlendirilebilmektedir.
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Tablo 4: Katsayilar Tablosu®

Standardize

Parametreler
Bagimsiz B S.hata  Beta t Anlam. VIF Tol.
degisken (p)
(Sabit) 244.869 8.436 29.026 <.001
Okul .049 .004 209 13.361 <001 1.135 .88l
biiyiikligii
Ogr.-Ogr. 6.370 418 239 15.228 <.001 1.147 .872
orant

Kitap sayis1 18.047 1.219 248 14.800 <001 1.310 .763

ESCS 17.653 2.298 130 7.682 <.001  1.342 .745

Sahte deg.- -19.112 3.121 -.090 -6.124 <.001 1.008 .992
Erkek

Sahte deg.- 17.451 3.177 .082 5.493 <.001 1.036 .965
Devlet
destekli 6zel

Sahte deg.- -26.282 14.104 -.028  -1.863 .062 1.033  .968
Bagimsiz
ozel

a. Bagimli degisken: Ogrencinin okuma puani ortalamasi

Hollanda — Ogrencinin okuma puan1 = 244.869+ .049(Okul biiyiikliigii) + 6.370 (Ogrenci-
Ogretmen orani)+ 18.047 (Evdeki kitap sayis1) + 17.653 (Sosyoekonomik diizey puani) -
19.112 (Erkek olma durumu) + 17.451 (Devlet destekli 6zel olma durumu) - 26.282 (Bagimsiz
6zel okul olma durumu)

Tablo 4. Incelendiginde ve ilk olarak modelin genel anlamlilig
degerlendirildiginde, yer alan bagimsiz degiskenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Anlamhilik diizeyi (Sig.) .05’in
altinda olan degiskenler modele anlamli katki saglamaktadir. Sadece tam bagimsiz
0zel okul degiskeni .062°lik p-degeri ile anlamlilik sinirinin hemen iizerinde yer
almakta olup bu degiskenin etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi ifade

edilebilir.
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Bagimsiz degiskenlerin standartlagtirllmis katsayilarina (Beta) gore etkileri
incelendiginde, en yiiksek pozitif etki evde bulunan kitap sayisina aittir (f = .248). Bu
degiskeni sirasiyla 6grenci-0gretmen orani (f = .239) ve okul biiyiikligi (f = .209)
izlemektedir. Bu sonuglar, bu {i¢ degiskenin 6grencilerin okuma basarisint pozitif
yonde etkiledigini gostermektedir. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii endeksinin de

olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir (f = .130).

Cinsiyet degiskeni acisindan, erkek oOgrencilerin okuma puanlarmin kiz
ogrencilere gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu saptanmistir (B = —090). Bu
bulgu, cinsiyetin Ogrencilerin okuma basarisinda etkili bir faktdor oldugunu
gostermektedir. Kamu  destekli ozel okulda  okuyan ogrenciler
(D_GOVSupportedPrivate) pozitif bir etki gostermekte olup bu etki istatistiksel olarak
anlamlidir (B = .082). Buna karsin, tam bagimsiz 6zel okulda okuyan 6grencilerin
puanlarinda negatif bir iligki bulunmakla birlikte, bu etki anlamli degildir (B = —.028;
p =.062).

Coklu dogrusal baglant1 (multicollinearity) kontrolii i¢in Tolerans ve VIF
degerleri incelenmistir. Tiim degiskenlerde Tolerans degerlerinin .1’in iizerinde ve
VIF degerlerinin 10’un oldukga altinda olmasi (en yiiksek VIF = 1.342), modelde
coklu dogrusal baglanti sorunu olmadigin1 gostermektedir. Bu durum, modelin

giivenilirligini artiran bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak, elde edilen bulgular 6grencilerin okuma basarisinin bireysel
(kitap sayist, cinsiyet), sosyoekonomik (ESCS) ve okula iliskin faktorlerden (6grenci-
Ogretmen orani, okul biiyiikliigii, okul tiirii) etkilendigini ortaya koymaktadir. Bu etki
diizeyleri farklilik gostermekle birlikte, 6zellikle evdeki kitap sayisi, 6grenci-6gretmen

orani ve okul biiyiikliigii gibi faktorler gii¢lii ve anlamli pozitif etkiler sergilemektedir.

Ogrencinin evinde bulunan kitap sayist Hollanda modeli kapsaminda en
yuksek pozitif ve anlamli bir etkiye sahiptir. Diger degiskenler sabitken, evde daha
fazla kitap bulundurmanin 6grencinin ortalama okuma puanini artirdig:r goriilmiistiir
(b>0,p <0.001). Bu sonug, kiiltiirel sermaye gostergelerinden biri olan kitap sayisinin
okuma performansi agisindan 6nemini vurgulayan Onceki arastirmalarla tutarhidir.
Chiu ve McBride-Chang (2006) tarafindan gergeklestirilen ¢ok uluslu arastirmada,
ailedeki kitap sayisinin okudugunu anlama puanlari iizerinde bagimsiz ve anlamli bir
etkisi oldugu gosterilmistir. Arastirmacilar, bu etkinin yalnizca erken c¢ocukluk
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doneminde degil, ergenlik cagindaki 6grencilerde de gozlemlendigini belirtmislerdir.
Bezek Giire, Sevgin ve Kayri (2022), PISA verilerini temel alarak 6grencilerin okuma
becerilerini etkileyen degiskenleri Random Forest ve MARS (Multivariate Adaptive
Regression Splines) yontemleriyle analiz etmistir. Calismada, evdeki kitap sayisim

okuma becerileri tizerinde en yliksek etkiye sahip degisken olarak tanimlamistir.

Ogrenci-6gretmen oram1 Hollanda modelinde pozitif ve anlamli bir katsayiya
sahiptir (B = 6.370, p < .001). Ogretmen basina diisen dgrenci sayisinin artmasi
Hollanda’da okuma puanlarini artirici bir iliski gostermektedir. Erdogan ve Acar
Giivendir’in (2019) PISA 2015 verileriyle yiiriittiikleri arastirmada, 6grenci-6gretmen
oraninin dgrencilerin okuma becerileri tizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Hiyerarsik dogrusal modelleme sonuglarina gore, bu oranin artmasi
okuma basarisinda da artisa neden olmaktadir. Benzer sekilde 48 iilkeyi ve bes PISA
dongiisiinii kapsayan karsilastirmali bir ¢alismada, 6gretmen basina diisen 6grenci
sayisinin yliksek olmasinin matematik basarisiyla pozitif yonde iligkili oldugu
bulunmustur. Ancak ¢aligmada, bu sonucun baglama gore degisebilecegi ve 6zellikle
orneklem iilkelerdeki 6grenci-6gretmen oraninin yeniden gézden gecirilmesi gerektigi

vurgulanmistir (Erdogdu, 2022).

Benzer bigimde, sosyoekonomik ve kiiltiirel statii endeksi (ESCS) de
Hollanda’da okuma basarisinin giiglii bir yordayicisi olarak belirlenmistir (B =17.653,
p <.001). ESCS, 6grencinin aile geliri, ebeveyn egitimi ve meslegi ile evdeki egitimsel
kaynaklar gibi bilesenleri iceren birlesik bir sosyoekonomik statii gostergesidir.
Katsayinin pozitif ve yliksek degeri, sosyoekonomik ag¢idan daha avantajl ailelerden
gelen Ogrencilerin okuma puanlarmin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Literatiirde benzer sonuglart veren calismalar bulunmaktadir. Firat ve Koyuncu
(2023), PISA 2000, 2009 ve 2018 uygulamalarinda 6grenci diizeyindeki cesitli
degiskenlerin okuma basarisini hangi diizeyde yordadigini incelemis ve ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel statii (ESCS) endeksinin her ii¢ dongiide de en gii¢lii yordayicilar
arasinda yer aldigini1 ortaya koymustur. Arastirma bulgulari, sosyoekonomik diizey
arttikca Ogrencilerin okuma bagarisinin  da anlamli  bi¢imde yiikseldigini
gostermektedir. Hollanda modeli bulgulari, yiiksek ESCS degerinin okuma puanina
yaklagik 17.65 puanlik bir katki yaptigin1 ortaya koyarak, sosyoekonomik durumun

egitim ¢iktilar1 tizerindeki 6nemli etkisini bir kez daha dogrulamaktadir.
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Modelde cinsiyet degiskeni erkek 6grenciler i¢in 1, kiz 6grenciler i¢in 0 olacak
sekilde kodlanmistir (D MALE). Hollanda’da bu degiskenin katsayist negatif ve
istatistiksel olarak anlamlidir (b <0, p <0.001). Bu durum, erkek 6grencilerin okuma
puanlarin, diger kosullar sabitken, kiz 6grencilere kiyasla daha diisiik oldugunu
ortaya koymaktadir. Nitekim PISA 2022 sonuglarinda Hollanda’da kizlar, okumada
erkeklerden ortalama 26 puan daha yiiksek almistir. Literatiirde bu konuda benzer
sonuglara ulasan ¢aligmalar mevcuttur. Chiu ve Chang (2006), 15 yasindaki 6grenciler
tizerinde gergeklestirdikleri ¢ok uluslu bir arastirmada, kiz &grencilerin erkek
ogrencilere kiyasla sistematik olarak daha yiiksek okuma basarilar1 gosterdigini ortaya
koymustur. Calismada, cinsiyet farkinin tiim iilkelerde tutarli sekilde kizlar lehine

oldugunu bildirilmistir.

Okul biiyiikligi degiskeninin katsayis1 B = 0.049 (p <.001) olup pozitiftir. Bu
sonug, Hollanda’da daha biiyiik okullara devam eden 6grencilerin okuma puanlarinin
cok az da olsa daha yiiksek olma egiliminde oldugunu gostermektedir. Ancak
katsaymin oldukca kiiciik olmas1 etkisinin sinirli oldugunu ifade eder. Ornegin okul
mevcudundaki 100 6grencilik bir artis okuma puaninda yaklasik 4.9 puanlik artiga
denk gelmektedir. Dolayistyla okul biiyiikliigiiniin istatistiksel olarak anlamli olsa da

egitsel olarak diisiik diizeyde bir etkisi vardir.

Son olarak, Hollanda modelinde okul tiirii degiskeninin etkileri incelenmistir.
Devlet okullar1 referans kategorisi olmak {izere tanimlanan iki kukla degiskenden
devlet destekli 6zel okul degiskeni anlamli ve pozitif bir katsayiya sahiptir (B =
17.451, p < .001). Bu deger, devlet destegi alan 6zel okullarda okuyan 6grencilerin
okuma puanlarinin, benzer kosullardaki devlet okulu 6grencilerine kiyasla yaklasik
17.45 puan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum literatiirdeki bazi
bulgularla 6rtiismektedir. Dronkers (2004), Hollanda’da devlet destekli 6zel okullarin
ogrencilerinin basarisinin, sosyoekonomik arka plan kontrol edildiginde bile, yer yer
daha yiiksek olabildigini ortaya koymustur. Bagimsiz 6zel okullar ile devlet okullari
arasinda ise anlaml bir fark goriilmemistir (p = .062). Literatiirde, okul tiiriine gore
Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gosteren ¢alismalar da
bulunmaktadir. Ornegin, Atas ve Karadag (2017) ¢alismasinda 6zel ve devlet
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin ortalama basarilar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark tespit edilmemistir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem kapsaminda Tiirkiye’de yasayan ve PISA 2022 ‘ye katilan
ogrencilerin okuma basarilarina okul biiytikliigi, 6grenci-6gretmen orani, evdeki kitap
sayist, sosyoekonomik diizey (ESCS), cinsiyet ve okul tiirli bagimsiz degiskenlerinin

etkileri incelenecektir. Tilirkiye modelini 6zetleyen tablo asagida verilmistir:

Tablo 5. Model Ozeti Tablosu®

R R kare (R?)  Diizeltilmis R Kare  Tahmin hatasiin standard sapmasi
A485% 235 235 72.26650

a. Bagimsiz degiskenler: (Sabit), Okul biiyiikliigii, Ogrenci 6gretmen orani, Evdeki kitap
sayis1, Sosyoekonomik diizey puani, Erkek olma durumu, Devlet destekli 6zel olma durumu,
Bagimsiz 6zel okul olma durumu

b. Bagimh degisken: Ogrencinin okuma puani ortalamasi

Tablo 5'te, Tiirkiye 6rneklemi i¢in olusturulan regresyon modeline iliskin 6zet
istatistikler yer almaktadir. Modele dahil edilen bagimsiz degiskenler; okul biiyiikligi,
Ogrenci-0gretmen orani, evdeki kitap sayisi, sosyoekonomik diizey puani, cinsiyet,
devlet destekli 6zel okulda okuma durumu ve bagimsiz 6zel okulda okuma durumudur.
Modelin bagimli degigskeni ise Ogrencinin okuma puani ortalamasidir. Model
incelendiginde, bagimsiz degiskenlerin okuma puanindaki toplam varyansin %23.5’ini
acikladigr goriilmektedir (R? = .235). Diizeltilmis R? degeri de aynidir ve bu durum
modelin genel gecerliliginin makul diizeyde oldugunu gostermektedir. Modelin tahmin
hatasinin standart sapmasi 72.27 olarak bulunmustur. Bu deger, modelin bireysel
tahminlerde ne derece sapma gosterdigi hakkinda fikir vermektedir. Genel olarak,

model dgrencilerin okuma basarisini agiklamada orta diizeyde bir etkiye sahiptir.

Asagida modele iliskin ANOVA testinin sonuglar1 yer almaktadir:
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Tablo 6. ANOVA Tablosu?

Kareler sd Kareler F Anlamlilik (p)
toplam1 Ortalamasi
Regresyon 111032474 7 1586178.201 303.723 <.001°
Artiklar 36076660.6 6908  5222.447
Toplam 47179908.0 6915

a. Bagimli degisken: Ogrencinin okuma puani ortalamasi

b. Bagimsiz degiskenler: (Sabit), Okul biiyiikliigii, Ogrenci 6gretmen orani, Evdeki kitap
sayisi, Sosyoekonomik diizey puani, Erkek olma durumu, Devlet destekli 6zel olma durumu,
Bagimsiz 6zel okul olma durumu

Tablo 6. ANOVA tablosuna gore regresyon modeli istatistiksel olarak
anlamlidir (F(7, 6908) = 303.723, p < .001). Bu sonug, degiskenlerin birlikte
ogrencilerin okuma puanlarini anlamli diizeyde agikladigini gostermektedir. Modele
ait aciklanan varyans oldukca yiiksek olup, bu da kurulan modelin gii¢lii bir yapiya

sahip oldugunu gostermektedir. Tiirkiye modeline iligskin katsayilar tablosu asagida

verilmistir:
Tablo 7. Katsayilar Tablosu?

Standardize

Parametreler
Bagimsiz B S.hata Beta t Anlam. VIF Tol.
degisken (p)
(Sabit) 398.864  4.876 81.809 <.001
Okul .003 .003 .015 1.108 268  .641 1.560
biiytikliigii
Og.-Ogr. oran1 .838 236 .046 3.554 <001 .649 1.542
Kitap sayisi 19.274 7156 318 25480 <001 711 1.460
ESCS 14.315 914 202 15.657 <.001 .666 1.502
Sahte deg.- -22.233 1.763  -.135 -12.613 <001 .972 1.028
Erkek
Sahte deg.- -54.167 5884  -.099 -9.205 <.001  .965 1.036
Devlet destekli
0zel
Sahte deg.- -18.817  3.778  -.058 -4.980 <.001 .822 1.216

Bagimsiz 6zel

a. Bagimli degisken: Ogrencinin okuma puani ortalamasi

Tiirkiye - Ogrencinin okuma puanmi = 398.864+ .003(Okul biiyiikliigii)+.838(Ogrenci-
O0gretmen oran1)+19.274(Evdeki kitap sayis1)+14.315(Sosyoekonomik diizey puani)-
22.233(Erkek olma durumu)-54.167(Devlet destekli 6zel olma durumu)-18.817(Bagimsiz
6zel okul olma durumu)
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Modelde 6grencilerin evdeki kitap sayisi en giiclii yordayict olarak ortaya
cikmigtir. Evdeki kitap sayist arttikca dgrencinin okuma puani da anlamli derecede
artmaktadir. Urfali Dadandi, Dadandi ve Koca’nmin (2018) bulgularina gore,
Ogrencilerin okuma basarilart evdeki kitap sayisina gore anlamli diizeyde
farklilagmaktadir. Kitap sayisinin 100°den az oldugu gruplarda, kitap sayist fazla olan
ogrenciler lehine anlamli farklar gozlemlenirken; 100°den fazla kitap bulunan gruplar
arasinda ise belirgin bir farklilik bulunmamaktadir. Evdeki kitap sayisinin 6grencilerin
okuma basarilarina anlamli katki sagladigina isaret etmektedir. Giirsakal (2012), PISA
2009 verilerine dayanarak evde bulunan ortalama kitap sayisinin 6grenci basarisini

artirdigini belirtmistir.

ESCS indeksi Tiirkiye’de de gii¢lii ve anlamli bir yordayicidir. (B = 14.315, p
< . 001) Katsaymnin pozitif ve oldukca yiiksek olmasi, ailelerin sosyoekonomik
diizeyinin ylikselmesinin 6grenciye ortalama 14 puan civarinda bir katkr sagladigin
gostermektedir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen calismalar mevcuttur. Giirsakal
(2012), PISA 2009 verilerini kullanarak yaptigi analizde 6grenci arka planindaki
sosyoekonomik oOzelliklerin basar1 diizeyleri iizerinde belirleyici oldugunu
vurgulamistir. Ayni sekilde Urfali Dadandi, Dadand1 ve Koca (2018), PISA 2015
Tirkiye verilerine gére sosyoekonomik faktorlerin okuma becerileriyle giiclii iligkisini
gostermis ve Ogrencilerin ailelerinin ekonomik-kiiltiirel diizeyindeki yiikselmenin
okuma puanlarini artirdigini rapor etmistir. Atas ve Karadag (2017) benzer sekilde
sosyoekonomik indeksin okuma basarisi lizerine anlamli ve olumlu etkisi oldugunu

raporlamistir.

Tiirkiye’de erkek olmak diisiik okuma basaris1 ile negatif yonde anlamh
iligkilidir. (B =-22.233, p <.001) Bu deger, erkek 6grencilerin kizlara kiyasla ortalama
~22 puan daha diigiik okuma puani aldigin1 gostermektedir. Literatiirde bu konuda
benzer sonuglara ulasan c¢alismalar mevcuttur. Okatan (2021), PISA 2018
uygulamasina Tirkiye’den katilan 6grenciler iizerinden yiiriittiigii calismada, cinsiyet
degiskeninin okuma basarisi tizerinde anlamli bir etkisi oldugunu ortaya koyarak kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere kiyasla okuma alaninda daha yiiksek basar1 gosterdigini
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirtmistir. Giirsakal’in (2012) PISA
2009 Tirkiye verilerine dayali analizine gore, cinsiyet degiskeni O6grenci basarisi

tizerinde anlamli bir etkiye sahiptir. Analiz sonuglari, okuma ve fen alanlarinda kiz
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ogrencilerin erkeklere kiyasla daha yiiksek basar1 gosterdigini, buna karsin matematik
alaninda erkek Ogrencilerin bagarisinin kizlardan daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Dinger ve Kolasin (2009) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise
benzer sekilde kiz 6grencilerin okuma alaninda erkek ogrencilere gore daha yiiksek
performans sergiledigi goriilmiistiir. Matematik alaninda erkek 6grencilerin avantajli
oldugu goriiliirken fen alanindaki sonuglarda ise cinsiyetin basari tizerinde istatistiksel

olarak anlamli bir etkisinin bulunmadigi raporlanmaistir.

Tiirkiye modelinde 6grenci-6gretmen orani degiskeni anlamli ¢ikmistir (B=
0.838, p <.001). Katsayinin pozitif olusu, sinif mevcudundaki artisin okuma puanlarini
az da olsa yiikseltme egiliminde oldugunu gostermektedir. Siif mevcudunda 10
ogrencilik artis yaklasik 8 puanlik bir artisla iligkilidir. Acar (2012) 6grenci- 6gretmen
orani ile okuma becerileri arasinda pozitif iliski bulunmustur Aymi sekilde Ozkan
(2015) de Ogrenci- 6gretmen orant degiskeninin okuma basarisini artirdigini ortaya

koymustur.

Regresyon analizine gore, okul biiylikliigii degiskeninin okuma basarisi
tizerindeki etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p = .268). Bu bulgu,
Tiirkiye Ornekleminde okulda kayitlh Ogrenci sayisinin, Ogrencilerin  okuma
performansinda anlamli bir fark yaratmadigini gostermektedir Usta ve Demirtasl
(2018) tarafindan yapilan karsilagtirmali analizde Finlandiya’da okul biiyiikligi
(okuldaki Ogrenci sayisi) degiskeninin matematik basarisiyla anlamli bir iligki
gostermedigi ifade edilmigtir. Literatiirde okul biiytikliigii ile ©6grenci basarisi
arasindaki iliskide elde edilen tutarsiz bulgular bulunmaktadir. Bu durum bu iligkinin
dogrudan degil, baz1 araci1 degiskenler lizerinden gergeklestigini diisiindiirmektedir.
Yapilan calismada 6gretmen-68renci orani, egitim kaynaklarinin niteligi ve okulun
bulundugu yerlesim yerinin biiyiikliigii gibi etmenlerin, okul biiyiikliigii ile akademik
basar1 arasindaki iliskide belirleyici rol oynayabilecegi ortaya konmustur (Usta ve

Simsek, 2014).

Tiirkiye modelinde referans kategori devlet okullar1 segilerek devlet destekli
0zel okullar ve bagimsiz 6zel okullarin etkisi incelenmistir. Her iki degisken de
istatistiksel olarak anlaml1 ve negatif katsayilara sahiptir. Ozellikle devlet destekli 6zel
okullar degiskeninin katsayisi biiytlik olup, bu okullara devam eden 6grencilerin okuma

puanlarinin devlet okulu 6grencilerinden diisiik oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6zel
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okullar i¢in de ayn1 dezavantaj s6z konusudur. Fakat analize giren 6grencilerin biiyiik
cogunlugu (%90 tizeri) devlet okulunda olup sadece kii¢iik bir kisim devlet destekli
ozel ve bagimsiz dzel okullardan katilmistir. Ote yandan Erdogan ve Acar Giivendir
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel okullarin ve devlet okullarinin okuma

basarisi lizerinde manidar bir etkisi bulunmamastir.
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5.S0ONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar ve

Oneriler bulunmaktadir.

5.1. Sonuglar

Bu c¢aligmada, OECD tarafindan uygulanan PISA 2022 uygulamasina ait
veriler temel alinarak, Tirkiye ve Hollanda’daki Ogrencilerin okuma basarisini
etkileyebilecek bazi 6grenci ve okul temelli degiskenlerin etkileri ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yontemiyle detayli bir sekilde incelenmistir. Her iki tilke i¢in ayri
ayr1 olusturulan modellerin istatistiksel olarak anlamli sonuglar verdigi goriilmiis,
analizler sonucunda belirlenen degiskenlerin Ogrencilerin okuma performansi

tizerindeki etkileri karsilastirmali bir bakis acisiyla degerlendirilmistir.

Analiz sonuglari, ele alinan bazi degiskenlerin her iki ililkede benzer yonde
etkiler iirettigini ortaya koyarken, bazi degiskenlerin ise yalnizca bir lilkede anlamli
bir iliski sergiledigi ya da iilkeler arasinda etkilerinin yonii bakimimdan farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgular, okuma basarisini etkileyen faktorlerin her iki
iilkede ayni sekilde islemeyebilecegini, sosyokiiltiirel ve egitim sistemine 0zgi
unsurlarin bu etkilerde belirleyici rol oynayabilecegini diislindiirmektedir. Bagka bir
ifadeyle, ayn1 degiskenin farkli baglamlarda Ogrenciler iizerinde farkli sonuglar
dogurabildigi, bu nedenle elde edilen sonuglarin iilke 6zelinde yorumlanmasinin

onemli oldugu anlasilmaktadir.

Ilgili degiskenlerin Tiirkiye ve Hollanda’daki &grencilerin okuma basarilarina

olan etkilerine iligkin bulgular asagidaki tabloda karsilastirmali olarak sunulmaktadir:
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Tablo 8.Tiirkiye ve Hollanda Bulgularinin Karsilastirilmasi

Ogrenci Beta TR p Beta p Tiirkiye Hollanda
ve okul TR NL NL yorumu yorumu
ozellikleri
Okul .015 268 209 <.001  Anlamh Kiigiik-orta
biyiikligii degil, etki aras1 pozitif
yok etki*
Ogrenci - .046 <001 .239 <.001 Pozitif yonlii  Dikkate
Ogretmen kiigiik etki* deger orta
orant seviye etki*
Evdeki 318 <001  .248 <.001 En giicli En giicli
kitap degisken ve  degisken ve
say1sl pozitif* pozitif*
ESCS 202 <.001  .130 <.001 Kiigiik-orta Kiigtik pozitif
arasi pozitif ~ etki*
etki*
Erkek -.135 <001 -090 <001 Negatifyonli Negatifyonli
Ogrenci kiiciik etki* kiicik etki*
olma
durumu
Devlet -.099 <001 .082 <.001 Negatif yonlii Pozitif yonlii
destekli kiiciik etki* kiiciik etki*
ozel okul
olma
durumu
Bagimsiz -.058 <001 -.028 .062  Negatif yonlii Anlamli
ozel okul kiigtik etki* degil, etki
olma yok
durumu

* Anlamli bir iligki oldugunu belirtir.

Tablo 8.’de ifade edildigi iizere PISA 2022 verilerine dayali olarak yapilan
coklu dogrusal regresyon analizleri, Tiirkiye ve Hollanda’da okuma basarisini
etkileyen degiskenlerin etkilerinde hem benzerlikler hem de farkliliklar oldugunu
ortaya koymustur. Literatiirde standartlagtirilmis beta katsayisinin yorumlanmasinda
belirli esik degerler onerilmektedir. Buna gore, B > .10 zayif, B > .30 orta ve § > .50
giiclii diizeyde etki olarak kabul edilmektedir (Field, 2018).
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Her iki iilkede de 6grencilerin evindeki kitap sayisi, okuma basarisi lizerinde
en giiclii ve anlamli pozitif etkiyi gostermistir. Tiirkiye’deki etki diizeyi daha ytiksek
olmakla birlikte, Hollanda’da da bu degisken giiclii bir belirleyicidir. Bu bulgu, ev
ortaminda bulunan kiiltiirel kaynaklarin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme
stirecinde 6nemli rol oynadigin1 géstermektedir. Her iki lilkede de kitapla cevrili bir

ev ortami, 6grencilerin akademik gelisimine sistematik bicimde katki sunmaktadir.

Sosyoekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii diizeyi (ESCS), hem Tiirkiye hem
Hollanda i¢in okuma basarisini anlamli ve pozitif yonde etkileyen bir diger 6nemli
degiskendir. Tiirkiye’de bu etkinin daha yiiksek olmasi, sosyoekonomik kosullarin
Ogrenciler arasi bagart farkini belirlemede daha gii¢lii bir rol oynadigini
gostermektedir. Hollanda’da ise bu etki gorece daha zayif kalmakta, bu da iilkedeki

sosyal destek mekanizmalarinin etkisini sinirlayabilecegine isaret etmektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan her iki iilkede de erkek Ogrencilerin okuma
basarist, kiz 6grencilere gore anlamli diizeyde daha diistiktiir. Tiirkiye’de bu fark daha
belirgin diizeydedir. Bu durum, okuma alaninda cinsiyete bagli basar1 farklarinin her
iki egitim sisteminde de siirdiigiinii, ancak Tiirkiye’de bu farkin daha keskin

yasandigini ortaya koymaktadir.

Hollanda’da okul biiyiikliigii degiskeni okuma basaris1 iizerinde anlamli ve
pozitif bir etki gostermistir. Tiirkiye’de ise okul biiyiikliigiiniin basartya anlamli bir
katkis1 bulunmamaktadir. Bu sonug, Hollanda’daki daha biiyilik okullarin 6grencilere
sundugu olanaklarin ya da yapisal kosullarin basartyr destekleyici nitelikte
olabilecegine isaret ederken, Tiirkiye’de bu tiir yapisal faktorlerin etkisinin sinirh

kaldigin1 diislindiirmektedir.

Devlet destekli 6zel okulda okuma durumu Tiirkiye ve Hollanda i¢in zit yonlii
etkiler iiretmistir. Tiirkiye’de bu okul tiirli 6grencilerin okuma basarisini olumsuz
etkilerken, Hollanda’da pozitif ve anlamli bir etki gdzlenmistir. Bu durum, iki iilkedeki
devlet destekli 6zel okullarin yapisi, 6grenci profili ve sunduklar1 egitim kalitesindeki

farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir.

Bagimsiz 6zel okulda okuma degiskeni yalnizca Tiirkiye’de anlamli bir etki
gostermekte ve bu etki negatiftir. Hollanda’da ise bu okul tiirli ile okuma basarisi

arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Tiirkiye’deki sonug, 6zel okullarin
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basartya katkisinin beklenen diizeyde olmadigini ya da okul kalitesinin oldukca

degisken olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrenci-6gretmen orani, her iki iilkede de okuma basarisin1 anlaml1 ve pozitif
yonde etkilemektedir. Ancak bu bulgu dikkatle degerlendirilmelidir; ¢iinkii oranin
artmasi, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin yiikseldigi anlamina gelir. Bu durum,
Ogretmene erisimin azaldigin1 gosterirken, basartyla pozitif iliski gostermesi
beklenmedik bir sonugtur. Etki Hollanda’da ¢ok daha yiiksektir ve bu nedenle 6zellikle

bu iilkede bulgunun daha derinlemesine analiz edilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, evdeki kitap sayisi, sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve 6grenci
Ogretmen orani her iki iilkede de dgrencilerin okuma basarisini etkileyen degiskenler
olarak One c¢ikmaktadir. Bununla birlikte, baz1 okul temelli degiskenlerin etkisi
ilkeden tilkeye anlamli farkliliklar gostermektedir. Bu bulgular, egitim politikalarinin
gelistirilmesinde sadece uluslararas1 gostergelere degil, ayn1 zamanda iilkeye 6zgii
sosyokiiltiirel ve kurumsal yapilar dikkate alinarak biitiinciil bir degerlendirme

yapilmasi gerektigine isaret etmektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, egitim politikalarina, okul
uygulamalarina ve gelecekte yapilacak ¢aligmalara yonelik cesitli Onerilerde

bulunulmustur.

Evdeki kitap sayisinin hem Tiirkiye hem de Hollanda i¢in okuma basarisinda
en etkili degisken olmasi, okuma kiiltiiriiniin aile ortaminda sekillenmeye basladigin
gostermektedir. Bu nedenle, 6gretim programlarinda kitapla etkilesimi artiracak,
okuma aligkanliklarini destekleyecek uygulamalara daha fazla yer verilmesi 6nemlidir.
Aile katilmini tesvik eden ve ¢ocuklarin kitapla temasii giiclendirecek icerikler,
ozellikle erken cocukluk ve ilkokul diizeyindeki programlarda oncelikli olarak ele

alinmalidir.

Sosyoekonomik diizeyin okuma basaris1 lizerindeki etkisi her iki iilkede de
anlamhidir. Bu durum, o6gretim programlarinin farkli sosyoekonomik kosullarda
yasayan Ogrencilere hitap edecek bi¢imde esnek ve kapsayici sekilde diizenlenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle dezavantajli bdlgelerde uygulanan
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programlarda, ©Ogrenme materyallerinin cesitliligi artirilmali  ve destekleyici

uygulamalara yer verilmelidir.

Tiirkiye ve Hollanda’da erkek 6grencilerin okuma basarist kizlara goére daha
diisiik ¢ikmistir. Bu durum, 6gretim programlarinin cinsiyete duyarli sekilde yeniden
ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Program igerikleri ve okuma materyalleri,
her iki cinsiyetin de ilgisini ¢ekecek sekilde cesitlendirilmelidir. Erkek 6grencilerin

ilgisini ¢eken tiirlere 6gretim programlarinda daha fazla yer verilmelidir.

Arastirmada, 6grenci-68retmen orani ile okuma basarisi arasinda pozitif yonli
bir iligki saptanmistir. Bu durum, s6z konusu oranlarin yiiksek oldugu okullarda basari
diizeyinin de arttigin1 gdstermektedir. Bu bulgu, tek basina 6gretmen sayisindan
ziyade, bu oranlarin goézlendigi okullarin sahip oldugu diger yapisal ve oOrgiitsel
ozelliklerle iligkili olabilir. Bu nedenle, 6gretim programlar1 gelistirilirken sadece
bireysel 6gretim degil, ayni zamanda sistemli ve organize 0grenme ortamlarinin
olusturulmasi da o6nem tasimaktadir. Programlarda, sinif i¢i isleyisin diizenli
yiriitiilmesini kolaylastiracak agik yonergeler, yapilandirilmis etkinlikler ve 6gretim

stirecini planlamaya yardimci araglar yer almalidir.

Devlet destekli 6zel okul ve bagimsiz 6zel okul degiskenleri Tiirkiye’de
anlamli ve negatif etkiler gostermistir. Bu bulgular, okul tiirleri arasindaki nitelik
farklarimin ~ 68rencilerin  basarisin1  etkileyebildigini  gdstermektedir. Egitim
programlar1 tiim okullarda ortak bir kalite ile yapilandiriimali, program

uygulamalarinda firsat esitligi esas alinmalidir.

Arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye’de okul biiyiikliigi 6grencilerin okuma
basarisin1 anlamli bicimde etkilemezken, Hollanda’da okul biiyilidiikce basari
diizeyinde artis gdzlemlenmektedir. Ogretim programlari, farkli okul biiyiikliiklerine
uyum saglayacak sekilde esnek, modiiler ve organizasyonel agidan ydnlendirici
nitelikte yapilandirilmalidir. Kalabalik okullarda etkin siif yonetimi, kaynak
planlamast ve grup bazli Ogrenme stratejileriyle program uygulamalarini

destekleyecek araglar gelistirilmelidir.

Yapilan c¢alisma sonucu sonraki c¢alismalar icin de birtakim Onerilerde

bulunulabilir;
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Bu calisma yalnizca Tiirkiye ve Hollanda’y1 kapsamaktadir. Benzer
yontemle farkli {lilke ciftleri karsilastirilarak, okuma basarisini etkileyen
faktorlerin nasil degistigi analiz edilebilir.

Arastirma yalnizca okuma alanina odaklanmistir. Benzer analizlerin
matematik ve fen basarilari i¢in gerceklestirilmesi, disiplinler arasi farklar
ve ortak etmenleri ortaya koyabilir.

Bu caligma yalnizca PISA 2022 verilerini temel almaktadir. PISA'nin
onceki yillarma ait veriler kullanilarak egilim analizi yapilmasi,
degiskenlerin etkilerinin zaman ig¢indeki degisimini inceleme firsati
sunacaktir.

Bu arastirmada kullanilan degiskenler sinirlidir. Ogretmen niteligi, okul
iklimi, dijital kaynaklara erigim, ebeveyn katilim1 gibi ek degiskenler dahil

edilerek daha kapsamli modeller olusturulabilir.
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EKLER

Ek 1. Bagimli ve Bagimsiz Degiskenlerin Kutu Grafikleri
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Ek 2. Cinsiyet ve Okul Tiirii Degiskenlerine Iliskin Frekans Cubuk Grafikleri
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Ek 3. Carpiklik ve Basiklik Testleri

Descriptive Statistics

N Minimum = Maximum Mean Std. Deviation Skewness Kurtosis
Statistic ~ Statistic Statistic Statistic Statistic Statistic  Std. Error  Statistic  Std. Error
Index of economic, social 3166 -2.3475 2.3374 .323498 7823960 -.634 .044 -.056 .087
and cultural status
School size (Sum) 3166 45 2477 973.44 454.088 314 .044 -.208 .087
Student-teacher ratio 3166  3.1034 27.1304 16.817739  3.9739428 =261 .044 .038 .087
READ_AVG 3166 156.93 733.12 473.2425 105.87005 -.222 .044 -.732 .087
How many books are 3158 1 7 3.81 1.457 .149 .044 -.468 087
there in your [home]?
Valid N (listwise) 3158
Tiirkiye
Descriptives
Statistic Std. Error
Student-teacher ratio Mean 13.782529 .0547452
95% Confidence Interval Lower Bound 13.675212
for Mean Upper Bound  13.889846
5% Trimmed Mean 13.783316
Median 14.041700
Variance 20.847
Std. Deviation 4.5658906
Minimum 1.0000
Maximum 27.7273
Range 26.7273
Interquartile Range 6.9300
Skewness -.069 .029
Kurtosis -.189 .059
READ_AVG Mean 455.9350 .99213
95% Confidence Interval Lower Bound 453.9901
(e Lo UpperBound  457.8798
5% Trimmed Mean 456.7732
Median 457.8964
Variance 6846.876
Std. Deviation 82.74585
Minimum 198.49
Maximum 682.04
Range 483.55
Interquartile Range 120.22
Skewness -.131 .029
Kurtosis -.504 059
School size (Sum) Mean 669.47 4.233
95% Confidence Interval Lower Bound 661.17
for Mean Upper Bound 677.77
5% Trimmed Mean 648.62
Median 596.00
Variance 124661.504
Std. Deviation 353.074
Minimum 34
Maximum 1747
Range 1713
Interquartile Range 414
Skewness .839 .029
Kurtosis 624 .059
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Ek 4. Normallik ve Varyans Varsayimlarinin Testi

Kolmogorov-Smirnov
Shapiro- Wilk
Histogramlar

Q-Q Grafikler

Artiklarin Varyanslarinin Homojenligi Analizi
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Tests of Normality

Kolmogarov-Smirnav* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

How many books are 162 3158 <001 .948 3158 <.001
there in your [home]?

School size {Sum) 083 3158 <.001 976 3158 <.001
Student-teacher ratio 049 3158 <001 .989 3158 <001
Index of economic, social 073 3158 <.001 .966 3158 <.001
and cultural status

READ_AVG 056 3158 <.001 084 3158 <001

a. Lilliefors Significance Correction

Histogram
Dependent Variable: READ_AVG
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Tiirkiye

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic df Sig.
Student-teacher ratio .059 6956 <.001
READ_AVG .024 6956 <.001
School size (Sum) 092 6956 <.001
How many books are 179 6956 <.001
there in your [home]?
Index of economic, social .039 6956 <.001
and cultural status
a. Lilliefors Significance Correction
Histogram
Dependent Variable: READ_AVG
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Regression Standardized Residual
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