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ONSOZ

Bu tez c¢aligmasi, Tiirkiye ve Polonya’daki biyoloji dgretmeni yetistirme
programlarinin kargilastirmali olarak incelenmesini amaclamaktadir. Arastirma
siireci boyunca hem tlilkemizdeki 6gretmen egitimi politikalarini hem de Polonya’nin
Ogretmen yetistirme yaklasimlarini detayli olarak incelemek, alanla ilgili literatiire
katki saglamak ve farkli kiiltiirel baglamlardaki uygulamalarin karsilikli olarak

degerlendirilmesine olanak tanimak amaciyla titizlikle yiirtitilmiistiir.

Bu akademik vyolculuk boyunca bana rehberlik eden ve her asamada
desteklerini esirgemeyen tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Selcen Giiltekin’e, bilgi ve
deneyimlerini benimle paylasarak calismanin bilimsel niteligini artiran degerli
katkilart i¢in en icten tesekkiirlerimi sunarim. Akademik bakis agimi gelistirmemde
ve arastirma siirecinde karsilastigim zorluklarin {stesinden gelmemde sagladigi

yonlendirmeler, bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda belirleyici rol oynamustir.

Tez silireci boyunca bana sabir ve anlayis gosteren, manevi destegiyle her
zaman yanimda olan aileme ve arkadaslarima tesekkiir bor¢luyum. Onlarin destegi
olmadan bu siireci tamamlamam miimkiin olmazdi. Son olarak bir Tiirk kadin olarak

Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk’e tesekkiirii borg bilirim.

Bu caligmanin, Ogretmen egitimi alaninda yapilacak olan gelecekteki
calismalara 151k tutmasi ve politika yapicilar ile egitim bilimciler i¢in karsilastirmali

bir bakis a¢is1 saglamasi en biiyiik temennimdir.

BALIKESIR, 2025 Sahika TAVASLIOGLU



OZET

TURKIYE VE POLONYA’DAKI GENEL EGITiM SiSTEMi, OGRETMEN
YETISTIRME SiSTEMIi VE BiYOLOJi OGRETMENI YETiSTIRME
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

TAVASLIOGLU, Sahika
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah
Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Selcen GULTEKIN
2025, 103 Sayfa

Bu c¢alisma, Tirkiye ve Polonya’daki biyoloji 0Ogretmeni yetistirme
programlarin1  karsilagtirmali  olarak incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma
kapsaminda, her iki iilkenin 6gretmen yetistirme sistemlerine dair resmi mevzuatlar,
liniversite program igerikleri, 6gretmen yeterlik cergeveleri ve bilimsel literatiir
dokiiman analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular; 6gretmen adaylarinin
kabul siireclerinden ders igeriklerine, uygulama ve staj siireclerinden pedagojik
yaklagimlara kadar ¢ok boyutlu bir karsilagtirma sunmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmen
yetistirme slireci merkezi sinavlar aracilifiyla yiiriitiilmekte ve programlarda teorik
derslere agirlik verilmektedir. Polonya’da ise daha bireysellestirilmis se¢im kriterleri
ve uygulamaya dayali 6grenme siirecleri dne ¢ikmaktadir. Her iki iilkenin biyoloji
Ogretmeni yetistirme programlari, teknolojik entegrasyon, hizmet i¢i egitim, 6gretim
elemanlarinin akademik nitelikleri ve mezuniyet sonrasi istihdam politikalar
acisindan da karsilastirilmistir. Sonug olarak, her iki sistemin giiclii ve gelistirilebilir
yonleri belirlenmis; Tiirkiye’nin uygulama temelli egitimi artirmasi, Polonya’nin ise
kalite giivence sistemlerini giiclendirmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu arastirma,
karsilagtirmali egitim c¢alismalarina katki sunarak biyoloji Ogretmeni yetistirme

politikalariin gelistirilmesine yonelik oneriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji 6gretmeni, 6gretmen yetistirme, karsilastirmali

egitim



ABSTRACT

COMPARISON OF GENERAL EDUCATION SYSTEM, TEACHER
TRAINING SYSTEM AND BIOLOGY TEACHER TRAINING PROGRAMS
IN TURKEY AND POLAND

TAVASLIOGLU, Sahika

Master Thesis, Institute Of Social Sciences Department Of Curriculum

And Instruction

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Selcen GULTEKIN
2025, 103 pages

This thesis aims to conduct a comparative analysis of biology teacher
education programs in Turkey and Poland. The study utilized document analysis
method, drawing upon national regulations, university curricula, teacher qualification
standards, and academic literature from both countries. The findings reveal a multi-
layered comparison ranging from admission procedures and course content to
teaching internships and pedagogical approaches. In Turkey, teacher candidates are
selected through centralized national exams, and programs emphasize theoretical
instruction. In contrast, Poland employs more individualized selection processes and
practice-oriented curricula. The study also compares aspects such as technological
integration, in-service professional development, academic qualifications of teaching
staff, and post-graduation employment pathways. The study concludes that both
systems possess strengths and areas for improvement. While Turkey needs to expand
practice-based training, Poland should reinforce its quality assurance mechanisms.
This research contributes to comparative education literature and provides

recommendations for enhancing biology teacher education policies.

Keywords: Biology education, teacher training, comparative education,
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Biyoloji egitimi, bireylerin dogaya karst duyarliligini artirmak, bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmek, yasam bilimiyle ilgili temel kavramlar1 kavratmak
ve g¢evresel siirdiiriilebilirligi i¢sellestirmelerini saglamak gibi ¢ok boyutlu amaclar
tastyan bir disiplinleraras1 alandir. 21. yiizyilda biyoteknoloji, ekolojik krizler,
genetik mithendisligi ve saglik bilimleri gibi alanlarin egitim sistemlerinde daha fazla
yer bulmasi, biyoloji 0gretiminin kapsamini ve 6nemini artirmistir. Bu gelismeler,
biyoloji 6gretmenlerinin sadece Ogretimsel becerilerle degil; ayn1 zamanda dijital
yeterlikler, elestirel diigiinme, c¢evre etigi ve disiplinleraras1 biitiinlesik bilgiyle
donatilmas1 gerekliligini giindeme getirmistir (Azmanoglu ve Topal, 2024; Al-
Mugbil, 2024).

Bu baglamda 6gretmen yetistirme sistemlerinin kalite odakli, biitiinciil ve
cagdas yaklagimlarla yapilandirilmas: biiylik 6nem arz etmektedir. Tiirkiye ve
Polonya gibi farkli tarihsel, sosyo-kiiltiirel ve politik yapilara sahip iilkelerin
Ogretmen yetistirme politikalar1 incelendiginde, her iki iilkenin de kendi i¢
dinamiklerine gore sekillenmis egitim reformlar1 ve sistemsel yeniden yapilanmalari
oldugu gorilmektedir. Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme siireci, Ozellikle 1982°de
Yiiksekogretim Kurulu’nun kurulmasiyla birlikte iiniversitelere entegre edilmis,
ogretmenlik meslegi daha ¢ok kurumsal yapilar igerisinde bicimlenmeye baslamistir
(Akdemir, 2013; Bahadir, 2019). Ancak bu siirecte Ogretim programlarnin
uygulamaya aktarilmasinda biitiinsel bir esglidiimiin saglanamadigi ve zaman zaman
merkeziyet¢i midahalelerle sistemin aksadigi da arastirmalarda sikca dile
getirilmektedir (Bilir, 2011; Arslan, 2023). Polonya ise, 6zellikle Avrupa Birligi’ne
uyum siirecinde kapsamli egitim reformlar1 gergeklestirmis; Ogretmen yetistirme
stirecini lisans ve yliksek lisans diizeyinde modiiler, ¢iktiya dayali ve uygulama
merkezli bir yapiya kavusturmustur (Drucker, Horn ve Jakubowski, 2022;
Madalinska-Michalak, 2020). Polonya’nin Bologna Siireci ve Avrupa Yeterlilikler

Cercevesi dogrultusunda gerceklestirdigi yapilandirmalar, 6gretmenlik programlarini



esneklik, ¢ok dillilik, dijitallesme ve kapsayicilik agisindan daha fonksiyonel bir

diizleme tasimistir (European Commission, 2018).

Her iki iilkenin 6gretmen yetistirme programlarinda biyoloji 6gretmenligi
ozelinde de benzer ve farkli yonler dne ¢ikmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de biyoloji
Ogretmeni adaylarinin laboratuvar uygulamalar1 ve saha ¢alismalart agisindan yeterli
pratik deneyime sahip olamadiklari; uygulamalarin teorik bilgiyle yeterince
biitiinlestirilemedigi yoniinde elestiriler dikkat ¢ekmektedir (Akyil ve Efe, 2017
Karakaya, 2020). Ayrica, biyoloji 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyallerini
kullanma becerileri, pandemiden sonra dnem kazanmasina ragmen programlara

entegrasyonu sinirli kalmistir (Altuntas ve Yilmaz, 2022; Bozdag, 2025).

Polonya’da ise Ogretmen yetistirme siireci daha cok saha temelli 6gretim
uygulamalari, dijital pedagojik beceriler ve c¢ok disiplinli yaklagimlar ile
desteklenmektedir (Wojcik, 2010; Khrolenko, 2022). Biyoloji 6gretmen adaylarinin
cevre egitimi, fen egitimi ve STEM uygulamalar1 gibi alanlarda daha etkin rol
oynayabildigi, arastirma temelli 6grenmeye dayal1 ders tasarimlarinda aktif olduklar
gbzlemlenmektedir. Ancak buna ragmen, 6gretmenlerin is giivencesi, maas dengeleri
ve toplumsal sayginlik gibi sosyo-ekonomik faktorler, 6gretmen motivasyonunu

olumsuz etkileyebilmektedir (Organista, Mazur ve Fletcher, 2024).

Bu noktada karsilagtirmali egitim arastirmalarinin temel amaci, ilkelerin
Ogretmen yetistirme sistemlerinin sadece yapisal degil; islevsel, pedagojik ve kiiltiirel
yonlerini de ¢ok boyutlu olarak analiz etmektir (Bray, Adamson ve Mason, 2007).
Ancak Tiirkiye ile Polonya arasinda dogrudan biyoloji 6gretmenligi programlarin
karsilastirmali bi¢imde ele alan akademik c¢alismalar olduk¢a siirhidir (Koca, 2017;
Tuhtakaya ve Strmeli, 2017). Oysa bu tiir karsilastirmalar, egitim politikalarinimn
gelistirilmesi, iyi 6rneklerin transferi ve sistemsel zayifliklarin giderilmesi agisindan

bliylik 6nem tasimaktadir.

Dolayisiyla bu arastirmanin temel problemi, Tiirkiye ve Polonya’daki biyoloji
Ogretmeni yetistirme programlarinin yapisal, igeriksel ve pedagojik agidan nasil bir
farklilik ve benzerlik gosterdigini ortaya koymak; bu farkliliklarin 6gretmen
yeterlikleri ve egitim kalitesi lizerindeki yansimalarini analiz etmektir. Bu baglamda
arastirma, s0z konusu programlarin egitim programlarinin yapilari, uygulama

igerikleri, 6gretmen adaylarmin mesleki yeterlik gelisimi, dijital donanim diizeyleri
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ve alan bilgisi kazandirma siireclerini  karsilastirmali olarak incelemeyi

amaclamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye ve Polonya’daki biyoloji O6gretmeni
yetistirme programlarini  yapisal, iceriksel ve wuygulama temelli acilardan
karsilagtirmali olarak incelemektir. Bu dogrultuda, her iki {iilkenin 6gretmen
yetistirme sistemlerinin benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlenerek, programlarin

ogretmen yeterlikleri iizerindeki yansimalar1 degerlendirilecektir.

Bu amag¢ dogrultusunda yapilan ¢aligmada asagida belirtilen sorulara cevap

aranmak istenmektedir;

1. Tiirkiye ve Polonya’daki genel egitim sistemleri arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?

2. Tiirkiye ve Polonya’daki 6gretmen adaylarinin kabul kosullar1 ve secilme

stiregleri nasil farklilik gostermektedir?

3. Tiirkiye ve Polonya’daki O0gretmen yetistirme sistemleri ve O6gretmen

istthdami arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

4. Tirkiye’de uygulanmakta olan Biyoloji 6gretmeni yetistirme sistemi

nasildir?

5. Polonya’da uygulanmakta olan Biyoloji 6gretmeni yetistirme sistemi

nasildir?

6. Tiirkiye ve Polonya’da uygulanmakta olan Biyoloji 6gretmeni yetistirme

sistemleri arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Glinlimiiz bilgi toplumunda 6gretmenlik meslegi yalmizca bilgiyi aktaran
degil, ayn1 zamanda bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini destekleyen
cok boyutlu bir rolii icermektedir. Bu ¢ercevede biyoloji Ogretmeni yetistirme

programlarinin niteligi, yalnizca Ogretmen adaylarinin mesleki yeterliklerinin



gelistirilmesi agisindan degil; ayni zamanda Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik,
cevresel biling ve yasam becerileri kazanmalar1 bakimindan da kritik 6neme sahiptir
(Darling-Hammond, 2000; Paulick, 2016). Ozellikle biyoloji gibi doga bilimleri
temelli alanlarda, 6gretmenlerin hem disiplin bilgisi hem de pedagojik icerik bilgisi
bakimindan donanimli olmasi, egitimin kalitesini dogrudan etkilemektedir (Kursat ve

Deniz, 2022).

Bu baglamda, farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda yiiriitiilen Ogretmen
yetistirme sistemlerinin karsilastirmali olarak incelenmesi, egitim politikalarinin
gelistirilmesi ve programlarin iyilestirilmesi adina Onemli katkilar sunmaktadir
(Bray, Adamson ve Mason, 2007). Tirkiye ve Polonya gibi iki farkli Avrupa
iilkesinin 6gretmen yetistirme sistemlerini biyoloji egitimi 6zelinde karsilastirmak,
hem ulusal uygulamalarin giiglii ve zayif yonlerinin belirlenmesine hem de iyi
uygulamalarim transferine olanak saglayacaktir. Ozellikle Polonya’nin Avrupa Birligi
standartlarina uyum silirecinde gelistirdigi 6gretmen yetistirme yapisi, Tiirkiye
acisindan model alinabilecek ¢esitli nitelikler barindirmaktadir (Madalinska-

Michalak, 2020; Drucker, Horn ve Jakubowski, 2022).

Aragtirmanin  bir diger Onemi, biyoloji Ogretmenlerinin alan bilgisi,
laboratuvar uygulama yeterlikleri, dijital materyal kullanimi ve &gretim
teknolojilerine entegrasyon diizeyleri gibi bircok boyutu kapsayan program
igeriklerinin  karsilastirmali  analizine dayali olmasidir. Tiirkiye’de yapilan
caligmalarda, biyoloji 6gretmeni adaylarinin 6zellikle uygulama derslerinde yeterli
firsatlarla karsilasamadiklari, laboratuvar ortamlarimin sinirli oldugu ve teknoloji
entegrasyonunun yetersiz kaldigi yoniinde elestiriler 6ne ¢ikmaktadir (Akyil ve Efe,
2017; Bozdag, 2025). Buna karsin Polonya’da &gretmen yetistirme programlari,
ogretmen adaylarin1 uygulamali arastirma ve proje temelli 6grenme yaklasimlartyla
daha etkin bicimde desteklemektedir (W¢jcik, 2010; Khrolenko, 2022). Ayrica bu
arastirma, disiplinleraras1 ve dijital becerilerin 0gretmen egitimine entegrasyonu
konusundaki kiiresel yonelimlerle iligki kurarak, biyoloji egitiminin yalnizca igerik
aktarimi degil; ayn1 zamanda gevresel siirdiirtilebilirlik, bilimsel diigiinme, toplumsal
duyarhilik ve teknoloji okuryazarligi gibi cagdas yeterlikleri de kapsamasi gerektigini
savunmaktadir (Manasia, lanos ve Chicioreanu, 2019; Nuruzzakiah, 2022). Boylece

caligma, yalnizca iki iilkenin egitim sistemleri arasinda yiizeysel bir karsilagtirma



yapmakla kalmayip, biyoloji Ogretmeni yetistirme siireglerinin  yeniden

diistiniilmesine yonelik kuramsal ve uygulamali bir zemin sunmaktadir.

Bu arastirma; hem Tiirkiye’de hem de Polonya’da biyoloji 6gretmeni
yetistirme  politikalarinin  daha etkili, biitiinciil ve ¢agdas yaklasimlarla
yapilandirilmasina katki saglayabilecek nitelikte bulgular iiretmeyi hedeflemektedir.
Ayni zamanda karsilagtirmali egitim arastirmalarina veri temelli bir katki sunarak,

O0gretmen egitimi alanindaki literatiire 6zgiin bir katki sunma potansiyeline sahiptir.

1.4. Arastirmanm Varsaymmlari

1. Tiirkiye ve Polonya’daki biyoloji O6gretmeni yetistirme programlarina
iliskin ulasilan resmi dokiimanlar ve akademik kaynaklar giincel, giivenilir ve dogru

bilgiler icermektedir.

2. Programlara iliskin icerik, uygulama ve degerlendirme siiregleri iilkelerin

resmi kurumlarina ait dokiimanlar ¢ercevesinde hazirlanmistir.

1.5. Arastirmanin Simrhklar

1. Veri toplama siireci dokiiman analizi ile sinirlandirilmis olup, 6gretmen

adaylar1 ve akademisyenlerle birebir goriisme yapilmamaistir.

2. Karsilagtirma, mevcut egitim programlari, Ogretim programlart ve

literatiirle sinirli olup uygulamadaki farkliliklar derinlemesine analiz edilmemistir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ogretmen Yetistirme Kavramm ve Tarihsel Gelisimi

Ogretmen yetistirme, bireylerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlar ydniinden
donatilarak 6gretmenlik meslegine hazir hale getirilmesi siirecidir. Bu siireg, yalnizca
disiplin bilgisi kazaniminm1 degil; ayn1 zamanda pedagojik formasyon, uygulama
yeterlikleri, meslek etigi, iletisim becerileri ve egitim teknolojilerine hakimiyet gibi
¢ok boyutlu alanlar1 kapsamaktadir (Darling-Hammond, 2000; Paulick, 2016).
Modern anlamda 6gretmen yetistirme, sadece bireysel bir egitim siireci degil; ayni
zamanda iilkelerin egitim politikalarinin, ideolojik ydnelimlerinin ve toplumsal
ihtiyaglarmin yansimasi olarak kurumsallasmistir (Bilir, 2011; Kursat ve Deniz,
2022).

Tiirkiye’de O6gretmen yetistirme uygulamalari, Tanzimat’tan itibaren
Batililasma hareketleri ile birlikte gelismis, 1848 yilinda kurulan Dariilmuallimin ile
birlikte kurumsal bir nitelik kazanmistir. Cumhuriyet doneminde, o6zellikle Koy
Enstitiileri (1940) ile birlikte 6gretmen yetistirme siireci, hem demokratik yurttas
yetistirme hem de kirsal kalkinma aracit olarak diistiniilmiistiir. 1982 yilinda
Yiiksekogretim Kurulu’nun kurulmasiyla birlikte 6gretmen yetistirme iiniversitelerin
egitim fakiiltelerine devredilmis ve bu yap1 giinlimiizde de biliyiikk oranda
stirdiiriilmektedir (Akdemir, 2013; Bahadir, 2019). Ancak 1998 reformu ile birlikte
ogretmenlik  programlar1 yeniden yapilandirilmis ve biyoloji gibi alan
ogretmenliklerinde pedagojik formasyon, alan bilgisi ve 6gretim uygulamalari ayr

ayr diizenlenmistir (Karakaya, 2020).

Polonya'da ise 6gretmen yetistirme sisteminin temelleri, 19. ylizyilda klasik
liseler ile tiniversitelerdeki 6gretim kadrolarinin olugsmaya baslamasiyla atilmistir.
Ozellikle 1999 yilinda gergeklestirilen egitim reformuyla dgretmen egitimi, Bologna

Siireci ilkelerine uygun bicimde iki diizeyli (lisans ve yiiksek lisans) yapiya
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kavusturulmustur. Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu hale getirilen bu
sistemde, Ogretmen adaylarina mesleki becerilerin yani sira dijital yeterlikler,
yabanci dil egitimi ve pedagojik icerik bilgisi kazandirilmasina biiyilk &nem
verilmistir (Madalinska-Michalak, 2020; Drucker, Horn ve Jakubowski, 2022).
Ozellikle biyoloji dgretmeni yetistirmede cevre egitimi, arastirma temelli 5grenme ve
STEM uygulamalari, Polonya sisteminin ayirt edici unsurlarindandir (Wojcik, 2010;

Organista, Mazur ve Fletcher, 2024).

Tirkiye’de Ogretmen yetistirme siirecine iliskin ¢esitli sorunlar literatiirde
sikca tartisilmaktadir. Bu sorunlarin basinda, uygulama derslerinin yetersizligi,
kuramsal bilgi ile pratik deneyim arasindaki kopukluk ve dijital pedagojik
yeterliklerin sinirliigr gelmektedir (Akyil ve Efe, 2017; Bozdag, 2025). Ote yandan,
Ogretmen adaylarinin meslek motivasyonu ve istthdam beklentileri gibi sosyo-
ekonomik degiskenlerin de yetistirme siirecine etkide bulundugu belirtilmektedir
(Altuntas ve Yilmaz, 2022). Polonya’da ise Ogretmen yetistirme programlarinin
Avrupa Komisyonu tarafindan siirekli olarak kalite degerlendirmesine tabi tutuldugu,
bu baglamda da Ogretmen adaylarinin daha etkin degerlendirme ve mentorluk
stireclerinden gectigi ifade edilmektedir (European Commission, 2018; Khrolenko,
2022). Bu baglamda, Tiirkiye ve Polonya’daki 6gretmen yetistirme sistemlerinin
tarthsel gelisim siireclerinin incelenmesi, giincel uygulamalarin daha derinlikli

anlasilmasina katki sunmakta ve karsilastirmali analizlere zemin hazirlamaktadir.

Ogretmen yetistirme yalnizca pedagojik bir mesele degil, ayn1 zamanda
siyasal, kiiltiirel ve ekonomik dinamiklerle sekillenen karmasik bir siirectir. Tiirkiye
ve Polonya gibi farkli baglamlarda sekillenen bu siireglerin tarihsel gelisimi ve
kurumsal doniistimleri, Ogretmen egitimi alaninda yapilacak kargilagtirmali

arastirmalar icin anlamli ve degerli bir ¢erceve sunmaktadir.

2.1.1. Ogretmen Yetistirmenin Tanimi ve Onemi

Ogretmen yetistirme, dgretmen adaylarina mesleki bilgi, beceri, tutum ve
pedagojik stratejiler kazandirmayr amaglayan ¢ok boyutlu bir egitim siireci olarak
tanimlanabilir. Bu siireg; ders planlama, siif yonetimi, degerlendirme teknikleri ve
Ogrencilerin sosyo-duygusal gelisimlerine yonelik yaklasimlarin biitiinciil bigimde

ele alinmasi agisindan stratejik bir 5Gneme sahiptir ( Darling-Hammond, 2000).
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Darling-Hammond (2000), kaliteli 6gretmen yetistirmenin gii¢lii bir kurumsal
yapi, nitelikli Ogretim elemanlari, uygulamali &gretim firsatlar1 ve siirekli
degerlendirme ile miimkiin olabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6gretmen
egitimi sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda profesyonel refleksiyonun da tesvik
edildigi bir siireg olarak ele almmaktadir. Ozellikle okul temelli &gretim
uygulamalarinin, 0gretmen adaylarmin 6grenci ¢esitliligiyle yiizlesmelerini, farkli
Ogretim stratejilerini deneyimlemelerini ve 6gretmen kimliklerini insa etmelerini

sagladig1 goriilmektedir.

Darling-Hammond (2000), ayrica Ogretmen egitiminin ulusal egitim
politikalartyla siki bir sekilde iligkilendirilmesi gerektigini vurgulayarak, iilkelerin
egitim kalitesini dogrudan etkileyen en dnemli faktorlerden birinin 6gretmen niteligi
oldugunu ifade etmektedir. Bu durum, 6gretmen yetistirmenin yalnizca bireysel
degil, ayn1 zamanda sistemsel bir reform alani olarak degerlendirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu programlar aracilifiyla 6gretmen adaylari, teorik bilgiler ile pratik
uygulamalari sentezleyebilmekte; pedagojik karar alma siireglerinde daha bilingli ve

etkili stratejiler gelistirebilmektedir.

Darling-Hammond (2000), bu siireci daha da ileri tasiyarak, 6gretmenlerin
pedagojik gelisimlerinin yalnizca {iniversite diizeyinde sinirli kalmamasi gerektigini,
hizmet Oncesi egitimin yani sira hizmet i¢i profesyonel 6grenme firsatlarinin da

saglanmasi gerektigini vurgular.

Darling-Hammond (2000), 6gretmenlerin sadece formel egitimle degil, ayni
zamanda yasam boyu 0grenmeyi 6nceleyen sistemli mesleki gelisim programlariyla

desteklenmelerinin, 6gretim kalitesini dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir.

Nitekim 6gretmen kalitesinin dogrudan 6grenci basarisiyla iligkili oldugu ve
ogretmenlerin yeterli hazirllk ve mesleki gelisim siirecinden ge¢melerinin
Ogrencilere yansiyan olumlu egitim ¢iktilarimi artirdigi ¢ok sayida ¢alisma ile

belgelenmistir (Darling-Hammond, 2000).

Bu baglamda, 0gretmen yetistirme programlart yalnizca bireysel diizeyde
degil, sistemsel diizeyde de bir kalite iyilestirme araci olarak one ¢ikmakta; egitim
sistemlerinin genel kalitesinin artirilmasinda stratejik bir ara¢ olarak goriilmektedir
(Schleicher, 2016). Bu nedenle 6gretmen yetistirme siireglerinin, devlet politikalar

ve okul reformlariyla entegre bigimde planlanmasi, 6gretmenlerin degisen egitim
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ihtiyaclarma uyum saglayabilmesi ve siirdiiriilebilir mesleki yeterlik gelistirmesi

acisindan elzemdir (European Commission, 2018).

Bu programlar, yalmizca teorik bilgilerin aktarimini degil, aym1 zamanda
uygulamali deneyimlerin kazandirilmasin1 ve elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesini de hedeflemektedir.

Benzer bicimde, Darling-Hammond (2000) da 0&gretmen yetistirmenin
yalnizca formel bilgi aktarimiyla sinirli kalmamasi gerektigini, aksine 6gretmenlerin
pedagojik bilgiyi uygulama baglaminda yapilandirmalarina imkan taniyan biitiinctil
bir yaklasim benimsenmesi gerektigini savunmustur. Etkili 6gretmen egitim
programlarinin, 6gretmenlerin elestirel diislinme becerilerini  giiglendirdigi ve
ogrencilerin farkli ihtiyaglarina yanit verebilecek esnek ve yaratici 6gretim stratejileri
gelistirmelerine olanak tanidigi vurgulanmaktadir (Darling-Hammond, 2006). Bu
baglamda, 6gretmen yetistirme siirecleri, bireysel mesleki gelisimin yani sira, egitim
sistemlerinin yenilik¢i ve siirdiiriilebilir doniistimiine hizmet eden stratejik bir unsur

olarak degerlendirilmelidir.

Bu siirecte, 6gretmen adaylarinin yalnizca mevcut bilgi birikimini edinmeleri
degil, ayn1 zamanda yasam boyu Ogrenme anlayisini benimsemeleri ve mesleki

yenilenmeye agik bireyler haline gelmeleri beklenmektedir (Kwakman, 2003).

2.1.2. Kiiresel Diizeyde Ogretmen Egitimi Modelleri

Kiiresel diizeyde oOgretmen egitimi modelleri, farkli iilkelerdeki egitim
sistemleri ve Ogretmen yetistirme politikalarinin gesitliligini ortaya koyan; ortak
evrensel hedeflere, drnegin 21. yiizyill becerileri, dijital okuryazarlik ve kiiresel
vatandaslik gibi konulara yonelen ¢ok boyutlu program ve stratejiler biitliniidiir. Bu
modeller, 6gretmenlerin yalnizca akademik bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip, aym
zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik ve kiiltlirlerarasi etkilesim
gibi becerilerin gelistirilmesine de odaklanan pedagojik yaklagimlari igermektedir
(Yildiz ve Abreu, 2014).

Kiiresellesen diinyada Ogretmen egitimi  programlarinin  yeniden
yapilandirilmasi, sadece ulusal egitim sistemlerinin doniisiimiinii degil, ayn1 zamanda
Ogretmen adaylarimin evrensel degerlere ve ¢ok kiiltiirlii egitime dayali pedagojik
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donanim kazanmalarin1 da gerekli kilmaktadir. UNESCO (2018) raporlarinda da
vurgulandig1 iizere, giiniimiiz 6gretmenlerinden beklenen yalnizca ders anlatimi
degil; farkli kiiltiirel baglamlara duyarlilik, elestirel diistinme, siirdiiriilebilirlik bilgisi

ve dijital okuryazarlik gibi 21. ylizyil becerilerine sahip olmalaridir

Benzer sekilde, Yildiz ve Abreu (2014), 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi
ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yiiriittiikleri proje temelli 6grenme siireglerinin, onlarin
global okuryazarlik, medya elestirisi, is birligi ve problem ¢dzme becerilerini anlamli

diizeyde gelistirdigini ortaya koymustur.

Dolayisiyla gilinlimiiz egitim paradigmasinin temel yonelimi, 6gretmenleri
yalnizca bilgi veren degil; ayn1 zamanda 6grenmeyi yonlendiren, empati temelli, cok

kiiltiirli liderler olarak yetistirmektir.

Bilisim ve iletisim teknolojilerinin (BIT) 6gretmen egitimi programlarina
entegrasyonu, bu doniisiimiin stratejik bir parcasi olarak goriilmektedir. Leach
(2005), teknolojinin sadece aragsal bir unsur olmadigini, 6gretmenlerin pedagojik
yaklagimlarini doniistiirerek 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin olusumunda

katalizor gorevi listlendigini belirtmektedir.

Ogretmen egitiminin yalnizca teknik bilgiyle degil; aym zamanda bilissel,
duyussal ve sosyal yeterliklerle desteklenmis ¢ok boyutlu bir formasyonla
gerceklestirilmesi gerektigi, Mikulec (2014) tarafindan ortaya konmustur. Bu
caligmada ogretmenlerin uluslararasi baglamlarda etkili bireyler haline gelebilmeleri
icin sahip olmalar1 gereken baglica yeterlikler “merak”, “belirsizlige tolerans”,
“elestirel yansima”, “esneklik” ve “sebat” seklinde tanimlanmistir. Bu yeterlikler,
kiiresel gog, dijitallesme, egitimde esitsizlik gibi kompleks sorunlar karsisinda
ogretmenlerin duyarli, yaratici ve ¢6ziim odakli bireyler olarak hareket etmelerini

mumkin kilmaktadir.

Bilisim teknolojilerinin ve pedagojik yeterliklerin birlikte ele alinmasi
gerektigi bir diger calismada Yildiz ve Palak (2016), 6gretmen adaylarinin dijital
araclarla desteklenmis kiiresel yetkinlikleri nasil biitiinlestirebildiklerini ortaya
koymus; bu yaklasimin interdisipliner yontemlerle desteklenmesi gerektigini
savunmustur. Ayn1 dogrultuda Tikly (2024), ozellikle kiiresel giineyde yer alan
iilkelerde Ogretmen profesyonelliginin “dekolonizasyon” perspektifiyle yeniden

yapilandirilmasi gerektigini ileri siirerek, evrensel modellerin yerel baglamlarla daha
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uyumlu hale getirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ntuli (2018) ise Afrika
tilkelerindeki uygulamalar iizerinden, kiiresellesmenin pedagojik hazirlik siireglerine

etkisini 6rneklerle ortaya koymustur.

2.1.3. Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de 0Ogretmen yetistirmenin tarihsel gelisimi, Cumbhuriyetin
kurulusundan itibaren egitim sisteminin modernizasyonu ve toplumsal ihtiyaglar
dogrultusunda kapsamli doniisiimlere ugramistir. Bu siireg, Oncelikle erken
Cumbhuriyet doneminde normal okullarin kurulmasiyla baglamig ve Ogretmen
yetistirmenin mesleki niteliklerinin artirilmast amaciyla sistematik bir yapiya

kavusmustur (Akdemir, 2013).

Normal okullarin kurulmasindan itibaren, 6gretmen egitimi merkezi bir rol
tistlenmis; Ogretmenlerin  pedagojik, akademik ve mesleki yeterliliklerinin

gelistirilmesi, egitim reformlarmin temel Onceliklerinden biri haline gelmistir

(Akdemir, 2013).

Cumhuriyet doneminde egitim sistemindeki modernlesme ¢abalari
dogrultusunda, 6gretmen yetistirme programlari yalnizca 6gretimsel bilgi ve mesleki
becerilerin aktarimiyla sinirli kalmamis; ayni zamanda 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme, yaraticilik, etik sorumluluk ve toplumsal duyarlilik gibi ¢ok boyutlu
niteliklerle donatilmasini da temel amac haline getirmistir (Arslan, 2023). Bu durum,
Cumbhuriyet’in ideolojik yonelimiyle uyumlu bir sekilde, 6gretmeni yalnizca bilgi
aktaran bir figilir degil, ayn1 zamanda toplumun dontigiimiinde aktif rol iistlenen bir
aydin olarak konumlandirmigtir. Arslan (2023), 6gretmen adaylarmin toplumsal
rollerine vurgu yapan bu yaklasimin, egitimde hem bireysel hem de kolektif

doniisiimii hedefleyen bir vizyonun pargasi oldugunu belirtmektedir.

Zaman i¢inde, egitim sisteminin karsilastigi yapisal sorunlar, degisen
toplumsal ihtiyaclar ve kiiresel gelismeler dogrultusunda Ogretmen yetistirme
programlarinda ¢esitli diizenlemeler kaginilmaz hale gelmistir. Ozellikle 1980'i ve
19901 yillarda yiliksekogretim alaninda yasanan doniisiim siireci, Ogretmen
yetistirmenin  iiniversiteler  biinyesinde yeniden yapilandirilmasina  zemin

hazirlamigtir. Akdemir (2013), bu donemle birlikte O6gretmen yetistirme
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programlarinin igerik ve bi¢cim bakimindan kapsamli reformlara tabi tutuldugunu,
Ozellikle teori ve pratik arasinda yasanan kopukluklarin giderilmesi adina yeni

uygulamali modellerin gelistirildigini ifade etmektedir.

Ogretmen adaylarmm mesleki kimlik gelisimini destekleyecek bicimde
programlarin yeniden tasarlanmasi gerektigidir. Bu kapsamda, iiniversitelerdeki
egitim fakiilteleri yalnizca akademik bilgi aktarimi yapan kurumlar olmaktan
cikarilarak, ayn1 zamanda uygulama okullar1 ile is birligi i¢inde calisan, adaylara
gercek smif ortamlarinda deneyim kazandiran pedagojik merkezler haline
getirilmistir. Bu yap1, 6gretmen adaylarinin kuramsal bilgi ile mesleki uygulama
arasinda bag kurmalarina, karsilastiklari pratik sorunlar1 pedagojik bilgi ¢ercevesinde

analiz etmelerine ve ¢oziim gelistirmelerine olanak tanimistir (Akdemir, 2013).

Bu gelismeler, 6gretmen yetistirme siirecinde hem icerik hem de yontem
acisindan daha biitiinciil ve etkilesimli bir yaklagimin benimsendigini gostermektedir.
Ozellikle 1990 sonrasi donemde, Ogretmen egitiminin kalite standartlarim
yiikseltmeye yonelik olarak baslatilan yapisal reformlar, aday 6gretmenlerin sadece
meslege hazirliklarini degil, ayn1 zamanda egitim sistemine yonelik elestirel bir bakis

gelistirmelerini de tesvik etmistir (Arslan, 2023).

Arslan’in  (2023) Tiirkiye ve Ispanya ogretmen yetistirme sistemlerini
karsilastirmali bi¢cimde ele aldig1 ¢alismasinda da vurgulandigi iizere, 6gretmen
adaylarmin akademik, profesyonel ve kisisel gelisim alanlarinda desteklenmesi,
yalnizca program igeriginin niteligiyle degil; ayn1 zamanda bu igeriklerin uygulama
siirecinde nasil yapilandirildigiyla da dogrudan iliskilidir. Tiirkiye baglaminda,
Ogretmen egitiminin tarihsel evrimiyle birlikte gelen bazi yapisal kaliplarin hélen

etkisini siirdlirmesi, bu sistemin siirekli yenilenme ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Ozellikle Akdemir’in (2013) dikkat cektigi iizere, Ogretmen yetistirme
programlarinin liniversitelere devredilmesinin ardindan bu alanda yeni diizenleme ve
reformlara ihtiyag duyulmus, 6gretmen yetistirmenin yalnizca teorik iceriklerden
olusan bir silire¢ olmasinin Stesine gecilmesi gerektigi anlagilmistir. Bu dogrultuda,
Ogretmen yetistirme politikalarinin merkezine uygulama agirlikli egitim modelleri,
biitiinciil degerlendirme sistemleri ve bireysel mesleki gelisim planlamalar
yerlestirilmistir. Ancak Akdemir (2013), bu degisim siirecinde karsilasilan

zorluklarin basinda teori ile uygulama arasindaki dengeyi kuramamanin geldigini; bu
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durumun ise 6gretmen adaylarinin sahadaki yeterlik diizeylerini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Bu nedenle, mevcut Ogretmen yetistirme programlarinin yalnizca
akademik standartlara degil, aym1 zamanda mesleki gerceklige uygun bigimde

gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Arslan (2023), Tiirkiye’nin Ogretmen yetistirme sisteminde yasanan
reformlar, Ispanya 6rnegiyle karsilastirarak degerlendirmis; Tiirkiye’deki yapilarin
daha merkeziyet¢i ve kamu politikalart dogrultusunda sekillendigini ifade etmistir.
Buna karsilik, 6gretmen adaylariin bireysel gelisimlerinin gézetildigi daha esnek ve
ogrenci merkezli modellerin benimsenmesi gerektigini Onermistir. Bu cergevede
Tiirkiye’de uygulanan programlarin icerik agisindan zenginlestirilmesi kadar,
uygulama okullariyla iiniversiteler arasinda etkili is birliklerinin kurulmasi da
O0gretmen niteliginin artirilmast agisindan kritik Onemdedir. Ayrica G6gretmen
yetistirme sisteminin kiiresel egitim trendleriyle uyumlu hale getirilmesi; dijital
okuryazarlik, kapsayici egitim ve yasam boyu dgrenme gibi kavramlarin programlara

entegrasyonu, ¢cagdas 6gretmen profilinin olusmasina katki sunacaktir.

Bu tarihsel siire¢, 6gretmen yetistirme programlarinin hem uygulama hem de
kuram acisindan yasadigi doniigiimleri ortaya koymaktadir. Mevcut sorunlarin da
temelinde, tarihsel yapinin ve egitim politikalarinin evrimi yatmaktadir. Dolayisiyla
Tiirkiye’de Ogretmen yetistirmenin evrimi, hem ge¢mis deneyimlerden ders
cikarilmas1 hem de gelecege yonelik reformlarin planlanmasi agisindan genis bir

perspektifle ele alinmalidir (Akdemir, 2013).

2.1.4. Polonya’da Ogretmen Yetistirmenin Tarihsel Gelisimi

Polonya’da Ogretmen yetistirme siireci, Avrupa’daki genel pedagojik
gelismelerle paralel bicimde evrilmis; toplumsal, siyasal ve kiiltiirel dontistimlerle

birlikte yeniden yapilandirilmis ¢ok katmanli bir tarihsel siireci igermektedir

1989 yilinda sosyalist rejimin ¢okmesiyle birlikte Polonya’da &gretmen
egitimi paradigmasinda kokli bir doniisim gergeklesmistir. Bu yeni siirecte,
Ogretmen yetistirme sisteminin Avrupa Birligi normlariyla uyumlu héle getirilmesi
hedeflenmis; egitimde demokratiklesme, ¢ok kiiltiirliiliik, insan haklar1 ve bireysel

ogrenme haklar1 gibi degerler temel alinmistir. 1999 yilinda gergeklestirilen egitim
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reformu, 6gretmen egitiminin yeniden yapilandirilmasinda doniim noktasi olmustur.
Bu reformla birlikte 6gretmen egitimi, iki kademeli bir yapiya (lisans ve yliksek
lisans) kavusturulmus; Bologna Siireci’nin hedefleri dogrultusunda yeniden

sekillendirilmistir (Madalinska-Michalak, 2020).

Yeni sistemde Ogretmen adaylari, tiniversitelerde alan bilgisi ile pedagojik
yeterlikleri biitlinciil bir bicimde edinmekte ve staj uygulamalariyla gretim pratigi
kazanmaktadir. Egitim programlari, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (EQF) ve
Ogretmen Yeterlikleri Cercevesi ile uyumlu hale getirilmistir. Ayrica, dgretmen
adaylarina dijital okuryazarlik, ¢cevre egitimi, kiiltiirlerarasi iletisim ve yasam boyu

ogrenme gibi konularda dersler verilmektedir (Organista, Mazur ve Fletcher, 2024).

Son yillarda ise Polonya 6gretmen egitimi politikalarinda kalite gilivencesi,
o0grenme ciktilar1 temelli 6l¢me-degerlendirme sistemleri, uluslararasilasma ve
ogretmen yeterliklerinin sahada uygulanabilirligini artirmaya yonelik ¢alismalar 6ne
cikmaktadir. Avrupa Komisyonu’nun “Teachers and School Leaders in Poland”
baslikli raporuna gore (European Commission, 2020), Polonya Ogretmen egitimi
sistemi, hem merkezi kalite denetimleri hem de okul-temelli 6gretim uygulamalari
acisindan Avrupa ortalamasmin istiinde bir yapr sergilemektedir. Bu sistemde
Ogretmen adaylarma sunulan mentorluk destegi ve profesyonel Ogrenme
topluluklarina katilim olanaklari, O6gretmenlik mesleginin dinamik yapisiyla
biitlinlesmesini  saglamaktadir. Polonya’da ogretmen yetistirme tarihsel siire¢
igerisinde, pargalanmis siyasi yapilardan merkeziyet¢i ideolojik modellere, oradan da
demokratik ve Avrupa normlarina dayali bir egitim anlayisina evrilmistir. Bu
doniislim yalnizca yapisal degil; aynt zamanda Ogretmen kimliginin, mesleki
ozerkligin ve pedagojik yaklasimlarin yeniden tanimlanmasimi da beraberinde
getirmistir. Bu yoniiyle Polonya 6rnegi, 6gretmen egitimi politikalarinin toplumsal,
kiiltiirel ve siyasal baglamdan bagimsiz diisiiniilemeyecegini ortaya koyan 6énemli bir

ornek teskil etmektedir.

2.2. Biyoloji Ogretmeni Yetistirme Siireci

Tiirkiye’de biyoloji Ogretmeni yetistirme siireci, Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) tarafindan belirlenen lisans programi cercevesinde Egitim Fakiilteleri

biinyesinde yiiriitiilmektedir. Bu program, genel kiiltiir dersleri, alan bilgisi dersleri,
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meslek bilgisi dersleri ve 6gretmenlik uygulamasi olmak tizere dort temel bilesenden
olusmaktadir (YOK, 2018). Alan bilgisi kapsaminda hiicre biyolojisi, genetik,
ekoloji, evrim, anatomi, fizyoloji gibi temel biyoloji konularma yer verilirken;
pedagojik formasyon egitimi kapsaminda Ogretim yontem ve teknikleri, dlgme ve
degerlendirme, rehberlik, simif yonetimi ve Ogretmenlik uygulamast dersleri
sunulmaktadir. Bu yap1 sayesinde biyoloji 6gretmeni adaylari, hem bilimsel bilgileri
dogru bi¢imde edinmekte hem de bu bilgileri etkili 6gretim siireclerine

doniistiirebilme becerisi kazanmaktadir. (YOK, 2018)

Polonya’da ise biyoloji 6gretmeni yetistirme siireci, Avrupa Birligi 6gretmen
yeterlikleri ¢ercevesiyle uyumlu olarak yapilandirilmistir. Biyoloji dgretmen
adaylari, Universitelerin doga bilimleri fakiiltelerinde temel biyolojik bilimlerde
lisans egitimi almakta, ardindan 6gretmenlik meslegine gecis icin pedagojik yeterlik
programlarina katilmaktadirlar (Madalinska-Michalak, 2020). Bu programlar, ¢oklu
Ogretim yontemlerinin uygulandigi, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayali
senaryo analizleri, saha ¢aligsmalar1 ve egitim programlarini gelistirme etkinlikleriyle
zenginlestirilmistir. Polonya’da 6gretmen adaylarina erken dénemden itibaren okul
gozlem ve Ogretmenlik pratigi sunulmakta, Ozellikle biyoloji gibi deneysel
disiplinlerde O0gretim stratejileri uygulamali big¢imde kazandirilmaktadir (European

Commission, 2020).

Biyoloji Ogretmeni yetistirme siireci; bilimsel bilgi, pedagojik yetkinlik,
deneysel uygulama becerisi ve etik duyarliligi harmanlayan biitiinciil bir yaklagimi
gerektirir. Gerek Tirkiye gerek Polonya drneklerinde, bu siirecin ulusal standartlara
dayali yapilandirildigi, ancak kiiresel bilimsel ve pedagojik gelismeler dogrultusunda
stirekli glincellendigi goriilmektedir. Bu yoniiyle biyoloji 6gretmeni egitimi, yalnizca
akademik bilgi aktaran bir siire¢ degil, ayn1 zamanda 6gretmen adaylarini toplumun
bilimsel ve ¢evresel farkindalik diizeyini yiikseltecek birer egitim lideri olarak

yetistirme misyonunu tasimaktadir.

2.2.1. Biyoloji Egitiminin Amaci ve Kapsami

Biyoloji egitiminin temel amaci, dgrencilerin yasami anlamlandirmalarim
saglayacak bilimsel bilgi ve diisiinme becerilerini edinmelerine katkida bulunmaktir.

Bu amag, yalnizca biyolojik terimlerin ezberlenmesini degil, ayni zamanda
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ogrencilerin biyolojik olgulara iligskin anlam kurmalarini, bu olgular1 analiz edebilme
ve iliskilendirme yetisi kazanmalarini hedeflemektedir (Dagher ve Erduran, 2013).
Biyoloji egitimi, 6grencilerin biyolojik sistemlerin isleyisini kavramalarinin 6tesinde,
bu sistemleri disiplinler aras1 bir bakis agisiyla degerlendirmelerine de olanak tanir.
Ogrenciler, hiicresel diizeyde gerceklesen olaylardan ekosistem Olceginde ortaya
cikan siireclere kadar genis bir yelpazede biyolojik bilgiyi analiz etmeye
yonlendirilir. Bu da, biyoloji derslerinin yalnizca bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda
bilimsel akil yiiriitme, sorgulama ve modelleme becerilerini gelistiren bir egitim araci

olarak yeniden konumlanmasini gerekli kilmaktadir (Dagher ve Erduran, 2013).

Altuntas ve Yilmaz (2022) tarafindan vurgulandigi {izere, biyoloji egitimi
yalnizca doga bilimlerine dair bir disiplinin 6gretimi degil; ayni zamanda g¢evre
okuryazarligi, saglik okuryazarligi ve yasam kalitesiyle dogrudan iliskili degerlerin
kazandirilmasint da igermelidir. Bu baglamda, Ogrencilerin biyoloji bilgilerini
giindelik yasamla iliskilendirmeleri, yalnizca akademik basariya degil, ayn1 zamanda
toplum sagligi ve g¢evre bilincine katki sunacak bireyler olarak yetismelerine de
olanak saglar. Ozellikle COVID-19 pandemisi gibi olaganiistii durumlar, toplumun
biyolojik bilgiye dayali karar verme siireglerine katilimini zorunlu kilmis; dolayisiyla
bireylerin bulasici hastaliklarin yayilimi, bagisiklik sistemi, genetik yapi ve hijyen
aligkanliklar1 gibi biyolojik konularda bilgi sahibi olmalarinin 6énemi daha goriiniir

hale gelmistir.

Bu durum, biyoloji 6gretiminin saglik egitimiyle entegrasyonunun ne denli
elzem oldugunu gostermektedir. Nitelikli bir biyoloji egitimi, bireylerin yalnizca
akademik sinav basarisi elde etmelerini degil, ayn1 zamanda saglikla ilgili konularda
bilingli bireyler olarak toplum i¢inde sorumluluk iistlenmelerini de saglamaktadir.
Altuntag ve Yilmaz (2022), biyoloji dgretiminin bu yoniiyle bireysel davranislari
sekillendiren, toplum sagligimi etkileyen ve cevresel siirdiiriilebilirligi destekleyen

biitiinciil bir egitsel islev tagidigini ifade etmektedir.

Biyoloji egitiminin kapsami, giiniimiiziin hizla degisen bilgi toplumu
baglaminda yalnizca temel biyolojik bilgi aktarimina odaklanmakla kalmayip; ayni
zamanda disiplinler aras1 diislinmeyi ve teknolojik gelismelere duyarli 6gretim
uygulamalarin1 da icerecek bicimde yeniden yapilandirilmaktadir. Bu baglamda

biyoloji 6gretimi, 6grencilerin yalnizca teorik bilgiye degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi
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gercek yasamla iligkilendirebilecekleri deneyimlere de sahip olmalarini hedefleyen
cok boyutlu bir dgrenme siirecine doniismiistiir. Ozellikle, biyoloji derslerinin
teknoloji destekli ortamlarla zenginlestirilmesinin, 6grenme siirecini daha etkin ve

kalic1 hale getirdigini ifade etmektedir (Stojsi¢, 2022).

Bu teknolojik araglar, 6zellikle hiicresel yapi, genetik mekanizmalar, evrimsel
stiregcler ve fizyolojik sistemlerin gorsel temsilinde 6grenmeyi destekleyici islev
gormektedir. Geleneksel anlatim yontemlerine kiyasla, dijital teknolojilerin sundugu
etkilesimli 6grenme imkani, 6grencilerin derslere katilimini artirmakta ve bilgiyi

yapilandirma siireglerini desteklemektedir (Stojsi¢, 2022).

Ayrica bu tiir dijital ortamlar, bireysel O6grenme hizina uygun igerik
sunulmasina olanak taniyarak, 6grenme siirecinin kisisellestirilmesini de miimkiin

kilmaktadir.

Diger yandan, biyoloji egitimi yalnizca teknolojik yeniliklerle degil; ayni
zamanda matematiksel digiinme, istatistiksel analiz, veri okuryazarligi gibi
becerilerin gelistirilmesini de hedefleyen bir yapiya sahiptir. Biyoloji 6gretiminin
deneysel veri toplama, hipotez kurma, 6lgme, sonu¢ ¢ikarma ve grafiksel yorumlama
gibi siiregleri icerdigini vurgulayarak, bu alanin &grencilerin nicel diisiinme

becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol Gstlendigini belirtmistir (Corwin, 2019).

Bu g¢ergevede biyoloji egitimi, STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik,
Matematik) alanlariin birlesim noktasinda yer alan bir disiplin olarak, ¢ok yonlii
disiinmeyi tesvik eden bir Ogretim alanina donligmektedir. Ayrica, biyoloji
derslerinde arastirma temelli 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini  gelistirdigini ve biyolojiye karst olumlu tutum

gelistirmelerini sagladigini ortaya koymustur (Corwin, 2019).

Biyoloji egitiminin énemli bir boyutu da kiiltiirel baglamla olan etkilesimi
kapsamakta, bilimsel bilginin 6grencilerin yasadigi cevre ve Kkiiltiirel pratiklerle
iligkilendirilmesini 6ngdérmektedir. Bu kapsamda, biyolojik kavramlarin yerel bilgi
sistemleriyle biitlinlestirilmesi, Ogrencilerin biyolojiye yonelik anlam kurma
stireclerini derinlestirmekte ve Ogrenmeyi daha baglamsal hale getirmektedir.
Ozellikle etnobiyolojik perspektifin dgretmen egitimi siireglerine dahil edilmesinin,

ogrencilerin yalnizca evrensel bilimsel bilgiyi degil, ayn1 zamanda kendi kiiltiirel
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cevrelerinden gelen yerel bilgileri de anlamlandirmalarina olanak tanidigini

belirtmektedir (Baptista, 2018).

Etnobiyolojik yaklagimlar, biyolojik ¢esitlilik, siirdiirtilebilirlik ve geleneksel
ekolojik bilgiler gibi temalarin 6gretimini destekleyerek, 6grencilerin dogaya ve
cevrelerine iliskin farkindaliklarini artirmaktadir. Bu sayede ogrenciler, dogayla
kurduklar iligkiyi yalnizca teorik degil, ayn1 zamanda deneyimsel ve kiiltiirel bir

baglam i¢inde degerlendirme becerisi kazanmaktadirlar (Baptista, 2018).

Ote yandan, Altuntas ve Yilmaz (2022), biyoloji egitiminin yalnizca
akademik basariya odakli bir yapidan ¢ikarak, 6grencilerin yasamla dogrudan iliski
kurabilen bireyler olarak yetistirilmesini hedeflemesi gerektigini savunmaktadir. Bu
baglamda, biyoloji derslerinin iceriginde ¢evresel sorunlara duyarlilig tesvik eden,
toplumsal sorumluluk gelistiren ve bilimsel bilgiye dayali karar verme becerilerini
destekleyen etkinliklerin yer almasi, egitimin amaclarina daha giiclii bir bigimde

ulagilmasini saglamaktadir.

Pandemi gibi kiiresel 6lgekli saglik sorunlari, biyoloji egitiminin yalnizca
okul ortaminda degil, toplum sagligt baglaminda da kritik bir rol {istlenmesi
gerektigini  ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, etnobiyoloji  perspektifiyle
zenginlestirilmis bir biyoloji egitimi yaklasimi, hem 6grencilerin kiiltlirel kimliklerini
dikkate alarak 6grenmeyi kisisellestirmekte hem de onlar1 ¢evreye duyarl, bilingli ve
etik sorumluluk tasiyan bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu, biyoloji
egitiminin ¢ok boyutlu ve biitiinclil bir yapiya kavusmasini saglayan cagdas bir

Ogretim anlayisini temsil etmektedir.

2.2.2. Biyoloji Ogretmeni Yeterlikleri

Glinlimiizde biyoloji 6gretmenlerinden beklenen roller, bilgi aktariminin
Otesinde; Ogrencilerin bilimsel sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢ézme ve
cevresel sorumluluk gelistirme gibi becerilerini desteklemeyi de kapsamaktadir. Bu
baglamda, biyoloji Ogretmenlerinin pedagojik yetkinliklerinin yaninda, giincel
bilimsel gelismeleri takip edebilecek diizeyde alan bilgisine sahip olmalari; bu bilgiyi
ogrencilerin diizeyine uygun, yapilandirmaci bir anlayigla sunabilmeleri biiylik 6nem

tasimaktadir (Anif, 2015).
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Son olarak Anif (2015), 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini siirekli
kilacak sekilde yasam boyu oOgrenmeyi benimsemeleri gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin yalnmizca dgretim siireciyle degil; kendi mesleki doyumlari, yeniliklere
acikliklar1 ve mesleki baghliklariyla da egitim sistemine deger kattiklar
goriilmektedir. Bu nedenle, biyoloji Ogretmeni yeterlikleri yalnizca &gretim
yeterliklerini degil, ayn1 zamanda etik tutumlari, iletisim becerilerini ve profesyonel

ozerkligi de iceren kapsamli bir profesyonel profil olusturmay1 hedeflemektedir.

Ozellikle pedagojik yeterlilikler, Ogretmenlerin ders planlama, siif ici
yonetim stratejileri gelistirme, 0grenci merkezli 6gretim yontemleri uygulama ve
ogrenme siireglerini etkili sekilde degerlendirme gibi kritik alanlarda donanimli
olmalarim1 gerektirmektedir (Anif, 2015). Bu yeterlik, 6gretmenin yalnizca bilgiyi
aktaran degil, ayn1 zamanda 6grenmeyi kolaylastiran ve yonlendiren bir rehber
olmasimi saglayan bir yapiy1 temsil etmektedir. Kursat ve Deniz (2022), pedagojik
yeterligin Ozellikle 6grenci farkliliklarmi gozetme, aktif katilimi tesvik etme ve

O6grenme ortamini yapilandirma agisindan belirleyici oldugunu ortaya koymustur.

Alan bilgisi yeterliligi ise, 6gretmenlerin biyolojik kavramlar, ilke ve teoriler
ile canli sistemlerin yapist ve isleyisi konularinda derinlemesine bilgi sahibi
olmalarmni1 gerektirir. Bu yeterlik, yalnizca biyolojik icerik bilgisini degil, ayni
zamanda biyolojinin bilimsel yontemleri, arastirma siire¢leri ve disiplinler arasi
iliskilerini de kapsar (Anif, 2015; Kursat ve Deniz, 2022). Butenko (2024),
Ogretmenlerin giincel biyolojik gelismeleri izleme ve bu bilgileri ders ortamina
entegre etme becerisini, etkili biyoloji Ogretiminin temel bir bileseni olarak

tanimlamaktadir.

Bu iki temel yeterlik alan1 olan pedagojik yeterlik ve alan bilgisi yeterligi,
Ogretmen adaylarinin smif i¢indeki uygulama basarisint ve ogretim siireclerindeki
etkililigi dogrudan etkilemektedir (Anif, 2015). Setiawati (2021) tarafindan yapilan
calismada da vurgulandig1 iizere, bu yeterliklerin biitiinciil olarak ele alindig
Ogretmen yetistirme programlarinda dgrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinde
anlamli artis gozlemlenmektedir. Ogretmenin pedagojik bilgisi ile alan bilgisini
biitiinlestirme becerisi, 6grencilerin bilimsel diisiinme yetkinliklerinin gelisiminde
belirleyici rol oynamakta; bu durum da biyoloji egitiminin niteligini ve kaliciligim

artirmaktadir.
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Ayn1 zamanda, teknolojik, pedagojik ve igerik bilgisinin entegrasyonunu
tanimlayan TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) cergevesi, 21.
ylizyll Ogrenme ortamlarinda biyoloji  6gretmenlerinin  dijital  becerilerle
donatilmasina 6nemli katkilar sunmaktadir (Losefiara ve Jugar, 2023). Bu model,
Ogretmenlerin yalnizca teknoloji kullanma becerilerini degil, aym1 zamanda
teknolojiyi pedagojik amaglarla nasil entegre edeceklerini ve igerik bilgisiyle nasil
uyumlu héle getireceklerini de kapsayan biitlinsel bir anlayis gelistirmelerini saglar.
Losenara ve Jugar (2023), biyoloji 6gretmen adaylarinin TPACK bilesenlerini yeterli
diizeyde harmanlayabildiklerinde, hem dijital 6grenme materyallerinin etkin
kullaniminda hem de 6grenci motivasyonunun artirilmasinda belirgin basarilar elde

ettiklerini ortaya koymustur.

Bu cergevede, Al-Mugbil (2024) tarafindan yapilan arastirma, biyoloji
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik bilgi diizeylerinin artirilmasinin, 6zellikle
uzaktan egitim, hibrit modeller ve sanal laboratuvar uygulamalarinda &gretim
kalitesini ytikselttigini gostermektedir. Al-Mugbil’in bulgulari, TPACK modeline
dayali 6gretmen egitimlerinin, geleneksel laboratuvar etkinliklerini dijital ortama

basariyla tasima kapasitesini giiglendirdigini vurgulamaktadir.

Benzer sekilde, Nuruzzakiah (2022), biyoloji 6gretmenlerinin dijital icerik
iiretme, etkilesimli materyal kullanma ve 6grenci merkezli sanal 6grenme ortamlari
tasarlama becerilerinin, teknoloji destekli 0gretim baglaminda O6nemli avantajlar
sagladigin1  belirtmistir. Ozellikle sanal deney setleri ve artirilmis gergeklik
uygulamalarinin kullanimi, soyut biyolojik kavramlarin 6grenciler tarafindan daha

kolay anlagilmasini miimkiin kilmakta ve 6grenme siirecini zenginlestirmektedir.

Ayrica laboratuvar yeterlikleri, biyoloji 6gretmenlerinin deneysel yontemleri
ve uygulamali 6grenme stratejilerini etkin bicimde kullanabilmesini saglamaktadir.
Bu yeterlik, deney planlama, uygulama, gozlem yapma ve sonuglarin analiz edilmesi
gibi stiregleri icermekte ve Ogretmenlerin laboratuvar yonetimi becerilerinin

degerlendirilmesinde 6lgme araglarimin kullanilmasini gerektirmektedir (Akyil ve
Efe, 2017).

Ekolojik ve gevresel yeterlikler de biyoloji 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir
kalkinma, cevre bilinci ve ekolojik yaklasimlarin 6g8rencilere kazandirilmasi

noktasinda tagidigi sorumluluklart kapsamaktadir (Khrolenko, 2022; Bida, 2022). Bu
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baglamda 6gretmenlerin yalnizca cevresel sorunlara iligkin bilgi sahibi olmalari
yeterli goriilmemekte; ayni zamanda bu bilgiyi egitim ortaminda elestirel, ¢oziim
odakli ve deger temelli yaklasimlarla biitlinlestirmeleri beklenmektedir. Khrolenko
(2022), cevresel okuryazarligin Ogretmen egitiminin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmesi gerektigini vurgulayarak, ekolojik bilgi, tutum ve davraniglarin biitiinciil bir

egitim siireci i¢inde islenmesini dnermektedir.

Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin yalnizca g¢evreyi taniyan degil, ayni
zamanda c¢evreyle ilgili sorumluluk iistlenebilen bireyler olarak yetistirilmesi,
cevresel farkindaligin Ogrencilere etkin bicimde aktarilmasinda kritik bir rol

oynamaktadir.

Ayrica, c¢evresel konularin siif i¢i uygulamalara aktarilmasi siirecinde
Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme, saha ¢aligmalar1 ve yerel ¢evre sorunlarinin
incelenmesine dayali pedagojik yaklasimlari benimsemeleri, dgrencilerin ¢evreyle
ilgili konulara yonelik ilgilerini ve sorumluluk duygularini pekistirmektedir (Bida,
2022).

Ogretmenlerin etkili bir 6gretim siireci yiiriitebilmeleri i¢in iletisim, liderlik,
oz-yeterlilik ve elestirel digiinme gibi becerilerinin gelismis olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu beceriler, 6gretmenlerin &grencilerine sadece bilgi aktaran
bireyler olmanin G&tesinde, rehberlik eden, Ogrenmeye ilham veren ve c¢agin
gereklerine yanit verebilen profesyoneller olarak yaklasmalarina imkén tanimaktadir
(Saniah ve Hayati, 2024). Ogrencilere rol model olabilme, bireysel farkindalik
gelistirme ve yasam boyu Ogrenmeyi destekleme gibi hedefler dogrultusunda,
Ogretmen adaylarmin hem kisisel hem de sosyal beceriler yoniinden giiclii bir temele

sahip olmalar1 gerekmektedir (Zeidler, 2016).

Losenara ve Jugar (2023) ise dgretmenlerin dijital ¢cagin gerekliliklerine yanit
verebilmeleri adina, teknolojik pedagojik igerik bilgisi (TPACK) c¢ercevesinde
sekillenen bir yeterlik yapisina sahip olmalar1 gerektigini O6ne siirmektedir. Bu
anlayis, Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu yalnizca bir arag olarak degil,
O0grenme siireglerini  doniistiiren bir pedagojik strateji olarak gdrmelerini
saglamaktadir. Bu dogrultuda, ¢agdas biyoloji 6gretmenlerinin yalnizca teknolojiyi
kullanan degil, onu elestirel bicimde degerlendiren ve Ogrencilerin dijital

okuryazarligim1 destekleyen bireyler olmasi beklenmektedir. Biyoloji &gretmeni
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yeterliklerinin biitiinciil bir anlayisla ele alinmasi; 6gretmen adaylarinin yalnizca
kuramsal bilgiyle degil, ayn1 zamanda kisisel farkindalik, sosyal etkilesim becerileri,
teknolojik adaptasyon ve c¢evresel duyarlilik gibi niteliklerle donatilmalarini
gerektirmektedir. Bu ¢ok yonlii yaklagim, hem 6gretmen niteligini artirmakta hem de
ogrencilerin  0grenme  deneyimlerini  zenginlestiren bir 0grenme  ortami

olusturmaktadir.

2.2.3. Biyoloji Ogretiminde Giincel Yaklasimlar ve Teknolojik
Entegrasyon

Biyoloji 6gretiminde giincel yaklasimlar, teknolojik entegrasyonun ve dijital
materyal kullaniminin 6gretim siirecine dahil edilmesini kagmilmaz kilmaktadir.
Ozellikle 6grencilerin bilissel gelisimlerini destekleyecek bicimde yapilandirilan
dijital igerikler, 6gretimin daha etkili, anlagilir ve kalic1 olmasina katki saglamaktadir
(Akpmarli ve Koseoglu, 2023). Biyoloji derslerinde kullanilan egitsel videolar,
konuya 0zgli animasyonlar, ii¢ boyutlu simiilasyonlar ve sanal laboratuvar
uygulamalari; 6grencilerin soyut biyolojik kavramlar1 gorsellestirme becerilerini
gelistirerek, 6grenme siirecini aktif ve etkilesimli bir hale getirmektedir. Bu durum,
ozellikle hiicre yapisi, fotosentez, genetik mekanizmalar gibi 6grencilerin
kavramakta zorlandigi konularmm ogretiminde oldukca islevsel bulunmustur

(Azmanoglu ve Topal, 2024).

Akpmarli ve Koseoglu (2023), dijital teknolojilerin biyoloji 6gretiminde
sadece gorsel destek degil; aym1 zamanda &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik birer pedagojik ara¢ olarak da kullanilabilecegini ifade
etmektedir. Buna gore, teknoloji temelli 0gretim siiregleri sadece bilgi sunumunu
kolaylastirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda Ogrencilerin problem ¢6zme, analiz
etme ve yorumlama gibi st diizey diisinme becerilerini de desteklemektedir.
Azmanoglu ve Topal (2024) ise biyoloji Ogretmenlerinin bu siiregte teknolojik
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmekte; 0gretmenlerin, materyal
seciminden dijital igerik {iretimine kadar siirecin tiim asamalarinda aktif rol

almalarinin 6gretim niteligi agisindan belirleyici oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylarmin biyoloji derslerinde egitsel videolar ve dijital

animasyonlar kullanmaya yonelik egilimlerinin yiiksek oldugunu belirtmekte; bu
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araclarin, soyut biyolojik kavramlarin somutlagtirlmasina katki saglayarak
ogrencilerin bilissel siireclerini destekledigini vurgulamaktadir. Ozellikle hiicre
boliinmesi, kalittim ve ekosistem gibi kavramsal yogunlugu yiiksek konularda dijital
igeriklerin kullanimi, 6grencilerin konulara yonelik motivasyonlarini artirmakta ve
Ogrenme siirecinde daha derinlemesine diigiinmelerini saglamaktadir (Akpinarli ve

Koseoglu, 2023).

Azmanoglu ve Topal (2024) ise, dijital materyallerin sadece 6grenci basarisi
tizerinde degil, ayn1 zamanda Ogretim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi
boyutunda da oOgretmenlere Onemli katkilar sundugunu ortaya koymustur.
Arastirmalar, dijital icerik kullaniminin 6gretmenlerin ders planlama stireglerini daha
dinamik, esnek ve 6grenci merkezli hale getirdigini; 6gretmenin sinif igindeki rehber
roliinii daha etkili bicimde gerceklestirmesine imkan tanidigini gostermektedir. Bu
durum, ogretmenlerin pedagojik repertuarlarini zenginlestirerek derslerini ¢agin

gerekliliklerine uygun bir bicimde yapilandirmalarini kolaylagtirmaktadir.

Bozdag’in (2025) biyoloji egitimi alaninda gerceklestirdigi bibliyometrik
analiz ise, dijital teknolojilerin 6gretime entegrasyonu konusunda son yirmi yilda
dikkate deger bir akademik ilginin olustugunu ortaya koymaktadir. Caligmada,
2000’1i yillardan itibaren biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik yayin
sayisinda belirgin bir artis gozlemlenmis ve bu artisin 6zellikle pandeminin etkisiyle
ivme kazandig1 belirtilmistir. Ayrica, kiiresel Olcekte yapilan calismalarin igerik
analizleri incelendiginde; egitsel teknolojilerin dgrencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirmeye yonelik giliclii potansiyellere sahip oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, biyoloji egitiminin teknolojik doniisiim siirecinde nasil
evrildigini ve dijital 6gretim araglarinin bu alandaki merkezi roliinii acik¢a ortaya

koymaktadir.

Dolayisiyla, teknolojik  entegrasyon yalnizca Ggretim  ortamlarini
zenginlestirmekle kalmayip; Ogretmenlerin pedagojik yeterliklerini artirmakta,
ogrencilerin derse katilimini yiikseltmekte ve biyoloji 6grenimini daha erisilebilir,

anlamli ve siirdiiriilebilir kilmaktadir (Bozdag, 2025).

Giincel yaklagimlarin bir diger boyutu ise hibrit egitim modelleri ve yeni nesil
teknolojik platformlarin—o6rnegin  metaverse, sanal laboratuvarlar ve artirilmig

gerceklik (AR) tabanli uygulamalar gibi—biyoloji dgretimine entegrasyonu olarak
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one ¢ikmaktadir. Bu tiir yenilik¢i 6gretim yontemleri, yalnizca bilgi aktarimini degil,
ayn1 zamanda Ogrencilerin aktif katilimini, ig birligini ve derinlemesine 6grenmesini
tesvik eden coklu etkilesimli ortamlar sunmaktadir (Yagcr ve Sentiirk, 2023). Yagci
ve Sentiirk (2023), metaverse gibi sanal ortamlarda gerceklestirilen biyoloji
derslerinin, Ogrencilere mekandan bagimsiz ve bireysel hizda 6grenme firsatlari
sundugunu; bu ortamlarin soyut biyolojik kavramlarin {i¢ boyutlu olarak
modellenmesine olanak tanidigini vurgulamaktadir. Bu da Ogrencilerin yalnizca
bilgiyi ezberlemekle kalmayip, biyolojik siirecleri yapisal ve sistematik bigimde

analiz edebilmelerine katki saglamaktadir.

S6z konusu dijital doniisiim, 6gretmenlerin pedagojik becerilerini yeniden
yapilandirmalarint ve dijital araglar1 etkin bi¢imde kullanabilmelerini gerekli
kilmaktadir. Sahin ve Abdiisselam (2016), d6gretmenlerin dijital pedagojik bilgi ve
becerilerindeki gelisimin, Ogrencilerin akademik basarilar1 kadar biligsel gelisim
diizeylerini de olumlu etkiledigini belirtmistir. Ozellikle karma &grenme
ortamlarinda 6gretmenlerin  teknolojiyi pedagojik hedeflerle biitiinlestirme
yeterlilikleri, biyoloji dgretiminin etkililigi acisindan belirleyici bir unsur héaline

gelmektedir.

Bu dogrultuda, teknoloji destekli biyoloji 6gretimi yalnizca teknik araglarin
kullaniminm1 degil, ayn1 zamanda Ogretmenin Ogretim stratejilerini dijital ortama
uygun sekilde planlayabilme yetkinligini de igeren biitiinciil bir yaklagimi

gerektirmektedir (Azmanoglu ve Topal, 2024).

Dolayisiyla biyoloji  Ogretiminde gilincel yaklasimlar, hem 06gretmen
yetistirme siireglerinde hem de mevcut uygulamalarda dijital ¢agin gerekliliklerine
uyum saglayan bir doniisiim siireci olarak degerlendirilmekte; 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik, teknolojik pedagojik entegrasyon ve yenilik¢i Ogretim stratejileri
gelistirme kapasitesinin artirilmasi, biyoloji 6gretiminin etkililigini artirma agisindan
oncelikli hedeflerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda metaverse ve benzeri
yenilik¢i ortamlar, 6gretim tasariminda yeni paradigmalar1 beraberinde getirmekte ve
biyoloji 6gretimini ¢ok boyutlu bir Ogrenme deneyimine doniistiirmektedir

(Akpinarl ve Koseoglu, 2023).

Sonu¢ olarak, biyoloji 6gretiminde teknolojik entegrasyon; giincel dijital
materyallerin, egitsel videolarin, simiilasyonlarin ve sanal ger¢eklik destekli 6grenme
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ortamlarinin kullanimi sayesinde, Ogrencilerin kavramsal anlama, uygulama ve
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Akpiarli ve
Koseoglu (2023), ozellikle egitsel videolarin biyoloji derslerinde soyut kavramlarin
somutlastirilmasina katki sagladigin1 ve Ogrencilerin derse yonelik ilgilerini
artirdigin1 vurgulamaktadir. Benzer bicimde, Azmanoglu ve Topal (2024), dijital
materyallerin 6gretmenlerin ders planlama siireglerini zenginlestirdigini ve dgretim
siireclerini daha esnek ve Ogrenci merkezli hale getirdigini belirtmistir. Bozdag
(2025) ise biyoloji 6gretiminde teknolojik araglarin kullaniminin 2000°li yillardan
itibaren artig gosterdigini ve bu konunun akademik calismalarda onemli bir yer

edindigini ortaya koymustur.

Bu baglamda, biyoloji 6gretiminde teknoloji destekli yaklasimlarin yalnizca
ogrenme ¢iktilarina degil, aym1 zamanda 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerine de
katki sundugu gorilmektedir. Yagct ve Sentiirk (2023) tarafindan ele alinan
metaverse tabanli sanal 6grenme ortamlari, 6grencilere farkli 6grenme deneyimleri
sunarak katilimi artirmakta ve bilgiyi daha kalic1 hale getirmektedir. Ayrica, Sahin ve
Abdiisselam (2016), 6gretmenlerin dijital pedagojik bilgi diizeylerinin artirilmasinin,
hem 6gretme-6grenme siireclerinin kalitesini yiikselttigini hem de 6grenci bagarisina

dogrudan katki sagladigini gostermistir.

Bu entegrasyon siireci, O0gretmen adaylarinin ve mevcut Ogretmenlerin
mesleki yeterliliklerinin gelisimini desteklemekte; teknoloji ile donatilmis 6grenme
ortamlar1 araciligiyla 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve bilimsel sorgulama becerilerini pekistirmelerine olanak
tanimaktadir. Bu yoniiyle teknolojik entegrasyon, egitimde kalite, erisilebilirlik ve
stirdiiriilebilirligin saglanmasinda temel bir rol listlenmekte ve biyoloji dgretiminin
cagdas egitim sistemleriyle uyumlu bir bigimde yeniden yapilandirilmasina katki

sunmaktadir.

2.3. Tiirkiye’de Biyoloji Ogretmeni Yetistirme Programi

Tiirkiye’de biyoloji Ogretmeni yetistirme siireci, Milll Egitim Bakanligi
(MEB) ve Yiiksekogretim Kurulu (YOK) politikalar1 gergevesinde sekillenmekte
olup, hem alan bilgisi hem de 6gretmenlik meslegiyle ilgili formasyonel bilgi ve

becerileri igeren ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir (YOK, 2018).
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Biyoloji 6gretmenligi lisans programlari, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan
belirlenen 6gretim programi gercevesinde dort yillik bir egitimi kapsamakta ve bu
siirecte Ogrencilere hem kuramsal bilgi hem de uygulamaya dayali dersler

sunulmaktadir (YOK, 2018).

Biyoloji 6gretmenligi programlarinin énemli bir bileseni olan okul deneyimi
ve Ogretmenlik uygulamas: dersleri sayesinde adaylarin mesleki kimlikleri
sekillenmekte, gergek sinif ortamlarinda gézlem ve uygulama yaparak 6gretmenlik
becerileri gelismektedir. Sancar ve Atal (2021), biyoloji 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisiminde bu uygulamalarin belirleyici rol oynadigini; 6gretmen
adaylarimin hem o6zgiivenlerini artirdigini hem de 6gretim siireclerine yonelik daha

gercekei bir bakis kazandirdigini belirtmektedir.

Programin temel amagclarindan biri de Ogretmen adaylarini dijital c¢agin
gereklerine uygun bigcimde yetistirmektir. Bu dogrultuda, dijital okuryazarlik,
teknoloji destekli Ogretim yontemleri ve cevrimigi egitim uygulamalar1 program
igerigine entegre edilmistir (Y1lmaz, 2015; Bozdag, 2025). Ozellikle pandemi sonrasi
siirecte dijital pedagojik beceriler, O6gretmen yeterlikleri arasinda daha da
belirginlesmis ve O0gretmen yetistirme programlari bu dogrultuda giincellenmistir
(MEB, 2025).

Diger bir 6nemli gelisme ise gevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik ilkelerinin
biyoloji 6gretmeni yetistirme programlarina dahil edilmesidir. Altuntas ve Yilmaz
(2022), c¢evre okuryazarliginin yalnizca biyoloji derslerinin degil, toplumsal
sorumluluk egitimlerinin de ayrilmaz bir parcasi héline geldigini ve Ogretmen
adaylarimin bu konularda farkindalik kazanmasinin egitimin kalitesine dogrudan
katki sundugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye’de biyoloji Ogretmeni yetistirme
programi; alan bilgisi, pedagojik bilgi, dijital yeterlik ve g¢evresel biling gibi ¢ok
boyutlu yeterlikleri esas alan ¢agdas bir yapida planlanmakta; 6gretmen adaylarini
hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde yetkin bireyler olarak yetistirmeyi

amaclamaktadir.

2.3.1. Program Yapisi ve Ders Icerikleri

Tiirkiye’de biyoloji 6gretmeni yetistirme silireci, Ogretmen adaylarinin

mesleki, alan bilgisi ve pedagojik agidan biitlinciil bir sekilde gelismesini amaglayan
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cok bilesenli bir program yapisina sahiptir. Bu siireg, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
tarafindan 2018 yilinda gilincellenen Ogretmen yetistirme lisans programlari
cercevesinde sekillendirilmistir. Buna gore biyoloji 6gretmenligi lisans programlari,
toplam 240 AKTS’lik ders yiikiinii kapsayan dort yillik bir egitim siiresine sahiptir
(YOK, 2018).

Egitim bilimleri dersleri, 6gretmen adaylarmin 6grenme-6gretme siireglerine
iliskin kuramsal bilgi kazanmalarmni hedeflemektedir. Ogretim ilke ve ydntemleri,
sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme, rehberlik, gelisim psikolojisi gibi dersler bu
kategoriye dahildir. Bu dersler, Ogretmen adaylarinin pedagojik yeterliklerini

yapilandirmalarinda kritik bir rol oynamaktadir (Yilmaz, 2015).

Alan egitimi dersleri, biyolojinin 6gretimine 6zgli yaklasimlari, stratejileri ve
materyal gelistirme ydntemlerini icermektedir. Bu kapsamda "Biyoloji Ogretimi",
"Biyoloji Laboratuvar Uygulamalar1", "Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi"

gibi dersler yer almaktadir (Altuntas ve Yilmaz, 2022).

Ogretmenlik uygulamasi ve okul deneyimi dersleri ise programin uygulama
temelli bilesenini olusturmaktadir. Bu dersler, 6gretmen adaylarinin gergek siif
ortamlarinda gbézlem yapmalarini, ders planlamalarini, &gretim siireclerini
yirlitmelerini ve degerlendirme yapmalarin1 saglamaktadir. Bu uygulamalarin
ogretmen adaylarmin mesleki kimlik gelistirme siire¢lerinde hayati bir rol oynadigini

vurgulamaktadir (Sancar ve Atal, 2021).

Bununla birlikte, biyoloji 6gretmenligi programlarinin igerikleri, yalnizca
bilgi aktarimina dayali degil, ayn1 zamanda dijital pedagojik yeterlikleri gelistirmeye
doniik bicimde de tasarlanmaktadir. Programlarda egitsel video hazirlama, dijital
laboratuvar simiilasyonlar1 kullanimi, etkilesimli sunum teknikleri ve e-6grenme
platformlariyla ders tasarim1 gibi cagdas dijital icerikler de yer almaktadir (Akpinarl
ve Koseoglu, 2023; Bozdag, 2025). Bu durum, programin teknolojiyle biitiinlesmis

bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’deki biyoloji Ogretmeni yetistirme programlari, kuramsal bilgi,
uygulamal1 beceri, pedagojik yetkinlik ve dijital okuryazarlig: biitiinlestiren kapsaml
bir yap1 sunmaktadir. Ancak bazi arastirmalar, {iniversiteler arasinda program
farkliliklarinin - bulundugunu, uygulama derslerinin kalitesinde ve laboratuvar

altyapisinda eksikliklerin oldugunu ortaya koymaktadir (Kiiciik ve Bostancioglu,
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2023). Bu nedenle, program yapisinin esgiidiimlii bi¢imde ulusal standartlarla
giiclendirilmesi gerekmektedir.

2.3.2. Uygulama Dersleri ve Staj Siireci

Biyoloji 6gretmeni yetistirme programlarinda uygulama dersleri ve staj
siireci, Ogretmen adaylarinin kuramsal bilgilerini gercek simif ortamlarinda
somutlastirmalarina imkan taniyan en kritik bilesenlerden biridir. Uygulamali
ogretim etkinlikleri, adaylarin yalnizca 6gretmenlik meslegine iliskin pratik beceriler
kazanmalarin1 degil, ayn1 zamanda mesleki 6z-yeterliklerini, iletisim becerilerini ve

siif yonetimi kapasitelerini geligtirmelerini de amaglamaktadir (Sancar ve Atal,

2021).

Tiirkiye’de biyoloji Ogretmenligi lisans programlarinda yer alan “Okul
Deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamasi” dersleri, genellikle son iki yarryilda
yirlitilmekte ve Ogretmen adaylarinin sahada aktif gozlem yapmalari, ders
planlamalari, mikro 0&gretim uygulamalar1 gergeklestirmeleri ve uygulama
ogretmenlerinden geri bildirim almalar1 esasina dayanmaktadir (YOK, 2018). Bu
dersler kapsaminda 6gretmen adaylari, ortadgretim diizeyindeki okullarda belirlenen
danigsman 6gretmenlerin gozetiminde haftalik derslere katilmakta, gézlem raporlari

hazirlamakta ve sinif i¢i etkinliklerde aktif roller iistlenmektedirler.

Bu siirecin yapilandirilmis olmasi, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini

daha sistematik bir sekilde siirdiirebilmelerini miimkiin kilmaktadir.

Ozellikle biyoloji derslerinin laboratuvar tabanli yapisi gbz &niine
alindiginda, 6gretmen adaylarinin laboratuvar giivenligi, deney tasarimi, 6grenciyle
etkilesim ve materyal kullanim1 konularinda uygulamali yeterlik kazanmalar1 biiytik

onem tagimaktadir (Altuntas ve Yilmaz, 2022).

Ote yandan, staj siirecinde karsilasilan bazi yapisal sorunlar da dikkat
cekmektedir. Bozdag (2025), Ogretmen adaylarmmin uygulama okullarinda
karsilastiklar1 smirli materyal destegi, oOgretmenlerin rehberlik konusundaki
yetersizlikleri ve gozlem siirecinin bicimsellige indirgenmesi gibi faktorlerin,

uygulama stirecinin verimliligini olumsuz etkileyebildigini belirtmektedir. Bu durum,
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uygulama derslerinin hem pedagojik hem de lojistik olarak daha giiclii bir sekilde

yapilandirilmasini gerektirmektedir.

2.3.3. Degerlendirme ve Yeterlik Olciitleri

Tiirkiye’de biyoloji  O0gretmeni yetistirme programlarinda &gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerinin degerlendirilmesi, ¢ok boyutlu ve sistematik bir
siire¢ olarak tasarlanmistir. Bu siirecte adaylarin yalnizca akademik basarilar degil;
ayn1 zamanda pedagojik yeterlikleri, iletisim becerileri, laboratuvar uygulama
yetkinlikleri, teknoloji kullanimi ve mesleki tutumlar1 da degerlendirme siirecine

dahil edilmektedir (YOK, 2018).

Ogretmen yeterliklerinin belirlenmesinde esas alinan temel cerceve, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yaymmlanan Ogretmen Yeterlikleri Genel
Cergevesidir. Bu gerceveye gore Ogretmen adaylarinin degerlendirilmesinde; alan
bilgisi, pedagojik formasyon, Ogretim siirecini planlama ve yiiriitme, dlgme ve
degerlendirme, mesleki gelisim ve iletisim becerileri gibi basliklar 6ncelikli kriterler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2025). Bu yeterlik alanlar1, 6gretmen adaylarinin ders
etkinliklerine, staj performanslarina ve ders i¢i uygulamalarina yansitilmakta ve
Ogretim Tlyeleri ile uygulama Ogretmenleri tarafindan ¢ok kaynakli bigimde

degerlendirilmektedir.

Degerlendirme siirecinde hem formatif (bicimlendirici) hem de summatif
(donem sonu) yontemlerden yararlanilmaktadir. Ornegin dgretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda adaylarin gézlem raporlari, ders planlari, 6gretim materyalleri ve
smif i¢i uygulama performanslari, danigman Ogretmenler ve {iiniversite Ogretim
tiyeleri tarafindan ortak Olgiitler iizerinden puanlanmakta; 6gretmen adaylarinin

gelisimi siire¢ boyunca izlenmektedir (Giiven, 2020; Kiiciik ve Bostancioglu, 2023).

Uygulama derslerinde ise ogretmen adaylarinin ders anlatimi, 68retim
stratejisi se¢imi, smif yonetimi ve etkili iletisim kurma becerileri, yapilandirilmis

gozlem formlar1 araciligiyla degerlendirilmektedir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde teknoloji destekli yontemler de giderek
daha fazla kullamlmaktadir. Ozellikle dijital portfolyolar, dgretmen adaylarmin

mesleki gelisim siireclerini  belgelemelerine ve bireysel O6grenme {iriinlerini
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sunmalarina olanak tanimaktadir. Bu yontem, 6gretmen adaylarinin 6zyansitma, geri
bildirim alma ve gelisimsel farkindalik kazanma siireglerini desteklemektedir

(Akpmarl ve Kdseoglu, 2023).

Degerlendirme sisteminin temel amaci, 6gretmen adaylarimin sadece bilgi
diizeyini 6l¢mek degil; ayni zamanda onlarin mesleki yeterliklerini biitlinciil bir
bicimde ortaya koymak ve siirekli gelisime agik bireyler olarak yetismelerini

saglamaktir.

2.3.4. Hizmet Oncesi ve Hizmet I¢ci Mesleki Gelisim Destekleri

Biyoloji 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerini gelistirme siireci, hem hizmet
Oncesi egitim agamasinda hem de mesleki yasanti boyunca devam eden hizmet ici
egitim programlar1 araciligiyla ¢ok boyutlu olarak yiiriitiilmektedir. Hizmet 6ncesi
donemde 6gretmen adaylarinin, pedagojik ve alan bilgisi yoniinden giiclii bir bigimde
yetistirilmeleri, cagdas oOgretim teknolojilerini etkin bi¢cimde kullanmalar1 ve
arastirma-temelli uygulamalara yonlendirilmeleri temel hedefler arasinda yer

almaktadir (YOK, 2018; Koseoglu, 2019).

Hizmet ici egitim boyutunda ise, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
Ogretmenlerin  mesleki gelisimini  desteklemek amaciyla ¢esitli programlar
diizenlenmektedir. Bu programlar arasinda hizmet i¢i kurslar, uzaktan egitim
modiilleri, 6gretmen sempozyumlari, proje temelli mesleki gelisim programlar1 ve
STEM temelli 6gretmen egitimleri yer almaktadir (MEB, 2021). Ozellikle STEM
yaklagimina dayali olarak yiiriitillen egitim programlari, biyoloji 6gretmenlerinin
disiplinler aras1 Ogretim yapabilme kapasitelerini gelistirmekte; teknoloji ve
mihendislik bilesenlerini biyoloji Ogretimiyle entegre edebilmelerine imkéan

tanimaktadir (Bozdogan ve Yalcin, 2018).

Son yillarda dijital yeterlikler, hizmet i¢i egitimlerin ana temalarindan biri
haline gelmistir. Ozellikle pandemi sonrasi siiregte dgretmenlerin uzaktan egitim
platformlarina yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmasi hedeflenmis; dijital materyal
tasarimi, ¢evrim i¢i Ol¢me-degerlendirme araglarmin kullanimi, e-6grenme
ortamlarinda etkilesimli ders yiiriitme gibi konular hizmet i¢i egitim modiillerine

entegre edilmistir (Sahin ve Abdiisselam, 2016; Yagci ve Sentiirk, 2023).
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Tiim bu siiregler degerlendirildiginde, Tiirkiye’de biyoloji Ogretmenlerine
yonelik mesleki gelisim desteklerinin hem hizmet oncesi hem de hizmet igi
asamalarda sistematik olarak kurgulandigi; 6gretmenlerin bilimsel, teknolojik ve
pedagojik yonlerden donanimli bireyler olarak yetistirilmelerinin hedeflendigi

goriilmektedir.

2.4. Polonya’da Biyoloji Ogretmeni Yetistirme Programm

Polonya’da biyoloji Ogretmeni yetistirme siireci, Avrupa Yiiksekogretim
Alan1 (European Higher Education Area - EHEA) cergevesine uyumlu olarak
yapilandirilmistir ve Bologna siirecine entegre bi¢imde ii¢ asamali bir yliksekogretim
modeline dayanmaktadir: lisans (bachelor), yiiksek lisans (master) ve doktora (PhD).
Biyoloji 6gretmeni olmak isteyen bireyler, dncelikle biyoloji alaninda lisans egitimi
almakta, ardindan pedagojik yiiksek lisans programina katilarak 06gretmenlik

formasyonu edinmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2021).

Pedagojik formasyon siirecinde ise egitim psikolojisi, 6gretim yontemleri,

siif yonetimi ve 6lgme-degerlendirme gibi pedagojik alanlara odaklanilmaktadir.

Polonya egitim sistemi, oOzellikle doga bilimleri &gretmenlerinin pratik
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak genis kapsamli uygulama dersleri ve staj
modiillerine biiyiik 6nem vermektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylari, pedagojik
egitimin bir parcasi olarak en az 120 saatlik okul deneyimi ve &gretmenlik

uygulamasi derslerine katilmak zorundadir (European Commission, 2021).

2.4.1. Program Yapisi ve Akademik Icerikler

Polonya’da biyoloji 68retmeni yetistirme programi, Avrupa Yiiksekogretim
Alan ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmis olup, lisans (I. derece) ve yiiksek lisans
(II. derece) diizeylerinde iki asamali bir sistem c¢ercevesinde yiiriitiilmektedir.
Bologna Siireci’ne uyumlu olan bu yapi, hem alan bilgisi hem de pedagojik
formasyonu biitiinciil sekilde bir araya getirmeyi amaglamaktadir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2021).
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Program yapisinda o6zellikle dikkat c¢eken bir diger unsur, alan egitimi
derslerinin oldukca genis yer kaplamasidir. Bu kapsamda “Biyoloji Ogretimi”,
“Egitim Teknolojileri”, “Laboratuvar Yonetimi” ve “Doga Egitimi” gibi dersler,
O0gretmen adaylarinin yalnizca bilgi aktarimi degil; aynm1 zamanda aktif 6grenme
stratejileri ve Ogrenci merkezli Ogretim yaklagimlarini uygulamali bicimde

ogrenmelerine olanak tanimaktadir (Nowak ve Zigba, 2020).

2.4.2. Uygulamahli Ogretim Siirecleri

Polonya’da biyoloji 6gretmeni yetistirme programlarinda uygulamali 6gretim
stiregleri, 6gretmen adaylarmin teorik bilgilerini okul ortamlarinda somut 6gretim
deneyimlerine doniistiirmelerini  hedefleyen yapilandirilmis bir siire¢ olarak
tasarlanmistir. Bu silire¢, Avrupa Yiksekogretim Alani’nin onerdigi pedagojik
yeterlik ¢erceveleri dogrultusunda diizenlenmekte olup, egitim siirecinin hem lisans

hem de ytiiksek lisans diizeyinde ayrilmaz bir pargasi halindedir (Eurydice, 2021).

Mikro 6gretim uygulamalari, 6gretmen adaylarinin sinif ortaminda kisa siireli
ders anlatimi gerceklestirmelerine olanak tanir. Bu uygulamalar iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde simiilasyon ortamlarinda veya egitim laboratuvarlarinda
gerceklestirilir ve adaylarin ders planlama, anlatim ve degerlendirme becerilerini

gelistirmelerine katki sunar (Nowak ve Zigba, 2020).

2.4.3. Aday Ogretmen Degerlendirme Sistemleri

Polonya’da biyoloji 6gretmeni adaylarinin degerlendirilme siiregleri, Avrupa
Yeterlilikler Cergevesi’'ne (EQF) ve Bologna silirecine uyumlu sekilde
yapilandirilmistir. Degerlendirme sistemleri, adayin yalnizca akademik bilgi diizeyini
degil; ayn1 zamanda pedagojik becerilerini, 6gretim uygulamalarindaki etkililigini ve
profesyonel yeterliklerini 6lgmeye yonelik ¢ok boyutlu bir yapt sergilemektedir
(Eurydice, 2021).

Aday 6gretmenlerin degerlendirilmesinde ii¢ temel yaklasim 6ne ¢ikmaktadir:
akademik basar1 Ol¢limii, uygulamali 6gretim performansinin degerlendirilmesi ve

portfolyo temelli yeterlik izleme. Bu sistem, 6gretmen adaylarinin yalnizca sinavlarla
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degil; Ogretim etkinlikleri, projeler, Ogretim giinliikleri ve yansitict raporlar

tizerinden de izlenmesine olanak tanir (Nowak ve Zigba, 2020).

Degerlendirme siirecinin sonunda, 6gretmen adaylariin mezun olabilmeleri
icin hem akademik hem de uygulamali yeterlikleri basariyla tamamlamis olmalari
gerekmektedir. Ayrica adaylarin  mezuniyet sonrasinda dgretmen olarak
atanabilmeleri icin devlet diizeyinde bir yeterlik belgesi (teacher certification)
almalar1 zorunludur. Bu belge, Bakanlik tarafindan onaylanan bir sinav ve uygulama

siirecinin ardindan verilmektedir (Eurydice, 2021).

2.4.4. Siirekli Mesleki Gelisim Politikalar

Polonya’da biyoloji 6gretmenlerinin hizmete bagladiktan sonra mesleki
yeterliklerini siirdiirtilebilir bicimde gelistirebilmeleri amaciyla yapilandirilmisg
stirekli mesleki gelisim (SMG) politikalart bulunmaktadir. Bu politikalar, Avrupa
Birligi c¢ercevesinde tanimlanan “yasam boyu 6grenme” anlayisina paralel olarak
sekillenmekte; 6gretmenlerin degisen egitim paradigmasina, teknolojik yeniliklere ve
pedagojik  ihtiyagclara uyum saglayabilmesini amacglamaktadir  (European

Commission, 2020; Nowak ve Zigba, 2020).
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3. YONTEM

3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirma, iilkeler arasi karsilastirmali egitim (cross-nation) arastirmasi
modeli c¢ergevesinde yapilandirilmistir. Arastirma bir karsilagtirmali  egitim
caligmasidir. Karsilagtirmali egitim, iilkelerde yapilacak olan yenilikler, degisiklikler
icin ilk kaynak niteligi tagimaktadir. Bagka iilkelerin egitim sistemlerini arastirilip,
analiz edilerek iilkede gerek duyulan yeniliklerin neler oldugu saptanabilmektedir

(Yildirim, Tiirkoglu, 2018).

Karsilagtirmali egitim, tlkelerin egitim sistemlerinin, o iilkelerin toplumsal,
kiiltiirel, lilkede yasayan insanlarin sosyo-ekonomik durumlari, iilkenin ideolojisi
gibi 6zellikleri kapsaminda nasil sekillendigi ve kiiresellesmenin farkli iilkelerdeki

egitim politikalar1 konusundaki etkilerini anlamamiza olanak tanir (Lawrent, 2012).

Diger {ilkelerdeki egitim sistemleriyle Tiirkiye’deki egitim sisteminin
karsilastirilip incelenmesinin ortaya ¢ikardigr sonucglardan yola c¢ikarak egitim
sistemimizdeki uygulamalarimiza yol gostermesinden dolay1, egitim sistemimiz i¢in
faydali olacaktir. Bu calismalar “karsilagtirmali egitim” olarak adlandirilan egitim

alaninin kapsaminda yer alir (Demirel, 2000).

Bu aragtirmada karsilastirmali egitimde kullanilan tekniklerden; aciklama,
analiz etme, tanimlama kullanilmistir. Tiirkiye ve Polonya’daki Biyoloji 6gretmeni
yetistirme boliimlerinde uygulanmakta olan dersler incelenirken benzerlik ve
farkliliklar1 daha rahat karsilastirabilmek adina yatay yaklasimdan faydalanilmistir.
Yatay yaklasim, egitim sistemlerindeki verileri, o doneme ait tim degiskenlerle
birlikte yan yana getirilerek benzerlik ve farkliliklart tespit edilmeye c¢alisilir.
Tarihsel siiregteki gelisimine odaklanir. Calismay1 yapan kisinin gelecege yonelik

olasiliklar1 degerlendirebilmesini saglar (Ultanir, 2000).

Arastirmada, Tiirkiye ve Polonya'daki biyoloji &gretmeni yetistirme
programlarinin yapisal ve islevsel yonlerden ¢ok boyutlu olarak karsilagtirilmasi

amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, temel veri toplama teknigi olarak nitel aragtirma
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yontemlerinden dokiiman analizi, tarama modeli olarak iligskisel tarama modeli
benimsenmistir. Yildirirm ve Simsek (2006) dokiiman analizinde, aragtirmayla ilgili
olan ve arastirmaya yoOnelik bilgiler igeren yazili kaynaklarin analizini kapsadigini

belirtmektedir.

Tarama modelinde; arastirmada bahsedilen konularin ilgili sartlar altinda
tanimlanmasidir. Bu dogrultuda bahsedilen ilkelerle ilgili konular belirlenen
degiskenlere gore betimlenmekte ardindan belirlenen degiskenlere gore yapilan

degerlendirmeler karsilastirilmaktadir (Karasar, 2008).

Aragtirmanin tasariminda, karsilagtirmali betimsel analiz (comparative
descriptive analysis) modeli kullanilmistir. Bu model, iki ya da daha fazla tilkenin
egitim sistemlerine iliskin uygulamalar1 sistematik bir bi¢cimde tanimlayip
karsilastirarak, benzerlikleri ve farkliliklar agiga ¢ikarmay1 hedefler (Bray, Adamson

ve Mason, 2007).

Bu calisma, karsilagtirmali egitim arastirmalarinin temel amaglarina uygun
olarak, Tiirkiye ve Polonya o6rneklerinde biyoloji 6gretmeni yetistirme siireglerine
iligkin biitlinclil bir degerlendirme sunmayi1 hedeflemekte; elde edilen bulgular
araciligiyla 6gretmen egitimi politikalarina iliskin elestirel ve gelistirici Oneriler

tiretmeyi amaglamaktadir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Tirkiye ve Polonya’da biyoloji 6gretmeni
yetistiren yiiksekdgretim kurumlarimin ilgili tezler, makaleler, 6gretim programlari,
ders igerikleri, 6gretmen yeterlik belgeleri, mevzuat dokiimanlar1 ve stratejik egitim

planlar1 olusturmaktadir.

Tiirkiye calisma grubunda, Yiiksekogretim Kurulu Baskanhg (YOK)
tarafindan belirlenen biyoloji Ogretmeni yetistirme ders programi; Milli Egitim
Bakanhigi'min yaymmladigi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
(OYGGM) belgeleri, Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na ait belgeler,6gretmen yeterlik

cergeveleri ve program giincelleme raporlart dikkate alinmistir.

Polonya calisma grubunda ise Poznan Adam Mickiewicz Universitesi’nde

bulunan Biyoloji Ogretmenligi Lisans ve Yiiksek Lisans bdliimlerine ait ders
35



programi esas alinmistir. Ayrica Avrupa Egitim Bilgi Agi (Eurydice) tarafindan
yayimlanan politika belgeleri, belgeler ve degerlendirme raporlart da ornekleme

dahil edilmistir.

Calismanin bilimselligi agisindan iki iilkenin resmi kurumlar1 tarafindan

yayimlanmis resmi dokiimanlar ¢alismaya dahil edilmistir.

Tiirkiye’nin merkeziyet¢i 6gretmen egitimi anlayisint hem de Polonya’nin
tiniversite-odakli daha 6zerk yapilandirilmis egitim sistemini karsilastirmali olarak
analiz etme imkani sunmaktadir. Ayrica, elde edilen ders programlarinin her iki
tilkedeki genel Ogretmen yetistirme politikalarint temsil edecek nitelikte olmast,
calismanin dis gecerliligini (external validity) artirmaktadir. Bu durum, elde edilecek
bulgularin iki iilke arasindaki sistematik benzerlikleri ve farkliliklar1 nesnel bicimde

ortaya koyma giiciinii desteklemektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak resmi belgeler, tezler, makaleler ve
program kataloglar1 kullanilmustir. Tiirkiye’de YOK ve MEB tarafindan yayimlanan
ogretmen yeterlik gergeveleri, biyoloji dgretmenligi lisans programi igeriklerinden
yararlanilmistir. Polonya’da ise Poznan Adam Mickiewicz Universitesi’nde bulunan
Biyoloji Ogretmenligi Lisans ve Yiiksek Lisans boliimlerine ait ders programi ve

Eurydice verileri incelenmistir.

Tiim belgeler, ¢cevrim i¢i erisilebilirlik ilkesine uygun olarak kamuya agik
dijital kaynaklardan elde edilmistir. Ayrica her iki tilkenin 6gretmen egitimi ile ilgili
ulusal strateji belgeleri, AB Komisyonu raporlar1 ve Avrupa yliksekdgretim alanina
yonelik Bologna siireci degerlendirme belgeleri de arastirma kapsamina dahil

edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmas: Siireci

Verilerin ~ toplanmasi, 2025 yili  Ocak—Mayis  aylar1  arasinda
gerceklestirilmistir. Calismadaki ders programi verilerine 2024-2025 akademik ders
yillarina ait programlar incelenerek ulasilmistir. Tiirkiye’ye ait veriler, YOK Ders

Bilgi Paketleri Sistemi, MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
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Miidiirliigli’niin resmi sayfalarindan saglanmistir. Polonya’ya ait veriler ise Poznan
Adam Mickiewicz Universitesi’nin resmi akademik ders planlarinin bulundugu agik
veri platformundan ve Eurydice tarafindan yayimlanan egitim sistemi raporlarindan

elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, manuel igerik analizi yoluyla gergeklestirilmistir. Her iki
iilkeye ait belgeler, karsilastirmali analiz ilkelerine gore okunmus ve karsilastirma
yapilmistir. Bu siirecte “karsilastirmali analiz ¢ercevesi” olarak Bray ve Thomas’in
(1995) onerdigi ¢ok diizeyli karsilastirma modeli (multi-level comparative

framework) referans alinmstir.

Analiz siireci boyunca, her iki iilkenin 6gretmen yetistirme sistemi, igeriksel
benzerlikler, yapisal farklar, uygulama bi¢imleri ve degerlendirme kriterleri
acisindan ayri ayri ele alinmig; bulgular daha sonra sentezlenerek yorumlanmistir.
Aragtirmanin giivenirligi i¢in, verilerin siniflandirilmasi ve yorumlanmasi siirecinde

ikinci bir akademik uzmanin goriislerinden de yararlanilmastir.

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla nitel arastirmalarda
siklikla bagvurulan inanilirlik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik 6l¢iitleri
(Yildinnm ve Simsek, 2021) dikkate alinmistir. Ayrica karsilagtirmali egitim
arastirmalara 6zgii veri dogrulama ve giivenilirlik stratejileri de siirece entegre

edilmistir.

Inamilirbk (Credibility): Arastirma siirecinde Tiirkiye ve Polonya’ya ait
Ogretmen yetistirme programlarina iligskin resmi belgeler, stratejik raporlar, tiniversite
ders planlar1 ve uluslararasi veri tabanlarindan elde edilen kaynaklar kullanilmistir.
Kaynak cesitliligi saglanarak bulgularin nesnelligi artirilmistir. Elde edilen veriler,
alan uzmani bir akademisyen tarafindan da incelenerek yorumlarin tutarliligina katki

saglanmistir.

Aktarilabilirlik (Transferability): Calismada kullanilan iilkeler, kurumlar,

belgeler ve veri toplama siirecleri ayrintili sekilde tanimlanmistir. Béylece benzer
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baglamlarda yapilacak aragtirmalara rehberlik edebilecek ayrintili betimlemeler
sunulmustur. Iki iilkenin dgretmen yetistirme programlarinin acik kaynaklardan elde
edilmis  olmasi, farkli  arastirmacilarin  aym1  verilere  ulasabilmesini

kolaylastirmaktadir.

Tutarhlik (Dependability): Arastirmanin modeli, calisma grubu, veri
toplama araclar1 ve analiz siireci sistematik bicimde agiklanmigtir. Verilerin
analizinde Bray ve Thomas’in (1995) ¢ok diizeyli karsilagtirma modeli esas alinmais;
her iki iilke i¢in elde edilen bulgular ayni c¢er¢eveye gore smiflandirilarak

yorumlanmistir. Boylelikle arastirmanin siireclerinin izlenebilirligi saglanmistir.

Teyit Edilebilirlik  (Confirmability): Bulgularin  yorumlanmasinda
arastirmacinin 6znelligini azaltmak amaciyla belgelerden dogrudan alintilar yapilmas,
analiz asamalarinda ulasilan sonuglar ikinci bir uzman goriisiiyle karsilagtirilmastir.
Ayrica elde edilen verilerin siniflandirma siireci arsivlenmis ve teyit edilebilirligi

giiclendirilmistir.

Inanilirlik, aktarilabilirlik, tutarhilik ve teyit edilebilirlik Slgiitlerine uygun
sekilde yiiriitiilen bu arastirmada, kullanilan belgelerin resmi nitelikte olmasi, farkl
veri kaynaklarindan yararlanilmasi ve uzman goriisleriyle desteklenmesi sayesinde

calismanin bilimsel gecerlik ve gilivenirligi saglanmistir.
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4. BULGULAR

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Bu boliimde, “Arastirmanin birinci alt problemi, “Tiirkiye ve Polonya’da
genel egitim sistemleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?” seklinde

diizenlenmistir.?”” sorusuna iligskin veriler bulgular seklinde sunulmustur.

Bu béliimde Tiirkiye’deki ve Polonya’daki genel egitim sistemleri hakkinda

bilgi verilip benzerlik ve farkliliklar1 yoniiyle karsilastirilmasina yer verilmektedir.

Tirkiye ve Polonya’daki egitim sisteminde asamali egitim sistemi
benimsenmistir. Tiirk egitim sisteminde Orgiin egitim; okul Oncesi, ilkogretim,

ortadgretim, yliksekdgretim ve 6zel egitimi kapsamaktadir.

Tiirk egitim sisteminde; Okul Oncesi egitimi, 36-68 aylik bireyler egitim alir.
Egitimin ilk kademesidir. Bu egitim kapsaminda; 45-56 aylik bireyler anasinifina,

35-56 aylik bireyler anaokulu ve uygulama siniflarinda egitim goriirler (MEB, 2025).

Polonya’nin genel egitim sistemi de; okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim,
yiksekogretim ve Ozel egitimi kapsayacak sekilde hazirlanmigtir. Polonya genel
egitim sisteminde; Okul Oncesi egitim, 3-7 yas arasi bireyleri kapsar. Okul oncesi
egitim: anaokullari, ilkokullardaki ana siniflar1 ve diger okul oncesi egitim ortamlari:

okul Oncesi egitim birimleri ve okul Oncesi egitim merkezlerinde verilmektedir

(Eurydice, 2025).

Tiirkiye ve Polonya’nin genel egitim sistemindeki okul Oncesi egitimi
kiyaslandiginda iki tilkenin egitiminde bariz farklar bulunmamakla birlikte benzer

olduklar1 soylenebilmektedir.

Tiirk genel egitim sisteminde; Ilkogretim, 6-14 yas arasi bireylerin egitim
gordiigii ve zorunlu egitimin bagladigi kademedir. Zorunludur. 8 yillik bir egitim
siirecini kapsar. Ilkokul ve ortaokul diizeyleri icinde yer alir. Milli egitimin genel
amagc ve ilkelerine uygun olarak; temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasi,
milli ahlak anlayigina uygun yetistirilmesi, ilgi, yetenek ve kabiliyet yoniinden
yetistirilerek hayata hazirlamak ve ilkogretimin 2. Yarisinda ortadgretim ve mesleki
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acidan rehberlik yapmak amaglar1 arasindadir. Bu kademenin sonunda yani sekizinci
siifi basarilt bir sekilde tamamlayan Ogrenciler yillara gore isim degisikliklerine
ugramis olsa da en son ismi Liselere Girig Smavi(LGS) olan bir sinava tabi tutulur.
Bu smav sonucu 6grencilerin; Kaliteli, ilgi, istek ve becerilerine uygun olan, iyi
egitim veren liseler tercih edebilmeleri i¢in zorunludur. Bu smavin igerigi; Sekizinci
sinifa kadar gordiikleri dersler olan, Tiirkge, Matematik, Fen bilimleri, Ingilizce,
Inkilap Tarihi, Din kiiltiirii dersleridir. Sinavin tamamu test olarak uygulanir (MEB,
2025).

Polonya genel egitim sisteminde ilkogretim; 7-15 yas bireyleri kapsar. 8
yillik  bir egitim-6gretim silirecidir. Herkes i¢in zorunlu egitimdir. Devlet

okullarindaki egitim iicretsizdir. Iki asamalidir;
1. Asama: Birinci ve li¢lincii siniflardaki egitim okula entegre egitimidir.

2. Asama: Dordiincii ve sekizinci smiflarda derslere dayali egitim

verilmektedir.

Sekizinci sinifin sonunda zorunlu bir sinava girerler. Bu smavin igerigi 8
yillik aldiklar egitimde edinilmesi hedeflenen bilgi ve becerileri degerlendirir ve
yazili bir siavdir. Siav igerik olarak; Lehge, matematik, yabanci dil konularinin
ogrenilme diizeylerini degerlendirir. Bu sinavin sonucuyla ortadgretimde gidecekleri

okullara kabulleri i¢in 6nem tagir (Eurydice, 2025).

Tiirk genel egitim sistemiyle Polonya genel egitim sistemindeki ilkogretim
diizeyi karsilastirildiginda; Tiirk egitim sisteminde ilkdgretime baslama yasi olarak
Polonya’daki akranlarindan bir y1l 6nce olmasi, Polonya’daki sistemde okula entegre
asamalarindan bahsedilmesi ancak Tiirk egitim sisteminde bdyle bir ayrimin s6z
edilmemesi yoniinden farklilik gostermekle beraber her iki iilkede de ilkokul-
ortaokul gibi iki asamay1 icermesi bu egitim-6gretim asamasinin 8 yil ve zorunlu
olmasi siirecin sonunda bir iist kademe egitime geg¢ilmesi i¢in uygulanan bir sinav
olmasi ve bu simavdan bagsar1 beklenmesi yoOniinden benzerlikler oldugu

sOylenebilmektedir.

Tiirk genel egitim sisteminde ortadgretim; Zorunlu 4 yillik egitim
kademesidir. Lise diizeyi de denebilmektedir. Kendi igerisinde genel, mesleki teknik

ve acik liseler olarak farklilasir. Genel liseler; Fen, sosyal, anadolu,spor, sanat, imam
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hatip olarak belli alanlarda egitim vermektedirler. Mesleki ve teknik liseler; meslek
dersleri vererek iilkenin ara eleman ihtiyacim1 karsilamaya yonelik egitimler
vermektedirler. Son olarak acik liselerde okula gitme sarti aranmadan verilen
egitimdir ancak bireyin bu liselerden faydalanabilmesi i¢in belirli sartlar1 saglamasi
beklenmektedir. Asgari ortak bir genel kiltiir vermek suretiyle kisi/toplum
sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve onlar1 hayata hazirlamak, ilgi, yetenek
ve kabiliyetlere gore yiiksekogretim veya meslege hazirlamak amaclar1 arasindadir.
Bu gorevler yerine getirilirken Ogrencinin istek/kabiliyeti ile toplum ihtiyaglar

arasinda denge saglanir (MEB, 2025).

Polonya genel egitim sisteminde ortadgretim; genel ve mesleki olarak iki
alana ayrilir. Bu okullarin sonunda 6grenciler olgunluk  sinavina girerek
yiiksek6grenim igin sart olan olgunluk sertifikasi alabilirler. Mesleki sinavlart gegen
teknik ve mesleki okul dgrencileri, aldiklart mesleki egitimle ilgili meslekleri icra

edebilirler. Ortadgretim okullar1 sunlari igerir:

Genel ortaokullar; 4 yilliktir. Egitimin sonucunda olgunluk smavina girerek
olgunluk sertifikasini alip yliksekdgretim i¢in hak kazanabilirler. Meslek okullart;
ogrencilerin mesleki sinavlar1 gecerek diploma alabildikleri ve ayrica olgunluk
siavina girip olgunluk sertifikasi alabildikleri 5 yillik teknik lise okullaridir. Bir
diger meslek okullar1 da, okulu bitiren Ogrencilerin mesleki smmavlari gegerek
diploma aldig1 3 yillik I. agama sektorel meslek okullaridir. Polonya'daki egitim
sistemi 2025 egitime ya Ogrencilerin 1. ve II. kademe okullarda egitim gordiikleri
mesleklerle ortak bir yeterliligi kapsayan bir meslek igin egitim veren II. kademe
sektorel meslek okulunda ya da II. simiftan baglayarak yetigkinler i¢in genel bir
ortaokulda devam edebilirler. Ogrencilerin bir mesleki sinavi gegerek Teknisyen
Diplomas: alabildikleri 2 yillik II. asama sektorel meslek okullar; diploma,
ogrencilerin veya 6grencilerin 1. ve II. asama okullarda egitim gordiikleri meslekle
ortak bir niteligi kapsayan bir meslek icin mesleki nitelikler kazandirir. Ogrenciler
ayrica olgunluk sinavini gectikten sonra olgunluk sertifikasi da alabilirler. Bu meslek

okullarinin amaci isgiicii saglamak i¢in ara eleman yetistirmektir (Eurydice, 2025).
Ortadgretim Sonrast Egitim;

Ortadgretim sonrasi egitim kademesidir. Bu okullar en az 18 yasindaki

ogrencileri kabul ettikleri icin yetigkin egitimi kapsaminda yer almaktadir.
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Ortadgretim meslek okullarinda oldugu gibi bu okullarinda amaci 6grencileri isgiicli
amaciyla egitmektir. Bu okullarin ¢ogu 6zeldir. Lise sonrasinda bu egitimi alan
Ogrenciler egitim sonunda mesleki diploma alirlar. Verilen egitimlerin siireci 2,5 yila
kadar siirebilenler programlari i¢erir. Programlarin siiresi 6grencinin se¢tigi uzmanlik
egitimi veren programlarin siirelerine baglidir. Genel ortaokul mezunlarini kabul
eder. Bu okullar, kabul sarti olarak olgunluk sertifikas1 yerine ortaokul bitirme

sertifikasini yeterli goriir (Eurydice, 2025).

Tirkiye ve Polonya genel egitim sistemleri ortadgretim diizeyinde
kiyaslandiginda; Tirkiye’de bu egitim kademesi zorunludur. Ancak Polonya’da bu
egitim kademesinden zorunlu olarak bahsedilmemistir. iki iilkede de bu kademede
verilen egitim (genel, fen, sosyal, sanat, meslek...) gibi alanlara ayrilarak birbirinden
farklilagmistir. iki iilkede de genel ve 6zel amacl liseler olarak ayrim gériilmektedir.
iki iilkenin de bu kademede mesleki egitim veren okullar1 dikkati ¢ekmektedir. ki
iilke de isgiiciine ara eleman yetistirmek amaciyla mesleki ve teknik liselerde
uzmanlik alanlarina gore egitim vererek meslek edindirmeyi amaglamistir. Bu
liselerden mezun olanlar diledikleri takdirde tiniveriste egitimi i¢in zorunlu tutulan
siava girebilir istemezlerse bu okullardan aldiklar1 diplomalariyla uzmani olduklar
meslekte calisabilmektedirler. Bu liseler Tiirkiye’ 4 yil egitim verirken Polonya’da 5
yil egitim siirecini kapsar. Tiirkiye’de tek cesit meslek ve teknik liseleri olup kendi
icinde verilen egitime gore alanlara ayrilmis olmasina karsin Polonya’da cesitli
meslek liseleri bulunmaktadir. Polonya’da 5 yillik teknik liselerin yaninda 3 yillik
egitim veren sektorel meslek okullar1 ve teknisyen diplomast veren 2 yillik sektorel
meslek okullar1 da bulunmaktadir. Bu liselerin ortak amaci gerekli olan sektor

alaninda iggiiciinii karsilayacak ara eleman yetistirmektir.

Polonya’da, Tiirkiye’de Yiksekogrenim kademesi i¢inde bulunan 2 yillik
Onlisans Meslek Yiiksekokullar’nin benzeri egitim veren Ortadgretim Sonrasi
egitim adi altinda bir egitim kademesi bulunur. Polonya’da aym Tiirkiye’de oldugu
gibi 18 yasmi doldurmus bireyler bu okullara kabul edilir. Bu okullar1 amaci da
meslek liselerinde oldugu gibi cesitli uzmanlik alanlarinda egitim vererek isgiicii
acigin1 gidermektir. Iki iilke icinde bu okullardan mezun olanlar uzmanlik alanlarryla
ilgili diploma alir ve o alanin uzmani olarak ¢alisabilirler. Tiirkiye’de bu okullardaki
verilen egitim stiresi 2 yilken, Polonya’da bu okullarda verilen egitim siiresi 2.5 yila

kadar stirebilmektedir. Tiirkiye’de bu egitime kabul sart1 i¢in ortadgretim mezunu
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olmak yeterli olup alan anlaminda bir sart kosulmazken, Polonya’da bu tiir okullara
genel ortadgretim alanindaki liselerden 6grenci kabul edilir. Tiirkiye’de kabul sarti
olarak Universite Siavindan belirli bir basar1 sonucu talep edilirken, Polonya’daki

bu okullara girebilmek i¢in lise mezuniyeti yeterli goriilmektedir.

Tiirkiye’de  yiiksekogretim;  Zorunlu  degildir.  Universite  diizeyini
belirtir.Ortadgretime dayali en az 2 yillik yiiksek 6grenim veren kurumlari kapsar.
Isleyisinden sorumlu olan Milli Egitim Bakanhg (MEB) degil Yiiksekdgretim
kurumu(YOK) sorumludur. Kapsam olarak; Onlisans, lisans, lisansiistii, doktora,
tipta uzmanlik, sanatta yeterlilik alanlarini igerisinde barmdirir. Ilgi, yetenek,
kabiliyete gore yetistirmek, bilimsel 6gretim yapmak, biitiin bilimsel, teknik, kiiltiirel
sorunlar1 ¢ozmek icin inceleme ve arastirma yapmak, bilim ve teknigin ilerlemesi
icin yayin yapmak, hiikiimet ve kurumlarla isbirligi yapmak, toplumun genel

seviyesini yiikseltici hizmetlerde bulunmak amaglari arasinda yer alir (MEB, 2025).

Polonya’da yiiksekogretim; Lisans, yiiksek lisans, ve doktora egitimlerini
kapsar. Lisans egitimi calisma alanlarina gére en az 3 yil, yiiksek lisans egitimi
genellikle 2 y1l, doktora egitimi genellikle 3 ya da 4 yil siirmektedir. Bu egitimlerin
sonunda mesleki diploma almaya hak kazanirlar. Bireylerin ilgi, yetenek ve

becerilerine gore akademik egitim almalart amaglanmistir (Eurydice, 2025).

Tirkiye ve Polonya genel egitim sistemleri yiiksekogretim diizeyinde
kiyaslandiginda; Bu kademe zorunlu degildir ve kabul edilmek icin sinav basarisi
talep edilmektedir. Tiirkiye’de bu kademe; Onlisans, lisans, yiiksek lisans, doktora
olarak kabul edilirken, Polonya’da bu kademe; lisans, yiiksek lisans, doktora
seklindedir. Tiirkiye’de egitim siiresi en az ; Onlisans kademesi 2 yil, lisans
kademesi uzmanlhk alanina gore degismekle birlikte 4 yil, yliksek lisans 2 yil,
doktora 4 yil olarak kabul edilmektedir. Alanlara gore ek siire verilebilmektedir.
Polonya’da ise egitim siiresi en az; lisans kademesinde uzmanlik alanina gore
degismekle birlikte 3 yil, yiiksek lisans genellikle 2 yil, doktora ise 3-4 yila arasinda
siirmektedir. Iki iilke iginde bu kademenin sonunda diploma verilir ve bu diploma
mesleki yeterliligin kanit1 olarak kabul edilir. Bu kademeden mezun olanlar aldiklar

egitime gore meslegin uzmani kabul edilirler.

43



Tiirkiye’de 6zel egitim: Ozel gereksinimli bireylere saglanan egitim
hizmetleridir. Bu hizmetler; Kaynastirma, Ozel egitim sinifi ve dzel egitim okulu

olarak verilmektedir (MEB, 2025).

Polonya’da 6zel egitim; Ozel egitim, 6zel dgretim ve 6gretim ydntemleri
gerektiren engelli 6grenciler, sosyal uyumsuz 6grenciler ve sosyal uyumsuzluk riski
tastyan dgrenciler i¢in saglanan bir hizmet tiiriidiir. Ozel egitim anaokullarinda 6zel
gruplarla ve smiflarla, kaynastirma smiflarinda, tim egitim seviyeleri dikkate

alinarak verilmektedir (Eurydice, 2025).

Tiirkiye ve Polonya’da 6zel egitim kiyaslandiginda; Tiirkiye ve Polonya’da
Ozel egitime Onem verilmektedir. Tiim egitim seviyeleri dikkate alinarak o6zel
gereksinimli bireylere yonelik kaynastirma, 6zel egitim simiflart ve 6zel egitim

okullarinda egitim verilmektedir.

Tirkiye’de yaygin egitim; Okul egitimi disinda kalan formal egitim
uygulamalaridir. Bunlar; Halk egitimler, Olgunlasma enstitiileri, Mesleki ve Teknik
Acikdgretim okullar1 olarak belirtilebilir. Milli egitimin genel amaclar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak, orgiin egitime hi¢ girmemis yahut herhangi bir kademesinde
bulunan veya bu kademeden ¢ikmis vatandaglara, Orgiin egitimin yaninda veya
disinda bazi amaglari gergeklestirmektir. Okuma-yazma 0gretmek, eksik egitimleri
tamamlamalar1 icin siirekli egitim imkanlar1 hazirlamak. Cagimizin bilimsel,
teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine uymalarini saglamak egitim
imkanlart hazirlamak, milli kiiltiir degerlerini koruyucu egitim yapmak, toplu
dayanigsma, birlikte c¢alisma anlayis1 ve aligkanlhigi kazandirmak, iktisadi giiciin
arttirtlmast i¢in gerekli beslenme ve saglikli yasama seklini benimsetmek, bos
zamanlar iyi kullanma aligkanligi kazandirma, kisa siireli ve kademeli egitim ile
ekonomomizin gelisimi ve istthdam politikasina uygun meslek edinmelerini saglama
imkanlar1 hazirlamak, ¢esitli mesleklerde olanlarin hizmet i¢i ve mesleki gelisimleri

i¢in bilgi/beceri kazandirma amaglari arasinda yer almaktadir (MEB, 2025).

Polonya’da yaygin egitim; Bu egitimin sonunda sertifika verilir. Bu egitim
cogunlukla yaygin egitim alanini kapsar. Polonya'daki en gesitli egitim kademesidir.
Bireylerin katilim1 i¢in herhangi bir yas, egitim, cinsiyet gibi sart aranmaz. Yetiskin
egitiminin genig bir tanimi, kamu yoOnetimi, ticari kuruluslar ve sivil toplum
kuruluglar1 dahil olmak iizere tiim sosyo-ekonomik faaliyet sektorlerine yonelik
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nitelikli bireyler yetistirmektir. Ayrica, bazi informal 6grenme ¢iktilart onaylanip
sertifikalandirilabildiginden informal 6grenme egitim ve dgretimin dnemli bir pargasi

haline gelmistir (Eurydice, 2025).

Tiirkiye ve Polonya’da yaygin egitim kiyaslandiginda; Tirkiye’de yaygin
egitim, okul egitimin disinda kalan egitim uygulamalar1 olmas1 yoniinden Polonya’da
verilen yetigkin egitimine benzer &zellikler gostermektedir. Iki iikede de bu
egitimlerin uygulanacagi bireyler i¢in herhangi bir yeterlilik aranmayarak bireylerin
gelisimi hedeflenmistir. iki {ilkede de verilen bu egitimleri basariyla tamamlayan
bireylere aldiklar1 egitimle ilgili sertifika verilmektedir. Verilen bu sertifikalar

kapsaminda bu bireyler gesitli sektorlerde isgiicii olarak kazandirmak hedeflenmistir.

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu boélimde, “Tiirkiye ve Polonya’daki 6gretmen adaylarinin kabul kosullar
ve secilme siiregleri nasil farklilik gostermektedir?” sorusuna iliskin elde edilen

bulgular yer almaktadir.

Tiirkiye ve Polonya’daki 6gretmen adaylarinin programa kabul kosullar1 ve
secim siiregleri bakimindan onemli farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir.
Tiirkiye'de O0gretmen adaylari yalnizca YKS puanlart temel alinarak merkezi bir
sistem {izerinden yerlestirilmektedir (YOK, 2018). Bu sistemin avantaji objektifligi
olsa da, adaylarin 6gretmenlige yonelik egilimleri, iletisim becerileri ve mesleki

motivasyonlari gibi nitelikleri géz ardi etmektedir (Sancar ve Atal, 2021).

Buna karsin, Polonya’da Matura sinavinin yani sira, adaylar iiniversitelerce
yapilan miilakatlar ve pedagojik egilim degerlendirmeleri gibi ¢ok boyutlu bir se¢gme
sistemine tabi tutulmaktadir. Bu yaklagim, 6gretmenlik meslegine duyarlilii olan
bireylerin secilmesine katki saglamakta ve mesleki kimlik gelisiminin temellerini

daha erken donemde atmaktadir (Mikulec, 2014; European Commission, 2022).

Ayrica Altuntag ve Yilmaz (2022), 6gretmen adaylarinin se¢ciminde yalnizca
siav basarilarma degil, pedagojik yeterlik ve kisilik 6zelliklerine de odaklanilmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu ¢ergevede Polonya’nin yaklasimi, mesleki uygunluk

acisindan daha kapsayici ve etkili bir sistem olarak degerlendirilmektedir.
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Sonug olarak, bu iki iilke arasinda kabul ve sec¢im siirecleri agisindan goriilen
farkliliklar, Ogretmen niteligini dogrudan etkileyen yapisal unsurlar olarak
degerlendirilmekte ve her iki iilkenin sistemlerinin gii¢lii ve zayif yonleri baglaminda

onemli ipuclar1 sunmaktadir.

4.3. Ugiincii Aragtirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu bdliimde, “Tiirkiye ve Polonya’daki Ogretmen yetistirme sistemleri ve
O0gretmen istihdami arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?”” sorusuna yonelik

bulgular paylasilmistir.

Tiirkiye ve Polonya’da 6gretmenlik mezunlariin istihdam stiregleri yapisal

olarak oldukca farklilik gostermektedir.

Ogretmen yetistirme sistemleri; Tiirkiye ve Polonya’daki  dgretmen
yetistirme programlart siire, icerik ve uygulama agisindan benzerlikler kadar

farkliliklar da barindirmaktadir.

Tiirkiye’de 0gretmen yetistirme modeli, genellikle lisans diizeyinde dort yil
siiren egitiminin ardindan tamamlanmaktadir. Alan egitimi, pedagojik formasyon ve
uygulama siirecleri belirli asamalarla birbirinden ayrilmis sekilde yapilandirilmistir

(YOK, 2018; Altuntas ve Yilmaz, 2022).

Buna karsin, Polonya’da uygulanan entegre “magister” diizeyindeki bes yillik
model, pedagojik becerilerle disiplin bilgisini harmanlayan yapidadir. Her y1l diizenli
olarak yapilan okul ziyaretleri, 6gretmen adaylarinin smif ortamlarina erken
donemde aligmasini saglamakta ve staj deneyimini yil i¢ine yayarak siirekli gelisimi

desteklemektedir (European Commission, 2022).

Stoj$i¢  (2022) tarafindan vurgulandig: iizere, Avrupa 6gretmen egitiminde
one ¢ikan egilimlerden biri dijital yeterliklerin programlara erken dénemde entegre
edilmesidir. Bu baglamda Polonya’nin program yapisi, dijital icerik Tiretimi,
artirilmis gergeklik uygulamalart ve néropedagoji gibi yenilik¢i dersleri kapsamasi

bakimindan daha ¢agdas bir yonelim gostermektedir.

Tiirkiye’de ise son yillarda dijital pedagojik iceriklere agirlik verilmekle
birlikte, uygulamada ¢esitliligin siirli kaldig: sdylenebilir (Akpinarli ve Kdseoglu,

2023; Bozdag, 2025).
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Ayrica, Tiirkiye’de staj siireclerinin genellikle 3. ve 4. sinifta kisa siireli blok
uygulamalarla siirli  kalmasi, O6gretmen adaylarmin pedagojik refleksiyon
gelistirmelerini zorlagtirabilir. Oysa Polonya modelinde stajin her akademik yil
kiiciik modiiller halinde tekrarlanmasi, uygulamaya dayali 6grenmenin siirekliligini
saglamaktadir (Mikulec, 2014). Tirkiye’nin programi daha g¢ok bilgi aktarimina
dayali klasik pedagojik bir yapi sunarken, Polonya ogretmen egitimi modeli,
arastirma temelli ve teknoloji destekli bir 6grenme paradigmasini benimsemektedir.
Bu yap1, 6gretmen adaylarinin yalnizca alan bilgisiyle degil, ayn1 zamanda 6gretim
stratejileri, dijital okuryazarlik ve kiiltiirleraras1 duyarlilik gibi 21. yiizyil
becerileriyle donatilmasina olanak tanimaktadir (Yildiz ve Palak, 2016; lbrahim,
2025).

Tiirkiye’de, Ogretmen olarak devlet okullarinda gorev alabilmek icin
ogretmenlik mezunlarinin merkezi sinava girmeleri gerekmektedir. Bu sistem,
atamalarin seffaf ve objektif olmasini saglamakla birlikte, 6gretmenlik motivasyonu
yiiksek olan ancak sinav basaris1 diisiik adaylarin sistem dist kalmasina neden
olabilmektedir (YOK, 2018; Sancar ve Atal, 2021). Ayrica, dgretmen agig1 ve

kontenjan darlig1 nedeniyle birgok nitelikli aday uzun yillar atanamamaktadir.

Buna karsilik Polonya’da 6gretmen istihdami daha esnek ve yerel diizeyde
yuriitiilmektedir. Mezun olan adaylar, dogrudan egitim kurumlarina basvurmakta ya
da belediye ve okul miidiirliikleri tarafindan agilan pozisyonlara bagvurmaktadir. Bu
siirecte adaylarin sadece akademik basarilar1 degil, liniversite sirasinda edindikleri
saha deneyimleri, 6gretmenlik uygulamalari ve birebir miilakat performanslar1 da
dikkate alinmaktadir (European Commission, 2022). Bu durum, o6gretmenlerin

mesleki yeterliklerinin daha biitiinciil degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

Polonya modelinde, okul yonetimleri ve yerel yonetim organlart 6gretmen
seciminde daha fazla s6z sahibi olmakta; bdylece okula ve bolgeye uygun
Ogretmenlerin se¢imi kolaylasmaktadir. Bu yaklagim, Ogretmenlerin mesleki
bagliliklarini artiran bir etken olarak degerlendirilmektedir (Mikulec, 2014). Ayrica,
kamu okullarmin disinda 6zel egitim kurumlarinda istihdam edilmek isteyen
mezunlar da benzer bagvuru silireglerinden gegerek bireysel gorlismelerle ise
alinmaktadir. Altuntas ve Yilmaz (2022), bu tiir bireysellestirilmis ise alim

stireglerinin, 6gretmenlerin okulla olan baglarini gii¢lendirdigini ve 6gretmen-okul
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uyumunu artirdigini vurgulamaktadir. Buna karsin, Tiirkiye’deki merkezi atama
sistemi  Ogretmenlerin  tercihlerine uygun olmayan cografi  bdlgelerde
gorevlendirilmesine yol a¢makta, bu da mesleki doyum ve siireklilik iizerinde

olumsuz etkiler yaratabilmektedir.

Polonya’nin yerinden yonetimi temel alan, pedagojik uygunluk ve uygulama
yeterligi temelli istihdam modeli, 6gretmen adaylarinin bireysel yetkinliklerini daha
1yl yansitmasina olanak tanirken; Tiirkiye’deki merkezi sinav ve kontenjan bazh
sistem ise standardizasyon ag¢isindan avantajli olsa da esneklikten yoksun bir yapi

sergilemektedir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda, “Tirkiye’de uygulanmakta olan Biyoloji 6gretmeni

yetistirme sistemi nasildir?” sorusuna iligkin bulgular sunulmustur.

Tablo 1 Tiirkiye’de Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programi

(2024-2025 Ders Yih)
LLYARIYIL
Dersin Ad1 T U K AKTS
MB Egitime Giris 2 0 2 3
MB Egitim Psikolojisi 2 0 2 3
GK Atatiirk Ilkeleri ve 2 0 2 3
Inkilap Tarihi 1
GK Yabanci Dil 1 2 0 2 3
GK Tiirk Dili 1 3 0 3 5
GK Bilisim Teknolojileri 3 0 3 5
AE Genel Biyoloji 1 3 0 3 6
AE Genel Biyoloji 0 2 1 2
Laboratuari 1
TOPLAM 17 2 18 30
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Tablo 1. Devam

ILYARIYIL
Dersin Adi T U K AKTS
MB Egitim Sosyolojisi 2 0 2 3
MB Egitim Felsefesi 2 0 2 3
GK Atatiirk lkeleri ve 2 0 2 3
Inkilap Tarihi 2
GK Yabanci Dil 2 2 0 2 3
GK Tiirk Dili 2 3 0 3 5
AE Genel Biyoloji 2 3 2 3 6
AE Genel Biyoloji 0 0 1 2
Laboratuvari 2
AE Genel Kimya 2 0 2 3
AE Genel Kimya 0 2 1 2
Laboratuvari
TOPLAM 16 4 18 30
IHHLYARIYIL
Dersin Ad1 T U K AKTS
MB Tirk Egitim Tarihi 2 0 2 3
MB Ogretim ilke ve 2 0 2 3
Yontemleri
MB Se¢meli 1 2 0 2 4
GK Se¢meli 1 2 0 2 3
AE Se¢meli 1 2 0 2 4
AE Biyoloji Ogrenme ve 2 0 2 3
Ogretme Yaklasimlari
AE Zooloji 1 2 0 2 2
AE Zooloji Laboratuvar 1 0 2 1 2
AE Sitoloji 2 0 2 3
AE Organik Kimya 2 0 2 3
Toplam 18 2 19 30
IV.YARIYIL
Dersin Ad1 T U K AKTS
MB Ogretim Teknolojileri 2 0 2 3
MB Egitimde Arastirma 2 0 2 3
Yontemleri
MB Se¢meli 2 2 0 2 4
GK Secmeli 2 2 0 2 3
AE Se¢meli 2 2 0 2 4
AE Biyoloji Ogretim 2 0 2 3
Programlari
AE Zooloji 2 2 0 2 2
AE Zooloji Laboratuvar 2 0 2 1 2
AE Biyokimya 2 0 2 2
AE Mikrobiyoloji 2 0 2 2
AE Mikrobiyoloji Laboratuvari 0 2 1 2
Toplam 18 4 20 30
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Tablo 1. Devam

V.YARIYIL
Dersin Adi T U K AKTS
MB Tiirk Egitim Sistemi ve 2 0 2 3
Okul Yonetimi
MB Egitimde Olgme ve 2 0 2 3
Degerlendirme
MB Secmeli 3 2 0 2 4
GK Se¢meli 3 2 0 2 3
AE Secmeli 3 2 0 2 4
AE Biyoloji Ogretimi 1 3 0 3 4
AE Botanik 1 2 0 2 2
AE Botanik Laboratuvari 1 0 2 1 2
AE Insan Anatomisi ve 3 0 3 3
Fizyolojisi
AE Molekiiler Biyoloji 2 0 2 2
TOPLAM 20 2 21 30
VI.YARIYIL
Dersin Ad1 T ) K AKTS
MB Egitimde Etik ve Ahlak 2 0 2 3
MB Sinif Y Onetimi 2 0 2 3
MB Se¢meli 4 2 0 2 4
GK Se¢meli 4 2 0 2 3
AE Se¢meli 4 2 0 2 4
AE Biyoloji Ogretimi 2 3 0 3 4
AE Botanik 2 2 0 2 2
AE Botanik Laboratuvari 2 0 2 1 2
AE Genetik 2 0 2 2
AE Ekoloji 3 0 3 3
TOPLAM 20 2 21 20
VILYARIYIL
Dersin Ad1 T U K AKTS
MB Ogretmenlik Uygulamast 1 2 6 5 12
MB Okullarda Rehberlik 2 0 2 3
MB Se¢meli 5 2 0 2 4
GK Topluma Hizmet 1 2 2 3
Uygulamalar1
AE Se¢meli 5 2 0 2 4
AE Biyoloji Ogretiminde 0 2 1 4
Laboratuvar Uygulamalari
TOPLAM 9 10 14 30
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Tablo 1. Devam

VIILYARIYIL
Dersin Adi T U K AKTS
MB Ogretmenlik Uygulamasi 2 6 5 15
2
MB Ozel Egitim ve 2 0 2 3
Kaynastirma
MB Se¢meli 6 2 0 2 4
AE Se¢meli 6 2 0 2 4
AE Saglik Egitimi 2 0 2 2
AE Cevre Egitimi 2 0 2 2
Toplam 12 6 15 30
Genel T U K AKTS  SAAT  YUZDE
Toplam
MB Meslek 44 12 50 93 56 34
Bilgisi
GK Genel 26 2 27 42 28 18
Kiiltiir
AE Alan 60 18 69 105 78 48
Egitimi
Toplam 130 32 146 240 162 100

Kaynak: Yiiksekogretim Kurulu [YOK]. (2018). Biyoloji Ogretmeni Yetistirme
Lisans Programu https://yok.gov.tr
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Tablo 2 Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programindaki

Secmeli Dersler

MESLEK BILGISI = GENEL KULTUR ALANEGITIMI

SECMELI DERSLERI SECMELI DERSLERI  SECMELI DERSLER

(MB) (GK) (AE)

Ac¢ik ve Uzaktan Bagimlilik ve Bagimlilikla  Bilim Felsefesi ve Bilim

Ogrenme Miicadele Dogasi

Cocuk Psikolojisi Beslenme ve Saglik Biyofizik

Dikkat Eksikligi ve Bilim Tarihi ve Felsefesi ~ Biyoloji Ders Kitab:

Hiiperaktivite Bozuklugu Incelemesi

Egitim Hukuku Bilim ve Arastirma Etigi Biyoloji Ogretiminde
Materyal Tasarimi

Egitim Antropolojisi Ekonomi ve Girisimcilik ~ Biyoloji Ogretiminde
Okul Di1s1 Ogrenme
Ortamlar1

Egitim Tarihi Geleneksel Tiirk El Biyolojik Okuryazarlik

Sanatlar1
Egitimde Drama Insan Haklar1 ve Disiplinler Aras1 Biyoloji
Demokrasi Egitimi Ogretimi

Egitimde Program D11 Insan Iliskileri ve Iletisim  Embriyoloji

Etkinlikler

Egitimde Program Kariyer Planlama ve Evrim Teorisi

Gelistirme Gelistirme

Egitimde Proje Kiiltiir Dil Hidrobiyoloji

Hazirlama

Elestirel ve Analitik Medya Okuryazarligi Histoloji

Diistinme )

Hastanede Yatan Mesleki Ingilizce Parazitoloji

Cocuklarin Egitimi
Kapsayict Egitim

Karakter ve Deger
Egitimi
Karsilagtirmali Egitim
Mikro Ogretim

Miize Egitimi

Okul Dig1 Ogrenme
Ortamlar

Ogrenme Glicligi
Ogretimi
Bireysellestirme ve
Uyarlama
Stirdiirtilebilir Kalkinma
Egitim

Yetigkin Egitimi ve
Hayat Boyu Ogrenme

Sanat ve Estetik
Tiirk Halk Oyunlari

Tiirk Isaret Dili

Tiirk Kiiltiir Cografyasi
Tiirk Musikisi

Tirk Sanat1 Tarihi

Smif igi Ogrenmelerin
Degerlendirilmesi

Kaynak: Yiiksekogretim Kurulu [YOK]. (2018). Biyoloji Ogretmeni Yetistirme
Lisans Programu https://yok.gov.tr
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Tiirkiye’deki Biyoloji  6gretmenligi lisans egitiminin ders programi

incelendiginde;

I.Yariyildaki dersler: Egitime Giris, Egitim Psikolojisi, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi 1, Yabanci Dil 1, Tiirk Dili 1, Bilisim Teknolojileri, Genel Biyoloji 1,
Genel Biyoloji Laboratuar1 1 dersleri oldugu goriilmektedir. Iki ders diginda alan
dersine rastlanmamaktadir. Bu baglamda ilk senenin ilk yariyili i¢in alana agirlik
verilmeyip daha ¢ok okula alistirmak amaciyla genel kiiltiir ve egitim derslerine
agirlik verildigi sdylenebilmektedir. Ancak Biyoloji alaninda 6nemli yeri olan

laboratuar uygulamasina ilk seneden yer verildigi dikkat ¢ekmektedir.

II.Yariyildaki ders programi incelendiginde; Egitim Sosyolojisi, Egitim
Felsefesi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 2, Yabanci Dil 2, Tiirk Dili 2, Genel
Biyoloji 2, Genel Biyoloji Laboratuar1 2, Genel Kimya, Genel Kimya Laboratuari
derslerine yer verildigi goriilmektedir. Bu baglamda birinci yariyildaki derslerin
devamui niteliginde derslere yer verildigi ek olarak Biyoloji’yle yakin iligkisi bulunan
fen bilimleri alaninda yer alan Kimya derslerinin eklenmesi yoniinden bir farklilik

oldugu sdylenebilmektedir.

Il.Yariyildaki dersler incelendiginde; Tiirk Egitim Tarihi, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Segmeli 1, Se¢meli 1, Secmeli 1, Biyoloji Ogrenme ve Ogretim
Yaklagimlari, Zooloji 1, Zooloji Laboratuari 1, Sitoloji, Organik Kimya dersleri
oldugu goriilmektedir. Ik yila kiyasla alan derslerinin daha fazla yer aldig,
Biyoloji’yle iligkisi bulunan Kimya dersinde yer alan bir dersin bu yilda yer aldig:
bununla birlikte egitim ve genel kiiltiir derslerinin ilk yila oranla az olsa da yer
verildigi, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda 3 se¢meli ders se¢me hakki

tanind1g1 sdylenebilmektedir.

IV.Yariyilldaki dersler incelendiginde; Ogretim Teknolojileri, Egitimde
Aragtirma Yontemleri, Se¢meli 2, Se¢meli 2, Se¢meli 2, Biyoloji Ogretim
Programlari, Zooloji 2, Zooloji Laboratuar1 2, Biyokimya, Mikrobiyoloji,
Mikrobiyoloji Laboratuar1 dersleri oldugu goriilmektedir. Onceki yaryilin devami
niteliginde olan derslere yer verilmesinin yani sira alan derslerindeki yogunlugun
artist ve alanla ilgili dersler yoniinden c¢esitlendigi sdylenebilmektedir. Egitim
derslerine de yer verildigi ve Biyoloji 6gretiminde biiyiik 6nem tasiyan laboratuar

uygulama derslerinde de artis oldugu soylenebilmektedir. Biyoloji’yle yakinligi olan
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ve Onceki yillarda yer verilen Kimya’yla ilgili derslerin yer almadig1 ancak Biyoloji
ve Kimya biliminin i¢ i¢ce oldugu bir ders olan Biyokimya’nin eklendigi dikkat
cekmektedir. Bu yariyllda da onceki yariyillda oldugu gibi 6grencilerin ilgi ve

isteklerine uygun 3 se¢meli ders se¢ebilme hakki taninmustir.

V.Yariyildaki dersler incelendiginde; Tiirk Egitim Sistemleri ve Okul
Yonetimi, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Se¢meli 3, Secmeli 3,Se¢meli 3,
Biyoloji Ogretimi 1, Botanik 1, Botanik Laboratuar1 1, Insan Anatomisi ve
Fizyolojisi, Molekiiler Biyoloji oldugu goriilmektedir. Egitim derslerine de yer
verilmesinin yani sira asil alan derslerinin yogunlugu ve artis1 dikkat ¢ekmekle
birlikte laboratuar dersinin de yer aldig1, onceki yartyillarda oldugu gibi 6grencilerin
ilgi ve istekleri dogrultusunda 3 se¢meli ders se¢gme hakkinin tanindigi

sOylenebilmektedir.

VIL.Yariyildaki dersler incelendiginde; Egitimde Etik ve Ahlak, Smif
Yonetimi, Segmeli 4, Se¢meli 4, Secmeli 4, Biyoloji Ogretimi 2, Botanik 2, Botanik
Laboratuar1 2, Genetik, Ekoloji dersleri oldugu goriilmektedir. Bu baglamda gesitli
egitim derslerine , onceki yariyilin devami niteliginde olan derslere ve yeni alan
derslerine yer verildigi sdylenebilmektedir. Laboratuar dersinin onceki yariyillara
gore az yer verildigi ancak alan dersleri agirlikli oldugundan bahsedilebilmektedir.
Onceki yariyillarda oldugu gibi dgrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda 3 se¢gmeli

ders secme hakki taninmaktadir.

VIL.Yariyildaki dersler incelendiginde; Ogretmenlik Uygulamas: 1, Okullarda
Rehberlik, Se¢meli 5, Seg¢meli 5, Topluma Hizmet Uygulamalari, Biyoloji
Ogretiminde Laboratuar Uygulamalar1 dersleri oldugu goriilmektedir. Alan
derslerinin azalip meslek uygulamasi (staj) dersine yer verilmesi Ogretmenlik
uygulamasinin son yilla sinirli oldugu sdylenebilmekle birlikte ders yogunlugunun
azaltilmasi yoniinden uygulamaya agirlik verilen bir yil oldugu soylenebilmektedir.
Secmeli derslerin 3 yerine 2 ders sayisina disiiriilmesi diger derslere agirlik
verildigini gosterse de bu yariyilda da 6grencilere ilgi ve isteklerine uygun dersleri
secme hakkinin tanindigin1 gostermekle birlikte diger yariyillara gore az olsa da
laboratuar uygulamasina yer verilmesi acisindan laboratuar derslerine gereken

Oonemin bu yartyilda da verildigini gostermektedir.
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VIIL.Yariyildaki dersler incelendiginde; Ogretmenlik Uygulamasi 2, Ozel
Egitim ve Kaynagtirma, Se¢gmeli 6, Segmeli 6, Saglik Egitimi, Cevre Egitimi oldugu
gorilmektedir. Diger yariyillara gore ders yiikiiniin daha hafif olmasi uygulama
derslerine agirlik verildigi, 6zel 6grencilere yonelik nasil egitim verilmesi gerektigini
iceren dersin koyulmasi meslekte karsilagilabilecek 6grenci farkliliklarina yonelik
bilgilendirici bir egitimi igeren uygulamaya yonelik bir program hazirlandigim
gostermekle birlikte Biyoloji kapsaminda yer alan konulara yonelik verilen egitimler
oldugu fark edilmekle birlikte 2 se¢meli dersin eklenmesinin Ogrencilerin ilgi ve
istekleri yoniinden se¢me hakki tanindigin1 gostermektedir. Son yariyilda laboratuar

dersine yer verilmedigi goriilmektedir.

mezunu olur ve Biyoloji dgretmeni unvanini alir. Tiirkiye’de Biyoloji 6gretmenligi
meslegini yapabilmek icin 4 yillik lisans mezunu olmak yeterli goriilmektedir.
Yiiksek lisans, doktora gibi iist seviye egitimleri almak meslegi yapmak i¢in zorunlu

degildir. Bu egitimleri almak istege birakilmistir.

4.4.1. Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programm Ders
Kredileri

Lyartyilda verilen derslerin ders kredileri Egitime Giris 2, Egitim Psikolojisi
2, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 1 dersinin kredisi 2,Yabanci dil 1 dersinin kredisi
2, Tirk dili 1 dersinin kredisi 3, Bilisim Teknolojileri 3, Genel Biyoloji 1 dersinin
kredisi 3, Genel Biyoloji Laboratuvari 1 dersinin kredisi 1.

[Lyartyilda verilen derslerin ders kredileri; Egitim Sosyolojisi 2, Egitim
Felsefesi 2, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 2 dersinin kredisi 2, Yabanci Dil 2
dersinin kredisi 2, Tiirk Dili 2 dersinin 3, Genel Biyoloji 2 dersinin kredisi 3, Genel
Biyoloji Laboratuvart 2 dersinin kredisi 1, Genel Kimya 2, Genel Kimya

Laboratuvari 1.

Il.yarryilda verilen derslerin ders kredileri; Tiirk Egitim Tarihi 2, Ogretim
Ilke ve Yontemleri 2, Secmeli 1 dersinin kredisi 2, Se¢cmeli 1 dersinin kredisi 2,

Segmeli 1 dersinin kredisi 2, Biyoloji Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlari 2, Zooloji 1
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dersinin kredisi 2, Zooloji Laboratuvart 1 dersinin kredisi 1, Sitoloji 2, Organik

Kimya 2.

IV.yariyllda verilen derslerin ders kredileri; Ogretim Teknolojileri 2,
Egitimde Arastirma Yontemleri 2, Se¢gmeli 2 dersinin kredisi 2, Se¢gmeli 2 dersinin
kredisi 2, Secmeli 2 dersinin kredisi 2, Biyoloji Ogretim Programlari 2, Zooloji 2
dersinin kredisi 2, Zooloji Laboratuvart 2 dersinin kredisi 1, Biyokimya 2,

Mikrobiyoloji 2, Mikrobiyoloji Laboratuvari 1.

V.yariyilda verilen derslerin ders kredileri; Tiirk Egitim Sisemi ve Okul
Yénetimi 2, Egitimde Olgme ve Degerlendirme 2, Seg¢meli 3 dersinin kredisi 2,
Secmeli 3 dersinin kredisi 2, Segmeli 3 dersinin kredisi 2, Biyoloji Ogretimi 1
dersinin kredisi 3, Botanik 1 dersinin kredisi 2, Botanik Laboratuvart 1 dersinin

kredisi 1, Insan Anatomisi ve Fizyolojisi 3, Molekiiler Biyoloji 2.

Vl.yariyilda verilen derslerin ders kredileri; Egitimde Etik ve Ahlak 2, Sinif
Yonetimi 2, Se¢meli 4 dersinin kredisi 2, Se¢gmeli 4 dersinin kredisi 2, Se¢meli 4
dersinin kredisi 2, Biyoloji Ogretimi 2 dersinin kredisi 3, Botanik 2 dersinin kredisi

2, Botanik Laboratuvari 2 dersinin kredisi 1, Genetik 2, Ekoloji 3.

VIl.yariyilda verilen derslerin ders kredileri; Ogretmenlik Uygulamasi 1
dersinin kredisi 5, Okullarda Rehberlik 2, Se¢meli 5 dersinin kredisi 2, Topluma
Hizmet Uygulamalar1 2, Se¢meli 5 dersinin kredisi 2, Biyoloji Ogretiminde

Laboratuvar Uygulamalar 1.

VIIlLyariyilda verilen derslerin ders kredileri; Ogretmenlik Uygulamasi 2
dersinin kredisi 5, Ozel Egitim ve Kaynastirma 2, Secmeli 6 dersinin kredisi 2,
Se¢meli 6 dersinin kredisi 2, Saglik Egitimi 2, Cevre Egitimi 2.

4.4.2. Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programindaki
Derslerin AKTS’leri

Lyariyilda verilen derslerin AKTS’leri; Egitime Giris 3, Egitim Psikolojisi 3,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 1 dersinin AKTS’i 3, Yabanci Dil 1 dersinin
AKTS’1 3, Tiirk Dili 1 dersinin AKTS’1 5, Bilisim Teknolojileri 5, Genel Biyoloji 1
dersinin AKTS’1 6, Genel Biyoloji Laboratuvar1 1 dersinin AKTS’1 2. Derslerin
toplam AKTS’1 30’dur.
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ILyartyilda verilen derslerin AKTS’leri; Egitim Sosyolojisi 3, Egitim
Felsefesi 3, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 2 dersinin AKTS’i 3, Yabanci Dil 2
dersinin AKTS’1 3, Tiirk Dili 2 dersinin AKTS’1 5, Genel Biyoloji 2 dersinin AKTS’1i
6, Genel Biyoloji Laboratuvar1 2 dersinin AKTS’1 6, Genel Kimya 3, Genel Kimya
Laboratuvari 2. Derslerin toplam AKTS’i 30’dur.

IlL.yarryilda verilen derslerin AKTS’leri; Tiirk Egitim Tarihi 3, Ogretim Ilke
ve Yontemleri 3, Se¢meli 1 dersinin AKTS’1 4, Semeli 1 dersinin AKTS’1 3, Se¢meli
1 dersinin AKTS’i 4, Biyoloji Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar1 3, Zooloji 1
dersinin AKTS’i 2, Zooloji Laboratuvar1 1 dersinin AKTS’i 2, Sitoloji 3, Organik
Kimya 3. Derslerin toplam AKTS’1 30’dur.

IV.yariyilda verilen derslerin AKTS’leri; Ogretim Teknolojileri 3, Egitimde
Aragtirma Yontemleri 3, Se¢gmeli2 dersinin AKTS’1 4, Se¢meli 2 dersinin AKTS’1 3,
Secmeli 2 dersinin AKTS’i 4, Biyoloji Ogretim Programlari 3, Zooloji 2 dersinin
AKTS’i 2, Zooloji Laboratuvari 2 dersinin AKTS’1 2, Biyokimya 2, Mikrobiyoloji 2,
Mikrobiyoloji Laboratuvari 2. Derslerin toplam AKTS’1 30’dur.

V. yaniyilda verilen derslerin AKTS’leri; Tiirk Egitim Sistemi ve Okul
Yénetimi 3, Egitimde Olgme ve Degerlendirme 3, Secmeli 3 dersinin AKTS’i 4,
Secmeli 3 dersinin AKTS’i 3, Secmeli 3 dersinin AKTS’i 4, Biyoloji Ogretimi 1
dersinin AKTS’i 4, Botanik 1 dersinin AKTS’i 2, Botanik Laboratuvar: 1 dersinin
AKTS’i 2, insan Anatomisi ve Fizyolojisi 3, Molekiiler Biyoloji 2. Derslerin toplam
AKTS’i 30°dur.

V1. yaniyilda verilen derslerin AKTS’leri; Egitimde Etik ve Ahlak 3, Sinif
Yonetimi 3, Se¢meli 4 dersinin AKTS’1 4, Se¢cmeli 4 dersinin AKTS’1 3, Se¢meli 4
dersinin AKTS’i 4, Biyoloji Ogretimi 2 dersinin AKTS’i 4, Botanik 2 dersinin
AKTS’i 2, Botanik Laboratuvart 2 dersinin AKTS’i 2, Genetik 2, Ekoloji 3.
Derslerin toplam AKTS’1 30°dur.

VII. yartyilda verilen derslerin AKTS’leri; Ogretmenlik Uygulamasi 1
dersinin AKTS’1 12, Okullarda Rehberlik 3, Se¢meli 5 dersinin AKTS’1 4, Topluma
Hizmet Uygulamalar1 3, Se¢cmeli 5 dersinin AKTS’i 4, Topluma Hizmet
Uygulamalar1 3, Secmeli 5 dersinin AKTS’i 4, Biyoloji Ogretiminde Laboratuvar
Uygulamalari 4. Derslerin toplam AKTS’1 30’dur.
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VIII. yariyilda verilen derslerin AKTS’leri; Ogretmenlik Uygulamasi 2
dersinin AKTS’i 15, Ozel Egitim ve Kaynastirma 3, Se¢meli 6 dersinin AKTS’i 4,
Se¢meli 6 dersinin AKTS’1 4, Se¢meli 6 dersinin AKTS’1 4, Saghk Egitimi 2, Cevre
Egitimi 2. Derslerin toplam AKTS’1 30°dur.

4.4.3. Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programindaki

Derslerin Haftalik ders saatleri

I.yariyilda haftalik ders saatleri; Egitime Giris dersinin teorik 2 olmak iizere
toplam 2 saat, Egitim Psikolojisi dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Atatiirk
Ilkeleri Ve Inkilap Tarihi 1 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Yabanci Dil 1
dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Tirk Dili 1 dersinin teorik 3 olmak {izere
toplam 3, Bilisim Teknolojileri dersinin teorik 3 olmak {izere toplam 3, Genel
Biyoloji 1 dersinin teorik 3 olmak iizere toplam 3, Genel Biyoloji Laboratuvart 1

dersinin uygulama 2 olmak iizere toplam 2. Derslerin toplam ders saati 19°tur.

[L.yartyilda haftalik ders saatleri; Egitim Sosyolojisi dersinin teorik 2 olmak
lizere toplam 2 saat, Egitim Felsefesi dersinin teorik 2, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi 2 dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Yabanci Dil 2 dersinin teorik 2
olmak iizere toplam 2, Tiirk Dili 2 dersinin teorik 3 olmak iizere toplam 3, Genel
Biyoloji 2 dersinin teorik 3 olmak iizere toplam 3, Genel Biyoloji 2 dersinin teorik 3
olmak tiizere toplam 3, Genel Biyoloji Laboratuvar: 2 dersinin uygulama 2 olmak
lizere toplam ders saati 2, Genel Kimya dersinin teorik 2 olmak {izere toplam ders
saati 2, Genel Kimya Laboratuvari dersinin uygulama 2 olmak iizere toplam 2 ders

saati belirtilmistir. Derslerin toplam ders saati 20°dir.

l.yariyilda haftalik ders saatleri; Tiirk Egitim Tarihi dersinin teorik 2 olmak
lizere toplam 2 saat, Ogretim ilke ve Yontemleri teorik 2 olmak iizere toplam 2,
Secmeli 1 dersinin teorik 2 olmak tizere toplam 2, Se¢meli 1 dersinin teorik 2 olmak
lizere toplam 2, Segmeli 1 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Biyoloji Ogrenme
ve Ogretme Yaklasimlari dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Zooloji 1 dersinin
teorik 2 olmak iizere toplam 2, Zooloji Laboratuvart 1 dersinin uygulama 2 olmak
tizere toplam 2, Sitoloji dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Organik Kimya
dersinin teorik 2 olmak tizere toplam 2 ders saati olarak belirtilmistir. Derslerin

toplam ders saati 20’dir.
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IV.yariyilda haftalik ders saatleri; Ogretim Teknolojileri dersinin teorik 2
olmak iizere toplam 2, Egitimde Arastirma Yontemleri dersinin teorik 2 olmak {izere
toplam 2, Se¢meli 2 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Se¢meli 2 dersinin
teorik 2 olmak iizere toplam 2, Se¢meli 2 dersinin teorik 2 olmak lizere toplam 2,
Biyoloji Ogretim Programlari dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Zooloji 2
dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Zooloji Laboratuvar1 2 dersinin uygulama 2
olmak tlizere toplam 2, Biyokimya dersinin teorik 2 olmak {lizere toplam 2,
Mikrobiyoloji dersinin teorik 2 olmak tizere toplam 2, Mikrobiyoloji Laboratuvari
dersinin uygulama 2 olmak iizere toplam 2 ders saati olarak belirtilmistir. Derslerin

toplam ders saati 22°dir.

V.yariyilda haftalik ders saatleri; Tiirk Egitim Sistemi ve Okul YoOnetimi
dersinin teorik 2 olmak iizere 2, Egitimde Olgme ve Degerlendirme dersinin teorik 2
olmak tizere toplam 2, Se¢meli 3 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Se¢meli 3
dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Se¢cmeli 3 dersinin teorik 2 olmak {izere
toplam 2, Biyoloji Ogretimi 1 dersinin teorik 3 olmak iizere toplam 3, Botanik 1
dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Botanik Laboratuvari 1 dersinin uygulama 2
olmak iizere toplam 2, insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersinin teorik 3 olmak iizere
toplam 3, Molekiiler Biyoloji dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2 ders sati olarak

belirtilmistir. Derslerin toplam ders saati 22’dir.

Vlyartyilda haftalik ders saatleri; Egitimde Etik ve Ahlak dersinin teorik 2
olmak iizere 2, Siif Yonetimi dersinin teorik 2 olmak iizere 2, Se¢meli 4 dersinin
teorik 2 olmak iizere 2, Se¢meli 4 dersinin teorik 2 olmak tizere 2, Se¢cmeli 4 dersinin
teorik 2 olmak iizere 2, Biyoloji Ogretimi 2 dersinin teorik 3 olmak {izere toplam 3,
Botanik 2 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Botanik Laboratuvari 2 dersinin
uygulama 2 olmak tizere 2, Genetik dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Ekoloji
dersinin teorik 3 olmak tizere toplam 3 ders saati olarak belirtilmistir. Derslerin

toplam ders saati 22°dir.

VILyariyilinda haftalik ders saatleri; Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersinin
teorik 2, uygulama 6 olmak iizere toplam 8, Okullarda Rehberlik dersinin teorik 2
olmak iizere 2, Se¢meli 5 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Topluma Hizmet
Uygulamalar1 dersinin teorik 1, uygulama 2 olmak tizere toplam 3 ders saati, Segmeli

5 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2, Biyoloji Ogretiminde Laboratuvar
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Uygulamalart dersinin uygulama 2 olmak {izere toplam 2 ders saati olarak

belirtilmistir. Derslerin toplam ders saati 19’tur.

VIlLyariyilinda haftalik ders saatleri; Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersinin
teorik 2, uygulama 6 olmak iizere toplam 8, Ozel Egitim ve Kaynastirma dersinin
teorik 2 olmak tiizere toplam 2, Se¢meli 6 dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2,
Se¢meli 6 dersinin teorik 2 olmak {izere toplam 2, Saglik Egitimi dersinin teorik 2
olmak tizere toplam 2, Cevre Egitimi dersinin teorik 2 olmak iizere toplam 2 ders

saati olarak belirtilmistir.

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Polonya’da uygulanmakta olan Biyoloji 6gretmeni yetistirme

sistemi nasildir?”” sorusu kapsaminda ulasilan veriler aktarilmistir.

Tablo 3 Polonya’da Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Progranm
(Poznan Adam Mickiewicz Universitesi-2024-2025 Ders Yil)

LYARIYIL
Dersin Ad1 Ders Teorik Uygulama Seminer AKTS
Saati
Is Saglig1 ve 4 4 0 0 -
Giivenligi Egitimi
Biyoloji’nin 30 30 0 0 3
Teorik Temelleri
Bitki ve 75 30 45 0 7
Hayvanlarin
Yapist
Kimya 65 30 35 0 6
Astronomi ve 45 15 15 15 4
Fizik
Biyolojik 40 10 30 0 4
Verilerin
Istatistiksel
Analizi
Ogretmenler I¢in 30 30 0 0 2
Psikolojinin
Temelleri 1 (ders)
Ogretmenler I¢in 15 0 15 0 1
Psikolojinin
Temelleri 1
(uygulama)
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Tablo 3. Devam

Psikoloji
Laboratuvart:
Ilkokul Stajina

Hazirlik

Kalkinma ve
Egitimin
Biyomedikal
Temelleri
Okulda SPE’li
Bir Ogrenci
Okulda Ogrenci
Giivenligi
Toplam

10

30

10

355

0 10

150 160

30

45

0.5

0.5

30

I.LYARIYIL

Dersin Adi

Ders
Saati

Teorik Uygulama

Seminer

AKTS

Cografya
Doga ve Cevre
Koruma
Bitki ve Mantar
Cesitliligi
Hayvan Cesitliligi
Biiyiik Polonya’nin
Bitki Ortiisii
Ogretmenler I¢in
Pedagojinsn
Temelleri 1 (ders)
Ogretmenler I¢in
Pedagojinin Temelleri
1 (uygulama)
Pedagojik
Laboratuvar:
Ilkokulda Stajlara
Hazirlik
Pedagojik
Laboratuvar:
[lkokuldaki
Uygulamalarin
Degerlendirilmesi
Ilkokulda Psikolojik
Ve Pedagojik
Uygulama
Ogretmenligin
Temelleri
Ses Emisyonu
Ingilizce
Toplam

20
30

75

75
24

10

15

30

30
30
393

20 10
0 15

15 45

15 45
0 24

30 0

0 14

0 10

20 0

10 20
30 0
140 208

10
15

15

N W

N O

0.5

0.5

w
o
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Tablo 3. Devam

IHLYARIYIL
Dersin Ad1 Ders Teorik Uygulama Seminer AKTS
Saati
Biyokimya ve 45 15 15 15 3
Molekiiler
Biyoloji
Hiicre 30 15 15 0 3
Biyolojisi
Ilkokulda 75 15 60 0 6
Biyoloji
Ogretimi
Doga Ogretimi 60 15 45 0 4
Profesyonel 10 0 10 0 1
Stajlara
Hazirlik
Okulda Bilgi 30 0 30 0 1
Teknolojisi
Beden Egitimi 30 0 30 0 -
Secmeli 105 105 0 0 10
Ingilizce 30 30 0 0 2
Toplam 415 195 205 15 30
IV.YARIYIL
Dersin Ad1 Ders Teorik Uygulama Seminer AKTS
Saati
Genetik 60 30 30 0 4
Bitki 75 30 30 15 5
Fizyolojisi
Ekoloji 60 30 30 0 4
Beden Egitimi 30 0 30 0 -
Ilkokulda 60 0 60 0 4
Mesleki
Uygulama 1
Biiyiik 24 0 24 0 4
Polonya Bitki
Ortiisii
Se¢cmeli 120 120 0 0 9
Ingilizce 30 30 0 0 2
Toplam 459 240 408 15 30
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Tablo 3. Devam

V.YARIYIL
Dersin Ad1 Ders  Teorik Uygulama Seminer AKTS
Saati
Evrimsel Biyoloji 45 30 0 15 3
Hayvan Fizyolojisi 75 30 30 15 5
Mikrobiyoloji ve 60 30 30 0 4
Viroloji
Ilkokulda Mesleki 60 0 60 0 4
Egitim 2
Ilkokulda Stajlarin 15 0 15 0 1
Degerlendirilmesi
Secmeli 105 105 0 0 9
Ingilizce 30 30 0 0 2
Ingilizce Dil Sertifika 0 0 0 0 2
Sinavi
Toplam 390 225 135 30 30
VIL.YARIYIL
Dersin Adi Ders Teorik Uygulama Seminer AKTS
Saati
Insan 60 20 30 10 4
Fonksiyonel
Anatomisi
Se¢meli 60 0 60 0 9
Se¢meli 15 0 0 15 2
Seg¢meli 160 160 0 0 15
Toplam 300 180 90 25 30
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Tablo 4 Poznan Adam Mickiewicz Universitesi Biyoloji Ogretmenligi Yiiksek Lisans

Ders Program

LLYARIYIL

Subfosil Popiilasyon Biyolojisi

Ozel Amaglar I¢in Ingilizce

Kanita Dayal1 Egitim-Fen Egitimi

Ogretmenler I¢in Psikolojinin Temelleri 2

Bilimsel Arastirma Makalelerinin Yazilmasi ve Sunulmasi i¢in Hazirlik
Ogretmenler igin Psikolojinin Temelleri 2

Filogenetik Analiz

Biyolojik Bilimlerde Istatistiksel Y&ntemler

Insan Topluluklarmin Kiiltiirel Cesitliligi

Insanin Cevresel Faktérlere Duyarlilig

Antik Caglardan Gilinlimiize Demografik Olgular

Ileri Mikroskobik Teknikler

Ogretmenler igin Psikolojinin Temelleri 2

Doga Bilimleri Arastirmalarinin Metadolojisi
Biyolojik Bilimlerde istatistiksel Yontemler
Psikolojik Laboratuvar: Ortaokulda Stajlara Hazirlik 2
Tezlerin Se¢imine iliskin Cevrimici Toplanti
Pedagojik Laboratuvar: Ortaokulda Stajlara Hazirlik 2

ILYARIYIL

Hiicre I¢i ve Hiicreler Aras1 Entegrasyon

Molekiiler Biyoloji Teknikleri

Insan Davranisinin Biyolojisi

Secilmis Psikoaktif Maddelerin Molekiiler Etki Mekanizmalari
Yiiksek Lisans Tez Atolyesi (50 saat)

Siniftaki Uluslararasi Projelerde STEM VE BIT

Pomeranian Dogasinin Botanik ve Sozolojik Yonleri

Ortaokulda Psikolojik ve Pedagojik Uygulama

T. Ordza ile Dersler Sirasinda Uluslararasi Projelerde STEM VE ICT
Psikolojik Laboratuvar: Ortaokulda Stajlarin Degerlendirilmesi

64



Tablo 4. Devam

IHL.YARIYIL

Hiicre I¢i ve Hiicreler Aras1 Entegrasyon

Molekiiler Biyoloji Teknikleri

Insan Davranisinin Biyolojisi

Secilmis Psikoaktif Maddelerin Molekiiler Etki Mekanizmalari
Yiiksek Lisans Tez Atolyesi (50 saat)

Siniftaki Uluslararasi Projelerde STEM VE BIT

Pomeranian Dogasinin Botanik ve Sozolojik Yonleri

Ortaokulda Psikolojik ve Pedagojik Uygulama

T. Ordza ile Dersler Sirasinda Uluslararasi Projelerde STEM VE ICT

Psikolojik Laboratuvar: Ortaokulda Stajlarin Degerlendirilmesi

V.YARIYIL

Ortadgretimde Mesleki Egitime Hazirlik

Eczacilik ve Kozmetikte Bitkisel Hammaddeler

Ortaokulda Mesleki Uygulama

Kiiresel Cevresel Degisimin Sonuglari

Gida Psikolojisinin Temelleri

Ortadgretimde Mesleki Egitimin Degerlendirilmesi

Ilaglarin Mekanizmalari, Etkileri ve Insanlardaki Etkilesimleri
Yiiksek Lisans Semineri (30 saat)

Yiiksek Lisans Tez Calismasi (60 saat)
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Tablo 5 Polonya’daki Se¢meli Dersler

Tasarim ve Yonetim Ingilizce B2
Paleobiyolojinin Temelleri Okuldaki Zor Durumlarla Basa Cikma
Su ve Turba Ekosistemleri Polonya Dil Kiiltiirii

Ekolojik Felaketler

Secilmis Omurgasiz Gruplarmin
Biyolojik Olarak Belirlenmesi
Sosyobiyoloji

Omugasiz Preperat

Ilkokulda Ogrenci Bagarisinin Didaktik
Olgiimii ve Degerlendirilmesi
Termiloji

Dag Bitki Ortiisii

Lisans Laboratuvart A- Dogal
Biyoloji’nin Egitimsel Arastirmalari ve
Ogretimi

Lisans Semineri A- Deneysel ve
Molekiiler Biyoloji

Lisans Semineri C- Insan Biyolojisi

Biyocografya

Okul Deneyleri ve Deneyimleri
Tasarlamak

Insan Populasyonlarinda Ekolojik ve
Mikroevrimsel Olaylar1 Inceleme

Y ontemleri

Diinya’daki Yasamin Tarihi
Norobiyoloji’nin Temelleri

Mikropreparasyon Laboratuvari ve
Mikroskobik Teknikler
Ornitoloji

Orman Ekosistemlerinin Ekolojisi ve
Korunmasi

Bocekler ve Ekosistemlerdeki Rolleri
Bitkilerdeki Saglik Gelistirici ve Toksik
Maddelerin Teshisi

Adli Biyoloji

3D Tarama

Lisans Laboratuvar1 B- Biyolojik
Aragtirma ve Biyoloji ve Doga Ogretimi

Lisans Semineri B- Cevre Biyolojisi
Lisanstistlii Calismalarda Uzmanlik
Gerektirmeyen Unsurlar

Okulda Ekolojik ve Saglik Egitimi

Insan Cevresindeki Alerjenler

Cevresel Epidemiyoloji

Bitkilerin Hiicre Ve Hiicre Kiltirleri

Kaynak: Adam Mickiewicz University. (2025). Nauczanie biologii i przyrody.
https://biologiaplany.web.amu.edu.pl/stacjonarne/index.php

Polonya’da Biyoloji 6gretmenligi lisans ders programi incelendiginde;

LYariyilda; Bitki ve Hayvanlarin Yapisi, Kimya, Ogretmenler Igin
Psikolojinin Temelleri 1 (ders), Ogretmenler icin Psikoloji'nin Temelleri 2
(uygulama), Biyolojik Verilerin Istatistiksel Analizi, Kalkinma ve Egitimin
Biyomedikal ile Fizik,
Psikolojik Laboratuar: Ilkokulda Stajlara Hazirlik 1, Okulda SPE’li Bir Ogrenci,

Temelleri, Biyolojinin Teorik Temelleri, Astronomi

Okulda Ogrenci Giivenligi, Is Saghgi ve Giivenligi Egitimi dersleri oldugu

goriilmektedir. Biyoloji alan dersleri agirlikli olmasiyla birlikte egitim derslerine,
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Biyoloji’ye yakin olan fen bilimleri derslerinden Fizik ve Kimya dersine yer verildigi

goriilmektedir. Staj derslerine yer verildigi sdylenebilmektedir.

Il. Yariyilinda verilen dersler incelendiginde; Bitki Ve Mantar Cesitliligi,
Ogretmenligin Temelleri, Ogretmenler Igin Pedagojinin Temelleri 1 (ders),
Ogretmenler I¢in Pedagji’nin Temelleri 1 (uygulama), ingilizce, Hayvan Cesitliligi,
Doganin Ve Cevrenin Korunmasi, Ses Emisyonu, Cografya, Biiyikk Polonya’nin
Bitki Ortiisii, Ilkokulda Psikolojik ve Pedagojik Uygulama, Pedagojik Laboratuar:
Ilkokul Uygulamalarinin Degerlendirilmesi 1, Pedagojik Laboratuar: Ilkokulda
Stajlara Hazirlik 1 dersleri oldugu goriilmektedir. Biyoloji alan derslerinin yani sira
alan dis1 derslere ve egitim derslerine yer verildigi sdylenebilmektedir. Stajlara

hazirlik ve degerlendirme derslerine de yer verildigi belirtilebilmektedir.

[1l.Yariyilinda; Biyokimya ve Molekiiler Biyoloji, Hiicre Biyolojisi,
flkokulda Biyoloji Ogretimi, Doga Ogretimi, Profesyonel Stajlara Hazirlik, Okulda
Bilgi Teknolojisi, Beden Egitimi, Se¢meli,Ingilizce, Se¢meli dersleri oldugu
goriilmektedir. Biyoloji alan derslerine yogunluk verildigi ancak az da olsa egitim
dersleri ve alan dis1 derslere de yer verildigi goriilmektedir. Stajla ilgili derse yer

verildigi soylenebilmektedir.

VI. Yaryilinda; Genetik, Bitki Fizyolojisi, Ekoloji, Bedene Egitimi,
[lkokulda Mesleki Uygulama 1, Biiyiik Polonya Bitki Ortiisii, Se¢meli, Ingilizce,
Secmeli derslerine yer verildigi gériilmektedir. Onceki yartyildaki derslerin devami
niteliginde derslere, farkli alan derslerine ve egitim derslerine yer verildigi

sOylenebilmektedir.

V.Yaniyilinda; Evrimsel Biyoloji, Hayvan Fizyolojisi, Mikrobiyoloji Ve
Viroloji, Ilkokulda Mesleki Egitim 2, Ilkokulda Stajlarin Degerlendirilmesi, Segmeli,
Ingilizce, ingilizce B2 derslerine yer verildigi goriilmektedir. Biyoloji alan dersleri,
alan dis1 dersler, uygulama dersi ve degerlendirilmesi derslerine yer verildigi

sOylenebilmektedir.

VIIl. Yariyilinda; Insan Fonksiyonel Anatomisi, Se¢meli, Se¢meli, Secmeli

derslerine yer verildigi sdylenebilmektedir.

3 yil ve 6 yariyilin sonunda lisans egitimlerinin tamamlanmis oldugu kabul

edilmekle birlikte Biyoloji 6gretmenligi meslegi i¢in lisans egitimi yeterli

67



bulunmamaktadir. Polonya’da biyoloji 6gretmeni olabilmek i¢in 2 yil 4 yariyildan

olusan yiiksek lisans egitiminin tamamlanmasi beklenmektedir.

Yiiksek lisans I. Yartyilinda ; Subfosil Popiilasyon Biyolojisi, Ozel Amaglar
I¢in Ingilizce, Kanita Dayali Egitim-Fen Egitimi, Ogretmenler icin Psikolojinin
Temelleri 2, Bilimsel Arastirma Makalelerinin Yazilmasi ve Sunulmasi i¢in Hazirlik,
Ogretmenler i¢in Pedagojinin Temelleri 2, Filogenetik Analiz, Biyolojik Bilimlerde
Istatistiksel Yontemler, Insan Topluluklarmin Kiiltiirel Cesitliligi, Insanin Cevresel
Faktorlere Duyarlilign Antik Caglardan Giiniimiize Demografik Olgular, Ileri
Mikroskobik Teknikler, Ogretmenler icin Psikolojinin Temelleri 2, Doga Bilimleri
Aragtirmalarinin  Metadolojisi, Biyolojik Bilimlerde Istatistiksel Y®&ntemler,
Psikolojik Laboratuar: Ortaokullarda Stajlara Hazirlik 2, Pedagojik Laboratuar:
Ortaokulda Stajlara Hazirlik 2 derslerinin yer aldigi goriilmektedir. Ozellikle lisansta
verilen egitim ve uygulama derslerinin devami niteliginde olan derslere yer ver
verildigi, Biyoloji alaniyla ilgili derslerin de yer aldigi yogun bir ders programi

oldugu sdylenebilmektedir.

IL.Yariyildaki dersler; Hiicre i¢i ve Hiicreler Arasi Entegrasyon, Dergi
Kuliibii, Molekiiler Biyoloji Teknikleri, insan Davranislarinin Biyolojisi, Se¢ilmis
Psikoaktif Maddelerin Molekiiler Etki Mekanizmalari, Yiiksek Lisans Tez Atolyesi
(50 saat), Siniftaki Uluslararas1 Projelerde STEM ve BIT, Pomeranian Dogasinin
Botanik ve Sozolojik Yonleri, Ortaokulda Psikolojik ve Pedagojik Uygulama,
Uluslararas1 Projelerde STEM ve ICT, Psikolojik Laboratuar: Ortaokulda Stajlarin
Degerlendirilmesi derslerinin yer aldigi sdylenebilmektedir. Bu yariyilda da alan
derslerine yer verildigi ancak egitim derslerinin de daha yogun oldugu ve Yiiksek

lisans tezine yonelik derse yer verildigi soylenebilmektedir.

Il.Yariyildaki dersler; Ortaokulda Biyoloji Ogretimi, insan Cinselliginin
Biyolojik ve Psikososyal Yonleri-Aile Yasam Igin Egitim, Etkilesimleri Biyolojisi,
Kiiresel Cevresel Degisimlerin Sonuclari, Yiiksek Lisans Semineri derslerine yer
verildigi sdylenebilmektedir. Onceki yariyila gore ders yogunlugunun az oldugu
dikkati ¢ekmekle birlikte alan , egitim derslerine ve tez seminerine yer verildigi

gorilmektedir.

VI.Yartyilindaki ~ dersler;  Ortadgretimde Mesleki Egitime Hazirlik,
Eczacilikve Kozmetikte Bitkisel Hammaddeler, Ortaokulda Mesleki Uygulama,
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Kiiresel Cevresel Degisimin Sonuglari, Gida Psikolojisinin Temelleri, Ortadgretimde
Mesleki Egitimin Degerlendirilmesi, Ilaclarin Mekanizmalari, Etkileri ve
Insanlardaki Etkilesimleri, Yiiksek Lisans Semineri(30 saat), Yiiksek Lisans Tez
Calismasi (60 saat) derslerine yer verildigi sdylenebilmektedir. Uygulamaya hazirlik
ve degerlendirilme derslerinin, alanla ilgili derslere ve Yiiksek lisans tezine yonelik

derslere yer verildigi sdylenebilmektedir.

Yiiksek lisans sonunda Ogrencilerden yiiksek lisans tezi sunmalari
beklenmektedir. Yiiksek lisans1 basariyla tamamlayan Biyoloji 0gretmenligi
ogrencileri, Biyoloji 6gretmenliginden mezun olup Biyoloji 0gretmeni unvanina
sahip olurlar. Biyoloji 6gretmenligi yapabilmek icin 3 yil lisans ve 2 yil yiiksek
lisans olmak tizere 5 yillik Biyoloji 6gretmenligi programini basariyla bitirmeleri ve
mezun olmalar1 beklenmektedir. Yiiksek lisans egitimi goriildiigli lizere lisans
egitiminin devami olacak sekilde planlanmistir ve bundan dolayr yiiksek lisans

egitimini de almalar1 zorunludur.

4.5.1. Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programindaki
Derslerin AKTS’leri

Lyariyildaki derslerin  AKTS’leri; Is Saghigi ve Giivenligi Egitimi -,
Biyoloji’nin Teorik Temelleri 3, Bitki ve Hayvanlarin Yapis1 7, Kimya 6, Astronomi
ve Fizik 4, Biyolojik Verilerin Istatistiksel Analizi 4, Ogretmenler Igin Psikolojinin
Temelleri 1 (ders) 2, Ogretmenler Igin Psikolojinin Temelleri 1 (uygulama) 1,
Psikoloji Laboratuvari: Ilkokul Stajina Hazirhk 0.5, Kalkinma Ve Egitimin
Biyomedikal Temelleri 2, Okulda SPE’li Bir Ogrenci 0.5, Okulda Ogrenci
Giivenligi-. Derslerin toplam AKTS’1 30°dur.

[L.yartyildaki derslerin AKTS’leri; Cografya 3, Doga Ve Cevre Korunma 2,
Bitki Ve Mantar Cesitliligi 6, Hayvan Cesitliligi 6, Biiyiik Polonya’nin Bitki Ortiisii
2, Ogretmenler igin Pedagojinin Temelleri 1 (ders) 2, Ogretmenler Igin Pedagojinin
Temelleri 1(uygulama) 1, Pedagojik Laboratuvar: Ilkokul Stajlara Hazirlik 0.5,
Pedagojik Laboratuvar: Uygulamalarin Degerlendirilmesi 0.5, ilkokulda Psikolojik
Ve Pedagojik Uygulama 1, Ogretmenligin Temelleri 2, Ses Emisyonu 2, Ingilizce 2.
Derslerin toplam AKTS’1 30’dur.
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[Il.yariyilda derslerin AKTS’leri; Biyokimya Ve Molekiiler Biyoloji 3, Hiicre
Biyolojisi 3, Ilkokulda Biyoloji Ogretimi 6, Doga Ogretimi 4, Profesyonel Stajlara
Hazirlik 1, Okulda Bilgi Teknolojisi 1, Beden Egitimi -, Se¢meli 10, Ingilizce 2.
Derslerin toplam AKTS’i 30°dur.

IV. yanyilda derslerin AKTS’leri; Genetik 4, Bitki Fizyolojisi 5, Ekoloji 4,
Beden Egitimi -, ilkokulda Mesleki Uygulama 1 dersinin AKTS’i 4, Biiyiik Polonya
Bitki Ortiisii 4, Secmeli 9, Ingilizce 2. Derslerin toplam AKTS’i 30°dur.

V.yariyildaki derslerin AKTS’leri; Evrimsel Biyoloji 3, Hayvan Fizyolojisi 5,
Mikrobiyoloji Ve Viroloji 4, ilkokulda Mesleki Egitim 2 dersinin AKTS’i 4,
Ilkokulda Stajlarin Degerlendirilmesi 1, Se¢meli 9, Ingilizce 2, Ingilizce Dil Sertifika
Sinav1 2. Derslerin toplam AKTS’1 30’dur.

VL. yariyildaki derslerin AKTS’leri; Insan Fonksiyonel Anatomisi 4, Se¢meli
9, Se¢meli 2, Se¢meli 15. Derslerin toplam AKTS’1 20°dur.

Iki iilkenin Biyoloji Ogretmeni Lisans Progamina ait derslerin AKTS’lerine

bakildiginda toplam AKTS sayilarin esit oldugu goriilmektedir.

45.2. Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Programmna Ait

Derslerin Ders Saatleri

Lyariyilindaki derslerin ders saatleri; Is Saghigi Ve Giivenligi Egitimi dersinin
teorik 5 olmak iizere toplam ders saati 5, Biyoloji’nin Teorik Temelleri dersinin
teorik 30 olmak iizere toplam ders saati 30, Bitki Ve Hayvanlarin Yapis: dersinin
teorik 30, uygulama 45 olmak tizere toplam ders saati 75, Kimya dersinin teorik 30,
uygulama 35 olmak iizere toplam ders saati 65, Astronomi Ve Fizik teorik 15,
uygulama 15 ve seminer 15 olmak iizere toplam ders saati 45, Biyolojik Verilerin
[statistiksel Analizi dersinin teorik 10, uygulama 30 olmak iizere toplam ders saati
40, Ogretmenler Igin Psikoloji’nin Temelleri 1(ders) dersinin teorik 30 olmak iizere
toplam ders saati 30, Ogretmenler I¢in Psikoloji’nin Temelleri 1 (uygulama) dersinin
uygulama 15 olmak iizere toplam ders saati 15, Psikoloji Laboratuvart: Ilkokul
Stajina Hazirlik dersinin uygulama 10 olmak iizere toplam ders saati 10, Kalkinma
Ve Egitimin Biyomedikal Temelleri dersinin seminer 30 olmak {izere toplam ders

saati 30, Okulda SPE’li Bir Ogrenci dersinin uygulama 10 olmak iizere toplam ders
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saati 10, Okulda Ogrenci Giivenligi dersinin teorik 1 olmak iizere toplam ders saati 1.

Derslerin teorik, uygulama, seminer derslerinin ders saatleri toplam1 355°dir.

IL.yariyildaki derslerin ders saatleri; Cografya dersinin teorik 20, uygulama
10,seminer 10 olmak tizere toplam ders saati 40, Doga Ve Cevre Koruma dersinin
uygulama 15, seminer 15 olmak iizere toplam ders saati 30, Bitki Ve Mantar
Cesitliligi dersinin teorik 15, uygulama 45, seminer 15 olmak iizere toplam ders saati
75, Hayvan Cesitliligi dersinin teorik 15, uygulama uygulama 45, seminer 15 olmak
lizere toplam ders saati 75, Biiyiik Polonya Bitki Ortiisii dersinin uygulama 24 olmak
lizere toplam ders saati 24, Ogretmenler i¢in Pedagojinin Temelleri 1 (ders) dersinin
teorik 30 olmak iizere toplam ders saaati 30, Ogretmenler I¢in Pedagojinin Temelleri
1 (uygulama) dersinin uygulama 14 olmak iizere toplam ders saati 14, Pedagojik
Laboratuvar: ilkokulda Stajlara Hazirlik dersinin uygulama 10 olmak iizere toplam
ders saati 10, Pedagojik Laboratuvar: ilkokuldaki Uygulamalarm Degerlendirilmesi
dersinin uygulama 10 olmak iizere toplam ders saati 10, flkokulda Psikolojik Ve
Pedagojik Uygulama dersinin uygulama 15 olmak {iizere toplam ders saati 15,
Ogretmenligin Temelleri dersinin teorik 20, seminer 10 olmak iizere toplam ders
saati 30, Ses Emisyonu dersinin teorik 10, uygulama 20 olmak iizere toplam ders
saati 30, Ingilizce dersinin teorik 30 olmak iizere toplam ders saati 30. Derslerin

teorik, uygulama, seminer derslerinin ders saatleri toplami 413 tiir.

[l.yariyildaki derslerin ders saatleri; Biyokimya Ve Molekiiler Biyoloji
dersinin teorik 15, uygulama 15, seminer 15 olmak {izere toplam ders saati 60, Hiicre
Biyolojisi dersinin teorik 15, uygulama 30 olmak iizere tolam ders saati 45, ilkokulda
Biyoloji Ogretimi dersinin teorik 15, uygulama 60 olmak iizere toplam ders saati 75,
Doga Ogretimi dersinin teorik 15, uygulama 45 olmak iizere toplam ders saati 60,
Profesyonel Stajlara Hazirlik dersinin uygulama 10 olmak {izere toplam ders saati 10,
Okulda Bilgi Teknolojisi uygulama 30 olmak iizere toplam ders saati 30, Beden
Egitimi dersinin teorik 30 olmak {izere toplam ders saati 30, Se¢meli dersinin teorik
105 olmak iizere toplam ders saati 105, ingilizce dersinin teorik 30 olmak iizere
toplam ders saati 30 . Derslerin teorik, uygulama, seminer derslerinin ders saatleri

toplami1 430 tur.

[V.yariyilindaki derslerin ders saatleri; Genetik dersinin teorik 30, uygulama

30 olmak iizere toplam ders saati 60, Bitki Fizyolojisi dersinin teorik 30, uygulama
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30, seminer 15 olmak iizere toplam ders saati 75, Ekoloji dersinin teorik 30,
uygulama 30 olmak {iizere toplam ders saati 60, Beden Egitimi dersi uygulama 30
olmak iizere toplam ders saati 30, Ilkokulda Mesleki Uygulama 1 dersinin uygulama
60 olmak iizere toplam ders saati 60, Biiyiik Polonya Bitki Ortiisii dersinin uygulama
24 olmak tiizere toplam ders saati 24, Se¢meli dersinin teorik 120 olmak iizere toplam
ders saati 120, Ingilizce dersinin teorik 30 olmak iizere toplam toplam ders saati 30.

Derslerin teorik, uygulama, seminer derslerinin ders saatleri toplam1 459’tur.

V.yariyilindaki derslerin ders saatleri; Evrimsel Biyoloji dersinin teorik 30,
seminer 15 olmak {izere toplam ders saati 45, Hayvan Fizyolojisi dersinin teorik 30,
uygulama 30, seminer 15 olmak flizere toplam ders saati 75, Mikrobiyoloji Ve
Viroloji dersinin teorik 30, uygulama 30 olmak iizere toplam ders saati 60, ilkokulda
Mesleki Egitim 2 dersinin uygulama 60 olmak iizere toplam ders saati 60, Ilkokulda
Stajlarin Degerlendirilmesi dersinin uygulama 15 olmak tizere toplam ders saati 15,
Secmeli dersinin teorik 105 olmak iizere toplam ders saati 105, Ingilizce dersinin
teorik 30 olmak iizere toplam ders saati 30. Derslerin teorik, uygulma, seminer

derslerinin ders saatleri toplam1 390°dur.

Vl.yaryilindaki derslerin ders saatleri; Insan Fonksiyonel Anatomisi dersinin
teorik 20, uygulama 30, seminer 10 olmak {izere toplam ders saati 60, Se¢meli
dersinin uygulama 60 olmak iizere toplam ders saati 60, Se¢meli dersinin seminer 15
olmak tizere toplam ders saati 15, Se¢gmeli dersinin teorik 160 olmak {izere toplam
ders saati 160. Derslerin teorik, uygulama, seminer derslerinin ders saatleri toplami

300°diir.

Polonya’da biyoloji 6gretmeni yetistirme programi, Avrupa Yiiksekogretim
Alani ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmis olup, lisans (I. derece) ve yliksek lisans
(II. derece) diizeylerinde iki asamali bir sistem c¢ercevesinde yiiriitiilmektedir.
Bologna Siireci’ne uyumlu olan bu yapi, hem alan bilgisi hem de pedagojik
formasyonu biitiinciil sekilde bir araya getirmeyi amaglamaktadir (European

Commission/EACEA/Eurydice, 2021).

Lisans diizeyinde egitim, genellikle 3 yil (180 AKTS) siirmekte olup temel

biyoloji disiplinlerine yonelik kuramsal ve uygulamali dersleri kapsamaktadir.

Yiiksek lisans diizeyinde ise 2 yillik (120 AKTS) pedagojik formasyon

egitimi verilmektedir. Bu kademede ogretmen adaylari, hem ileri diizey biyoloji
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bilgisine sahip olmakta hem de egitim bilimleri, 6gretim yoOntemleri, dlgme ve
degerlendirme, smif yonetimi ve egitim psikolojisi gibi pedagojik iceriklere

yogunlagmaktadir (Kwiatkowski ve Witkomirska, 2019).

4.6. Altina1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Tiirkiye ve Polonya’da uygulanmakta olan Biyoloji 6gretmeni
yetistirme sistemleri arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?” sorusu

kapsaminda elde edilen bulgular detaylandirilmistir.

Iki iilkede verilmekte olan Biyoloji Ogretmenligi egitim programlari

karsilastirildiginda;

Tiirkiye’de programin 4 yil lisans egitimiyle sinirli olup, Polonya’da
programin 3 yil lisans ve 2 yil yliksek lisans olacak sekilde 5 yillik bir egitim siiresini
kapsadigi goriilmektedir. Tiirkiye’de verilen derslerle Polonya’da verilen derslerin
benzer nitelikte oldugu ancak ders sayist1 bakimimndan Polonya’daki programin
stiresinin uzunlugu yoniinden programin Tiirkiye’deki programa gore daha yogun ve
ders sayisimin  fazla oldugu sdylenebilmektedir. Tiirkiye’de &gretmenlik
uygulamasina yonelik verilen derslerin son seneye birakildigi, Polonya’daki
programda ise 6gretmenlik uygulamasinin ilk seneden baslayip her sene verildigi
goriilmektedir. Bu durum Polonya’nin Tiirkiye’ye gore uygulamaya daha ¢ok dnem
verdigini gostermektedir. Tiirkiye’deki programi bitirip mezun olabilmek i¢in
herhengi bir bitirme tezi sarti aranmamakla birlikte Polonya’daki programi bitirip
mezun olabilmek icin lisans bitirme tezi ve yiiksek lisans bitirme tezi zorunlulugu
bulundugu sdylenebilmektedir. Ogretmenlik uygulamasi alanina ydnelik verilen
derslerde Tiirkiye’de herhangi bir ayrim yapilmadigi ancak Polonya’da lisans
egitiminde ilkokula yonelik, yiiksek lisansta liselere yonelik 6gretmenlik uygulamasi
derslerine yer verildigi goriilmekle birlikte bu durumun Polonya’da liselerde Biyoloji
O0gretmenligi yapabilmek icin yiiksek lisans sartinin aranmasinda etkili oldugu
sOylenebilmektedir. Polonya’daki yiiksek lisans programinin lisans egitimin devami

olacak sekilde planlandigini gostermektedir.

Tiirkiye ve Polonya’daki Ogretmen yetistirme sistemlerinin staj silireci

planlama ve yiirlitme bigimlerinin 6nemli oOl¢iide farklilik gdsterdigini ortaya
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koymaktadir. Tiirkiye’de uygulama siireci genellikle son sinifa sikistirilmig, haftada
bir giin ve belirli bir uygulama okulunda simirli gézlem-temelli bir yapiya sahiptir
(YOK, 2018). Bu model, adaylara sistematik ve uzun siireli bir okul deneyimi

sunmakta yetersiz kalabilir.

Polonya orneginde ise &gretmen adaylari, lisans egitiminin ikinci yilindan
itibaren farkli okul diizeylerinde staj yaparak pedagojik gelisimlerini zamana
yayllmis bi¢imde edinmektedirler (Mikulec, 2014). Bu sayede, sadece Ogretimi
gozlemlemekle kalmayip, Ogrencilerle birebir ¢alisarak, planlama, Ogretim ve
degerlendirme siireglerine aktif sekilde dahil olurlar. Giderek artan yogunlukta
diizenlenen bu staj uygulamalari, adaylarin hem 6zgilivenlerini artirmakta hem de
Ogretmenlik meslegine yonelik gercekgi beklentiler gelistirmelerine  katki

sunmaktadir (Eurydice, 2022).

Polonya’daki kademeli, gelisimsel ve yapilandirilmis staj sistemi, 6gretmen
adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeylerini artiran bir model sunarken;
Tiirkiye’deki uygulama siireci ise yeniden yapilandirilmaya muhtag, daha kisa stireli
ve smirli deneyim sunan bir yapiya sahiptir. Bu fark, her iki iilkede 6gretmenlik

meslegine hazirlik diizeylerinin niteligine de dogrudan yansimaktadir.

Tirkiye ve Polonya’daki biyoloji Ogretmeni yetistirme programlari
birbirinden farkli oncelik ve giiclii yonlere sahip olup, bu durum ulusal egitim
politikalar1 ve 6gretmenlik meslegine bakisla dogrudan iligkilidir. Tiirkiye 6rneginde,
kuramsal altyapinin giiclii olmas1 ve wulusal yeterlik c¢ercevesi ile uyumlu
programlarin gelistirilmesi 6ne ¢ikarken; uygulama temelli egitim siireclerinde ve
dijital ~ pedagojik  yeterliklerin ~ kazandirilmasinda  belirgin  eksiklikler
gozlemlenmektedir. Bu durum, Sancar ve Atal’m (2021) da vurguladigi gibi
ogretmen adaylarinin mesleki pratik yeterliklerini tam anlamiyla gelistiremeden

mezun olmalarina yol acabilmektedir.

Ote yandan, Polonya modeli daha ¢ok uygulamali 6gretim siireglerine dayali
yapi, degerlendirme sistemleri ve siirekli mesleki gelisim programlariyla One
cikmaktadir. Bu yaklasim, Ogretmen adaylarinin sahada karsilasacaklar1 gercek
durumlara daha hazirlikli olmalarint saglarken; teori yoniinden bazi eksiklikleri

beraberinde getirebilmektedir.
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Ayrica, dijital pedagojik entegrasyon agisindan da Polonya’nin daha yenilik¢i
yaklasimlar benimsedigi goriilmektedir. Stojs$i¢ (2022) vurguladigi gibi, artirilmis
gergeklik, dijital simiilasyon ve sanal laboratuvar gibi araglar, 6gretim siirecine daha
etkin katitlmi miimkiin kilmaktadir. Tiirkiye’de ise bu tiir dijital teknolojilerin
kullanim1 yayginlagsmakla birlikte heniiz yeterince pedagojik diizeye taginamamistir

(Akpinarl ve Koseoglu, 2023).

Sonug olarak, her iki iilkenin biyoloji 6gretmeni yetistirme sistemleri hem
giiclii hem de gelistirilmesi gereken yonler tasimaktadir. Tiirkiye nin teorik temeli
giiclii bir yapidan, Polonya’nin ise uygulama agirlikli yaklagimlarindan faydalanarak
iki sistemin biitiinciil bir sentezi olusturulabilir. Bu tiir karsilastirmali analizler,
ulusal egitim politikalarinin  yeniden yapilandirilmasina da bilimsel katki

sunmaktadir.

4.6.1. Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programindaki

Ders Sayilari

Lyanyilda 8, ILyariyilinda 9, III. yariyilinda 10, IV.yariyilinda 11,
V.yariyilinda 10, VLyariyilinda 10, VIl.yariyilinda 6, VIIl.yariyilinda 6 ders yer

almaktadir. Toplam 70 ders bulunmaktadir.

4.6.2. Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programin’daki
Ders Sayilari

Lyariyilda 12, [Lyariyilinda 13, Ill.yariyilinda 9, IV.yariyilda 8, V.yariyilda
8, Vl.yariyilda 4 ders yer almaktadir. Toplam 54 ders bulunmaktadir.

Bu baglamda ders sayisi kiyaslandiginda; Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi
Lisans Ders Programma ait derslerin Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans

Ders Programina gore fazla oldugu séylenebilmektedir.

Genel olarak iki iilkenin Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programlari

kiyaslandiginda;

Iki iilkenin de Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programina ait derslerin

toplam AKTS’lerinin esit oldugu sdylenebilmektedir. Ders saatleri kiyaslandiginda;
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Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders Programina ait baz1 derslerin teorik,
uygulama ve seminer olmak iizere toplam ders sayilarinin Tiirkiye’deki Biyoloji
Ogretmenligi Lisans Ders Programi’nda bulunan derslerin teorik ve uygulama olmasi
yoniinden ve toplam ders sayilarinin Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans Ders
Programi’ndan az oldugu igin Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Lisans
Programi’nda buluna derslerin ders sayilarinin Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi
Lisans Ders Programi’nda bulunan derslerin ders sayilarindan fazla oldugu

sOylenebilmektedir.

Iki iilkenin Biyoloji Ogretmenligi ders programinda bulunan ortak derslerden;
Yabanc dil, iki lilkenin de kendi diline ait Tiirk-Polonya Dili dersi, Kimya, Genetik,
Ekoloji, Sitoloji derslerinin ortak oldugu sdylenebilmektedir. Tiirkiye’de uygulanan
programda Biyokimya ve Mikrobiyoloji iki ayr1 ders olarak goriilmekteyken
Polonya’daki programda bu iki ders Biyokimya ve Mikrobiyoloji olarak tek ders

seklinde verilmektedir.

Iki iilkede verilmekte olan benzer derslere bakildiginda; Tiirkiye’de verilen
Egitim Psikolojisi’ne karsiik Polonya’da verilmekte olan Ogretmenler Igin
Psikolojinin  Temelleri dersini, Tiirkiye’deki programda yer alan Bilisim
Teknolojileri dersine karsilik Polonya’da verilmekte olan Okulda Bilgi Teknolojileri
ve Okulda Bilgi Teknolojisi derslerini, Tirkiye’de verilmekte olan Biyoloji’nin
Ogretimi dersine karsilik Polonya’da verilmekte olan Ilkokulda Biyoloji Ogretimi
dersini, Tirkiye’de verilmekte olan Botanik dersine karsilik Polonya’da verilmekte
olan Bitki Fizyolojisi dersini, Tiirkiye’de verilmekte olan Sitoloji dersine karsilik
Polonya’da verilmekte olan Hiicre Biyolojisi dersini, Tiirkiye’de verilmekte olan
Insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersini, Tiirkiye’de verilmekte olan Saglk Egitimi
dersine karsilik Polonya’da verilmekte olan Okulda Ekolojik ve Saglik Egitimi,
Tiirkiye’de verilmekte olan Cevre Egitimi dersine karsilik Polonya’da verilmekte
olan Doga ve Cevre Koruma, Tiirkiye’de verilmekte olan Genel Biyoloji dersine
karsilik Polonya’da verilmekte olan Biyoloji'nin Teorik Temelleri dersini,
Tiirkiye’de verilmekte olan Evrim Teorisi dersine karsilik Polonya’da verilmekte
olan Evrimsel Biyoloji derslerinin benzer dersler olarak iki {ilkenin Biyoloji
Ogretmenligi Programinda yer aldig1 sdylenebilmektedir. Bu baglamda iki iilkenin
Biyoloji ~ Ogretmenli§i  ders programlarmin  birbiriyle uyumlu oldugu

sOylenebilmektedir.
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Ayrica Polonya’nmin Biyoloji Ogretmenligi Ders programinda teorik ve
uygulamanin yaninda seminer derslerinin verildigi ancak Tiirkiye’deki Biyoloji
Ogretmenligi Ders Programi’nda seminer derslerine rastlanmadigi
sOylenebilmektedir. Bu baglamda Polonya’da verilen derslerin ders saati
yogunlugunun Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Ders Programina gore daha

yogun oldugu sdylenebilmektedir.

Diger bir dikkat ceken kistm Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Ders
Programi’nda Ogretmenlik Uygulamalar1 dersine son yil yer verildigi ancak
Polonya’da Ogretmenlik Uygulamalari’na yer verilmeye daha erken baslanilip her
donem olacak sekilde yer verilmesi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda Polonya’daki
Biyoloji Ogretmenligi Programi’nda uygulama derslerinin Tiirkiye’deki programa
gore daha fazla oldugu soylenebilmektedir. Ayrica Polonya’daki programda

Tiirkiye’deki programa gore uygulama derslerinin fazlalig1 dikkat cekmektedir.

Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi programindaki staj dersleri lisans
kademesinde ilkokul, yiiksek lisans kademesinde ortaokulda staj olarak
verilmektedir. Bu durum Polonya’da lise kademesinde 6gretmenlik yapmak isteyen
Biyoloji 6gretmeni’nin yiiksek lisans egitimini tamamlamasini zorunlu kilmaktadir.
Tirkiye’de stajlar ilkokul-ortaokul staji seklinde ayrilmadigi i¢in bu duruma

rastlanmamaktadir.

Polonya’daki Biyoloji Ogretmenligi Ders Programi’nda staj dersleriyle
birlikte staja hazirlik ve stajin degerlendirilmesiyle ilgili ayr1 dersler oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum Polonya’daki programda staja  verilen Onemi
vurgulamaktadir. Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Ders Programi’nda bu derslere
veya benzerlerine rastlanmadigindan staj egitimine Polonya’daki programin

Tiirkiye’deki programa gore daha fazla 6nem verdigi sdylenebilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirma, Tirkiye ve Polonya’daki biyoloji oOgretmeni yetistirme
sistemlerinin yapisal, uygulamali ve teknolojik boyutlarini karsilastirmali olarak
inceleyerek her iki lilkenin 6gretmen yetistirme yaklasimlarini ¢ok yonlii bir bigimde
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma siirecinde ulasilan bulgular, 6gretmen
yetistirme politikalarinin yalnizca ulusal baglamlarla sinirli olmadigini; kiiresel
egilimler, egitimde dijital doniisiim, 6gretmen yeterlik gerceveleri ve dgretmenlik
mesleginin toplumsal konumu gibi ¢ok katmanli faktorlerden beslendigini ortaya

koymustur.

Iki {ilkenin genel egitim sistemleri incelendiginde; iki iilkenin okul dncesi
kademesinde bariz farklarin bulunmadigi, ilkdgretim kademesinde Tiirkiye’deki
Ogrencilerin  Polonya’daki akranlarindan bir yil oOnce okula basladig
sOylenebilmektedir. Polonya’daki ilkokul kademesinde okula entegre asamalarindan
bahsedilmesi ancak Tiirk egitim sisteminde bdyle bir ayrimin séz edilmemesi
yoniinden farklilik gostermekle beraber her iki iilkede egitim 8 yil ve zorunlu olmasi
stirecin sonunda bir iist kademe egitime gecilmesi i¢in uygulanan bir sinav olmasi ve
bu sinavdan basar1 beklenmesi yoniinden benzerlikler oldugu sdylenebilmektedir.
Ortadgretim kademesine bakildiginda; Tiirk genel egitim sisteminde, zorunlu 4 yillik
egitim kademesidir. Kendi icerisinde genel, mesleki, teknik ve acik liseler olarak
farklilagir. Genel liseler; Fen, Sosyal, Anadolu, Spor, Sanat, imam Hatip olarak belli
alanlarda egitim vermektedirler. Mesleki ve teknik liseler, meslek dersleri vererek
tilkenin ara eleman ihtiyacin karsilamaya yonelik egitimler vermektedirler (MEB,
2025). Polonya’da; genel ve mesleki olarak iki alana ayrilir. Bu okullarin sonunda
ogrenciler olgunluk sinavina girerek yliksekdgretim i¢in sart olan olgunluk sertifikasi
alabilirler. Polonya’daki ortaggretim okullari; Genel ortaokullar; 4 yilliktir. Egitimin
sonucunda olgunluk sinavina girerek olgunluk sertifikasini alip yliksekdgretim igin
hak kazanabilirler. Meslek okullar1; 6grencilerin meslek sinavlarin1 gecerek diploma
alabildikleri ve ayrica olgunluk smavina girip olgunluk sertifikas1 alabildikleri 5
yillik teknik lise okullaridir. Bir diger meslek okullar1 da, okulu bitiren 6grencilerin

mesleki smavlart gecerek diploma aldigi 3 yillik 1. asama sektorel meslek okullaridir.
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Polonya’daki egitim sistemi dgrencilerin I. ve II. kademe okullarda egitim gordiikleri
mesleklerle ortak bir yeterliligi kapsayan bir meslek i¢in egitim veren II. Kademe
sektorel meslek okulunda ya da II. Siniftan baslayarak yetiskinler i¢in genel bir
ortaokulda devam edebilirler. Ogrencilerin bir mesleki sinavi gecerek Teknisyen
Diplomas1 alabildikleri 2 yillik Il.asama sektorel meslek okullarinda aldiklar
diploma 6grencilerin I. Ve II. asama okullarda egitim goérdiikleri meslekle ortak bir
niteligi kapsayan bir meslek i¢in mesleki nitelikler kazandirir. Ogrenciler ayrica
olgunluk sertifikas: da alabilirler. Bu meslek okullarinin amaci isgiicli saglamak igin
ara eleman yetistirmektir. Polonya’da ortadgretim sonrasi egitim; En az 18 yasindaki
ogrencileri kabul ederler. Yetiskin egitimi kapsaminda yer almaktadir. Amag is giicli
yetistirmektir. Lise sonrasi bu egitimi alan dgrenciler diploma alirlar. 2,5 yila kadar
siirebilir. Uzmanlik alanina gore degisir. Ara eleman yetistirmek amaclanmistir.
Polonya’da 5 yillik teknik liselerin yaninda 3 yillik egitim veren sektdrel meslek
okullar1 ve teknisyen diplomasi veren 2 yillik sektorel meslek okullar1t da
bulunmaktadir (Eurydice, 2025). Iki iilkede de bu kademede mesleki egitim veren
okullar dikkat ¢cekmektedir. Bu okullarin ortak amaci gerekli olan sektdr alaninda
isgliciinii karsilayacak ara eleman yetistirmektir. iki {ilkenin yiiksekdgrenim
kademesi kiyaslandiginda; Tiirkiye’de yiiksekogretim kademesi iginde bulunan 2
yillik Onlisans Meslek Yiiksekokullari'nin benzeri egitim veren Ortadgretim Sonrasi
Egitim adi1 altinda bir egitim kademesi bulunur. Polonya’da ayni Tiirkiye’de oldugu
gibi 18 yasmi doldurmus bireyler bu okullara kabul edilirler. Iki iilke i¢inde bu
okullardan mezun olanlar uzmanlik alanlariyla ilgili diploma alir ve o alanin uzmam
olarak caligabilirler. Tiirkiye’de bu okullardaki verilen egitim siiresi 2 yilken,
Polonya’ da bu okullarda verilen egitim siiresi 2,5 yila kadar siirebilmektedir.
Tiirkiye’de kabul sart1 olarak iiniversite sinavindan belirli bir basar1 sonucu talep
edilirken, Polonya’daki bu okullara girebilmek i¢in lise mezuniyeti yeterli
goriilmektedir. Tiirkiye’deki yiiksekogretim kapsam olarak; Onlisans, lisans, yiiksek
lisans, doktora, tipta uzmanlik, sanatta yeterlilik alanlarini icerisinde barindirir.
Polonya’da yiiksekogretim; Lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerini kapsar.
Lisans egitimi ¢alisma alanlarina gore en az 3 yil, yiiksek lisans egitimi genellikle 2
yil, doktora genellikle 3 ya da 4 yil siirmektedir. Tiirkiye’de bu kademe egitim stiresi
en az Onlisans i¢in 2 yil, lisans kademesi uzmanlik alanina gére degismekle birlikte 4

yil, yiiksek lisans 2 y1l, doktora 4 yil olarak kabul edilmektedir. Alanlara gore ek siire
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verilebilmektedir. Iki iilke i¢inde bu kademenin sonunda diploma verilir ve bu
diploma mesleki yeterliligin kanit1 olarak kabul edilir. ki {ilkenin de genel egitim
sistemleri benzerlikler tasimakla birlikte Ozellikle ortaokul kademesi yoniinden

farkliliklar gostermesi dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde, her iki {ilkedeki 6gretmen yetistirme
programlarinin yapisal olarak benzerlik gosterse de uygulamada 6nemli farkliliklar
barindirdigin1  gostermektedir. Tiirkiye’de biyoloji Ogretmeni yetistirme siireci,
agirlikli olarak {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde yiiriitiillen dort yillik lisans
programlarina dayanmaktadir. Bu programlar igerisinde teorik derslere ayrilan
zamanin, uygulamali 6gretim ve laboratuvar temelli etkinliklere kiyasla daha baskin
oldugu goriilmektedir (YOK, 2018). Polonya’da ise biyoloji dgretmeni yetistirme
programlar1 daha esnek ve uygulama merkezli bir yap1 arz etmekte; lisans ve yiiksek
lisans diizeyinde yiiriitiilen biitiinlesik egitim programlari ile adaylarin pedagojik
yeterlikleri kademeli olarak gelistirilmektedir (Eurydice, 2022; Mikulec, 2014). Bu
durum, Polonya’da 6gretmen egitiminin daha biitiinciil ve siire¢ odakli bir anlayisla

yapilandirildigini ortaya koymaktadir.

Uygulama dersleri ve staj siirecleri agisindan da anlamli farkliliklar
gozlemlenmistir. Tiirkiye’de 6gretmen adaylari genellikle son sinifta bir donemlik
Ogretmenlik uygulamasi siireciyle mesleki deneyim kazanirken; Polonya’da bu
uygulama, 6gretim siirecine daha erken evrelerden itibaren dahil edilmekte ve farkli
o0gretim kademelerinde tekrarlanan uygulamalarla desteklenmektedir (Sancar ve
Atal, 2021). Ayrica, Polonya’daki uygulama stire¢lerinin daha ¢ok 6z degerlendirme
ve mentorluk sistemleriyle bitiinlestirildigi; boylece 6gretmen adaylarinin uygulama

deneyimlerinden sistematik olarak geri bildirim aldiklar1 belirlenmistir.

Teknoloji kullanim1 ve dijital pedagojik entegrasyon ise ¢aligmanin g¢arpict
sonuclarindan birini  olusturmaktadir. Tirkiye’de son yillarda dijital egitim
teknolojilerine yonelik yatirnmlar ve o6gretmen yeterliklerinde dijital bilesenlerin
vurgulanmas1 artmig olsa da, biyoloji 0gretmenlerinin bu araglar etkin bigcimde
kullanma konusunda hélen gelisime ihtiya¢ duydugu goriilmektedir (Bozdag, 2025).
Oysa Polonya’da egitim politikalari, dijital pedagojik uygulamalarin o6gretim
siireclerinin merkezine yerlestirilmesini tesvik etmekte; sanal laboratuvarlar,

artirtlmis gerceklik ve metaverse destekli uygulamalar biyoloji derslerinde aktif
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bicimde kullanilmaktadir (Yagci ve Sentiirk, 2023). Bu durum, Polonya’daki
Ogretmenlerin teknolojiyi yalnizca aragsal degil, pedagojik bir strateji olarak

kullanma becerilerinin daha gelismis oldugunu ortaya koymaktadir.

Istihdam siiregleri baglaminda ise Tiirkiye’de merkezi sinav sistemine dayali
ve oldukca rekabet¢i bir mekanizma s6z konusudur. Polonya’da ise istihdam siireci
daha c¢ok yerel yonetimlerin ve okul yoneticilerinin kararlariyla sekillenmekte;
O0gretmenlerin 6gretmenlik formasyonu disinda bireysel performanslari, referanslar
ve staj portfolyolar1 da belirleyici rol oynamaktadir. Bu da Tirkiye’de sistemin
merkeziyet¢i yapist ile Polonya’daki istthdam modeli arasinda acik bir fark

bulundugunu ortaya koymaktadir.

Tiirkiye ve Polonya’da biyoloji 6gretmeni yetistirme siiregleri, her biri kendi
tarihsel, kiiltiirel ve yapisal baglamlarindan beslenen, ancak ortak hedefi nitelikli
Ogretmen yetigtirmek olan iki farkli egitim modelini temsil etmektedir. Tiirkiye’nin
kurumsal denetim giicli, merkezi program yapist ve teorik bilgi aktarimindaki
basarist; Polonya’nin uygulama odakli yaklagimi, bireysellestirilmis 6gretim anlayist
ve dijital entegrasyon becerileriyle tamamlanabilir niteliktedir. Bu baglamda, her iki
ilkenin dgretmen yetistirme sistemleri birbirinden 6grenme potansiyeline sahip olup;
bu tiir karsilastirmali ¢alismalar, 6gretmen egitimi alaninda politika gelistiricilere,
akademisyenlere ve egitim yoneticilerine rehberlik edebilecek nitelikli veriler

sunmaktadir.

Biyoloji 6gretmenligi 6zelinde yiriitilen bu karsilastirmali arastirma,
yalnizca ulusal sistemleri degerlendirmekle kalmayip, ayni zamanda Ogretmen
yetistirme alaninda evrensel nitelik tasiyan bircok soruya da yanit {iretmeyi
hedeflemistir. Gelecekte farkli iilkeleri kapsayan benzer nitelikli ¢alismalarin
yapilmasi, dgretmenlik mesleginin uluslararasi diizeyde gelisimine dnemli katkilar

saglayacaktir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada Tiirkiye ve Polonya’daki biyoloji 6gretmeni yetistirme
programlar1 karsilagtirmali olarak incelenmis ve elde edilen bulgular, iki iilkenin

O0gretmen yetistirme sistemleri arasindaki benzerlikler kadar farkliliklar1 da ayrintili

81



bir bigimde ortaya koymustur. Tartigma bu ¢ercevede, arastirma sonuglarinin mevcut
literatiirle iliskisi dogrultusunda degerlendirilmekte; 6zellikle 6gretmen yeterlikleri,
uygulamalar, teknolojik entegrasyon ve mesleki gelisim eksenlerinde

derinlestirilmektedir.

Her iki iilkenin 6gretmen yetistirme programlarinin yapisal boyutlar1 ele
alindiginda, Tiirkiye’nin merkeziyetci, standartlastirilmis ve akademik odakli
program yapisina karsilik Polonya’da daha c¢ok esnek, uygulama merkezli ve
bireysellestirilmis bir modelin benimsenmis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
Mikulec (2014) ve Eurydice (2022) tarafindan da dile getirildigi tizere, Avrupa
iilkelerinde Ogretmen yetistirme siire¢lerinin yalnizca bilgi aktarimina degil,
pedagojik  yeterliklerin gelisimine ve uygulamali deneyimlerin niteligine
odaklandigin1 desteklemektedir. Tiirkiye’de ise bu yapi, Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) tarafindan belirlenen cerceve programlara bagli olarak sekillendigi igin
uygulamal1 derslerin agirlig1 ve niteligi kurumlar aras1 farklilik gdsterebilmekte; bu
durum 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerinde homojen olmayan bir dagilima

yol acabilmektedir (YOK, 2018).

Aragtirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin secilme siirecleri agisindan da
dikkate deger farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de merkezi sinav sistemine
dayali bir yerlestirme mekanizmasi bulunmakta; bu durum 6gretmenlik meslegine
yonelimi daha ¢ok akademik basari diizeyine indirgemektedir. Buna karsilik,
Polonya’da o6gretmen adaylarimin seciminde miilakat, motivasyon mektuplari ve
akademik/kisisel portfolyo gibi niteliksel degerlendirme araclari kullanilmaktadir. Bu
farklilik, Anif (2015)’in vurguladigi, 6gretmenlik meslegine yonelik ¢ok boyutlu
uygunluk degerlendirmelerinin, adaylarin mesleki baglihk ve pedagojik
yatkinliklarint artirdigina dair bulgularla ortiismektedir. Tiirkiye’de bu eksikligin
giderilmesi, yalnizca bilissel performansa degil; duyussal, etik ve sosyal boyutlara da

odaklanan bir aday belirleme sisteminin gelistirilmesiyle miimkiin olabilir.

Uygulamali 6gretim siiregleri, aragtirmanin en belirgin karsilastirma
alanlarindan birini olusturmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenlik uygulamasi genellikle
programin son yilinda tek donem olarak yiiriitiilmekteyken; Polonya’da staj siireci
programin erken evrelerinden itibaren baslamakta ve c¢esitli diizeylerde tekrarlanan

uygulamalarla desteklenmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin 6grenciyle, smif
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ortamiyla ve 0gretmenlik mesleginin dogasiyla ¢ok daha erken ve siirekli bir temas
kurmasini saglamaktadir. Stoj$i¢ (2022) ve Sancar ve Atal (2021) da 6gretmenlik
uygulamalarinin siliresinin ve niteliginin, mesleki hazirbulunusluk ve 6z yeterlik
algis1 iizerinde belirleyici bir rol oynadigimi vurgulamaktadir. Tiirkiye’de ise
ogretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalara yonelik deneyim eksikligi, mezuniyet

sonrast meslege uyum siirecinde ¢esitli sorunlara neden olabilmektedir.

Teknolojik entegrasyon boyutunda ise her iki iilkenin uygulamalar1 arasinda
anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’de teknoloji destekli 6gretim giderek
yayginlagsa da halen donanimsal eksiklikler, Ogretmenlerin dijital pedagojik
becerilerindeki yetersizlik ve ders igeriklerinin bu araglara uyarlanmasindaki
sinirliliklar s6z konusudur. Oysa Polonya’da Ogretmen yetistirme siirecine sanal
laboratuvarlar, simiilasyonlar, artirilmis gergeklik (AR) ve metaverse gibi ileri diizey
dijital teknolojilerin aktif bigimde entegre edildigi; bu durumun G6grenci basarisi
tizerinde olumlu etkiler dogurdugu goriilmektedir (Akpinarli ve Kdéseoglu, 2023;
Yagc1 ve Sentiirk, 2023). Sahin ve Abdiisselam (2016), Ogretmenlerin dijital
pedagojik becerilerinin gelisiminin, 6gretim siirecinde etkilesim, bireysellestirme ve

motivasyon gibi kritik degiskenleri pozitif yonde etkiledigini belirtmistir.

Mezuniyet sonrasi istihdam siiregleri ve meslege gecis baglaminda Tiirkiye ve
Polonya arasinda sistemsel bir fark dikkat ¢cekmektedir. Tiirkiye’de istihdam siireci
biiyiik 6l¢lide merkezi sinava dayalidir ve adaylarin sinav basarisina gore siralandigi
kat1 bir sistem s6z konusudur. Polonya’da ise oOgretmen istthdami, okul
yoneticilerinin inisiyatifiyle yiiriitilmekte ve adaylarin bireysel nitelikleri,
portfolyolar1 ve Onceki deneyimleri daha belirleyici rol oynamaktadir. Bu fark,
Polonya’daki sistemin Ogretmenligi daha bireysel sorumluluk, yetkinlik ve

motivasyon temelinde degerlendiren bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bulgulan 1s18inda tartigsma, 0gretmen yetistirme sistemlerinin
yalnizca teknik ve kurumsal yapilarla sinirli olmadigi; aymi zamanda Kkiiltiirel,
pedagojik, teknolojik ve ideolojik boyutlarin bilesimiyle sekillendigini ortaya
koymustur. Tiirkiye’nin giiclii yonleri arasinda kurumsallagmis egitim programlari,
ogretmenlik meslegine olan yiiksek talep ve denetim sistemlerinin varligi 6ne

cikarken; Polonya’nin giiclii yonleri arasinda bireysel yeterlige dayali 6gretmen
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secimi, uygulama merkezli pedagojik formasyon ve dijital 6gretim teknolojilerine

yonelik entegrasyon becerisi dikkat cekmektedir.

Bu baglamda, her iki iilke de 6gretmen yetistirme siireclerinde birbirinden
Ogrenebilecek Onemli uygulamalara sahiptir. Tiirkiye’nin uygulama derslerinin
kapsamini genigletmesi, Ogretmen adaylarin1 secerken duyussal ve pedagojik
niteliklere dayali bir &lglit sistemi gelistirmesi ve dijital pedagojik becerilerin
sistematik bicimde kazandirilmasi yoniinde adimlar atmasi gerekmektedir. Polonya
ise daha cok Ogretmenlerin meslek i¢i gelisimini ulusal diizeyde izleme ve kalite
giivence sistemlerini daha kurumsal hale getirme konusunda gelistirme alanlarina

sahiptir.

5.3. Oneriler

1. Tiirkiye’de biyoloji O0gretmeni adaylarinin se¢iminde yalnizca merkezi
simav basarisina degil, pedagojik yatkinlik ve iletisim becerilerine dayali dlgiitlere de

yer verilmelidir.

2. Ogretmen yetistirme programlarinda uygulamali derslerin siiresi artiriimali

ve farkli egitim kademelerinde staj olanaklar1 saglanmalidir.

3. Tiirkiye’deki programlarda dijital dgretim teknolojilerinin entegrasyonu
sistematik hale getirilmeli ve bu alanda Ogretmen adaylarma diizenli hizmet igi

egitim verilmelidir.

4. Her iki iilkede de biyoloji Ogretmenligi programlar1 disiplinler arasi

yaklagimlarla (STEM, etnobiyoloji vb.) zenginlestirilmelidir.

5. Tirkiye’de Ogretmen adaylarinin okul deneyimi siiregleri, Ogretmen

mentorlugu ve yapilandirilmis geri bildirim mekanizmalari ile desteklenmelidir.

6. Polonya’da uygulanan bireysel 0grenme hizina uygun ders planlama

yaklagimlari, Tiirkiye’deki 6gretim programlarina adapte edilmelidir.

7. Dijital yeterliklerin Ol¢iilmesine yonelik somut degerlendirme araglar

gelistirilerek 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim becerileri izlenmelidir.

8. Biyoloji dgretmenlerinin pedagojik becerilerini artirmaya yonelik atolye

calismalari, simiilasyonlar ve sanal laboratuvar uygulamalar1 yayginlastirilmalidir.
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9. Uluslararas: is birlikleri yoluyla 6gretmen adaylarinin farkli iilkelerde staj
yapmalar1 tegvik edilmeli ve kiiltiirler arasi 6gretmenlik deneyimi kazanmalari

saglanmalidir.
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