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OZET

MATEMATIK OGRETMEN VE OGRETMEN ADAYLARININ OKUL DISI
OGRENMEYE YONELIK OZ YETERLIK OLCEGININ GELIiSTIiRiLMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
ENES FATIH EGE
BALIKESIR UNIiVERSITESI FEN BiLIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BIiLIMLERI EGIiTiMi ANABILIiM DALI
ILKOGRETIM MATEMATIK EGITiMi
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. DEVRIM UZEL)

(ES DANISMAN: DR. ARS. GOR. HASAN TEMEL)
BALIKESIR, HAZIRAN- 2026

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2018 yilinda yaymlanan “2023 Egitim Vizyon
Belgesi”, 6gretim programlarinda yenilik¢i 6grenme yontemleri ve dgretimin farklilastigi
uygulamalara daha fazla yer verilmesi gerektigini vurgulanmaktadir. Bununla birlikte,
cagdas egitim yaklagsimlar1 6gretim silireglerinin sadece smif ortamiyla smirli kalmamasi
gerektigini savunmakta ve egitim silirecinde okul dis1 6grenme ortaminin 6nemine dikkat
cekmektedir. Bu ¢ergevede dgrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirdikleri
etkinlikler araciligiyla 6gretim programlarinda hedeflenen 6grenme ciktilari, beceri ve
yetkinliklerin daha anlamli, etkili ve kalic1 bir sekilde kazandirilmasi saglanabilir. Bu
baglamda aragtirmanin amaci, matematik 6gretmenleri ile matematik 6gretmen adaylarmmin
matematik egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik 6z yeterliklerini belirlemek
amaciyla gecgerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir. Arastrmanin deseni,
metadolojik bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Calismanin A¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
asamasindaki 6rneklemini uygun 6rnekleme yontemi ile secilen 335 matematik 6gretmen ve
ogretmen aday1 olustururken, Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) érneklemini ise yine uygun
ornekleme yontemi ile segilen 201 matematik 6§retmen ve 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Acimlayict faktor analizi Oncesinde verilerin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmistir. Analiz
sonuglarma gore KMO degeri 0.937 oldugu bulunmus ve Bartlett testi sonucunun ise
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (32: 5574.399, p <.001). AFA sonucunda
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z yeterlik 6lceginin 6zdegeri 1’in lizerinde olan dort
faktorlii bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Belirlenen bu yapinin varyansin
%60,76’ini agikladigi goriilmiistiir. DFA sonucunda model-veri uyum indeksleri x2/sd =
2,256, CFl = ,923, TLI = .910, IFI= ,923, RMSEA = ,079 ve SRMR = ,0517 olarak
hesaplanmistir. Boylece 5°1i Likert tipinde, 23 maddeden olusan nihai 6l¢ek elde edilmistir.
Bulgular matematik 6gretmenleri ve matematik 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik 6z yeterliklerini belirlemeyi amaglayan 6lgegin gegerli ve giivenilir bir
Olgme arac1 oldugunu gostermektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Matematik Egitimi, okul dis1 6grenme ortamlari, Olgek
gelistirme

Bilim Kod / Kodlar1 : 13601 Sayfa Sayisi: 94



ABSTRACT

DEVELOPMENT OF THE SELF-EFFICACY SCALE FOR TEACHERS AND
PRE-SERVICE TEACHERS TOWARDS OUT-OF-SCHOOL LEARNING
MSC THESIS
ENES FATIH EGE
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. DEVRIM UZEL )
(CO-SUPERVISOR: RESEARCH ASSISTANT HASAN TEMEL )
BALIKESIR, MARCH - 2025

An examination of the '2023 Education Vision Document' published by the Ministry of
National Education (MEB) in 2018 emphasizes that innovative learning methods and
differentiated instruction practices should be more extensively integrated into curricula.
Furthermore, contemporary educational approaches advocate that teaching processes should
not be confined to the classroom environment and underscore the significance of out-of-
school learning environments in the educational process. In this context, through activities
conducted by students in out-of-school learning environments, it is possible to ensure that
the learning outcomes, skills, and competencies targeted by curricula are acquired in a more
meaningful, effective, and lasting manner. Accordingly, the aim of this research is to develop
a valid and reliable measurement tool to determine the self-efficacy of mathematics teachers
and pre-service mathematics teachers regarding out-of-school learning environments in
mathematics education. The study follows a methodological research design for scale
development. The sample for the Exploratory Factor Analysis (EFA) phase of the study
consists of 335 mathematics teachers and pre-service teachers selected via convenience
sampling, while the sample for the Confirmatory Factor Analysis (CFA) consists of 201
mathematics teachers and pre-service teachers, also selected via convenience sampling. Prior
to EFA, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett's Test of Sphericity were applied to
determine the suitability of the data for factor analysis. According to the analysis results, the
KMO value was found to be 0.937, and the Bartlett's test result was determined to be
statistically significant (y2: 5574.399, p < 0.001). The results of the exploratory factor
analysis revealed a four-factor structure consisting of 24 items with eigenvalues greater than
1 for the 'Self-Efficacy Scale for Out-of-School Learning Environments for Mathematics
Teachers and Pre-Service Teachers." This structure was found to explain 60.76% of the total
variance. The results of the Confirmatory Factor Analysis indicated model-data fit indices
of y2/sd = 2.256, CFI = .923, TLI =.910, IFI =.923, RMSEA = .079, and SRMR = .0517.
Consequently, a final scale consisting of 23 items in a 5-point Likert type was obtained. The
findings demonstrate that the scale, which aims to determine the self-efficacy of mathematics
teachers and pre-service mathematics teachers regarding out-of-school learning
environments, is a valid and reliable measurement tool.

KEYWORDS: Mathematics Education, out-of School learning Environments, scale
development
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Toplumlardaki ailelerin ¢ocuklarinin gelecegi i¢in besledikleri umut ve beklentiler sadece
belirli bir kesimle smirli kalmayip tiim ¢cocuklara yayilmalidir. Bu umutlarm yesertilmesi ve
yayginlastirma ancak ve ancak egitim araciligiyla saglanabilir. Egitim siirecinin en 6nemli
parcas1t ve kurumsal araci ise okullardir. Formal egitim, planli, amaclar ¢ergevesinde
kurumsallastirilmis bir ¢cer¢evede biiylik 6lclide okullarda gergeklestirilmektedir (UNESCO,
2015). Okullar, 6grencilerin diinyay1 6grenmeye ve anlamaya bagladiklar1 baslica sosyal
ortamlar olarak goriilmektedir (Burde & King, 2023). Okullarin 6grencilerin yasamlari
iizerinde yarattig1 biiyiik etki g6z oniine alindiginda, bu kurumlarda edinilen bilginin bigimi,
tiiri ve kalitesi hayati 6nem tasimaktadir. Okul igerisinde ve smif duvarlar1 arasinda
gerceklestirilen egitimin iceriginin takip edilen bir miifredat ve belirli kaliplar icerisinde
strdiiriildiigii goriilmektedir (Ege vd., 2025). Miifredata bu denli bagli kalmanin 6grencileri
ezbere dayali, sabit bilgiler edinmeye yonlendirmektedir (Yilmaz, 2010).

Amerikan pragmatizminin dnciilerinden John Dewey, bilginin sabit ve degismez olmadigini,
bireylerin deneyimleri araciligiyla ulastigi unsurlar oldugunu belirtmektedir (Dewey, 1974).
Dewey’e gore bireyler, yasam tecriibelerinden ve karsilarina ¢ikan problemleri ¢6zme
cabalarindan bilgiye erismektedir. Bilginin yasamla bu kadar i¢ i¢e oldugu goriildiiglinde
ogrencilerin bu bilgilere edinebilmeleri i¢in 6grenme siirecinin merkezinde olmalar1 ve
ogretmenlerin 6grencilere rehberlik edecek bir pozisyonda durarak egitim-0gretim siirecini
yiiriitmeleri gerekmektedir (Eshach, 2007). Ogretmenin dgrenmelerin merkezinde yer aldig1,
ogrencilerin, 6gretmen tarafindan anlatilan bilgileri ezberledigi senaryolarda gerceklestirilen
egitim-6gretim faaliyetlerinin kalici 6grenmelere hizmet edemeyecegi bircok arastirmada
ortaya konulmaktadir (Ocak & Korkmaz, 2018). Egitimin yasam boyu devam eden bir
isleyis oldugu (Giile¢ vd., 2012) diisiiniildiigiinde, 6grencilerin siirekli bir 6grenme siireci
icinde bulunmalar1 gerekmektedir (Dewey, 1974). Yasam boyu devam eden bu 6grenme
stireci 6gretimin mekanlarla smirlandirilamayacak kadar genis bir boyutunun oldugunu
bizlere gdstermektedir. Bu cergevede, siirekli degisen diinyada okul derslerinin, bireylerin
giinliik yasamlarindan unsurlar i¢ermesi ve giinlik yasamla harmanlanan 6grenme
deneyimlerinin egitim siirecine dahil edilmesi gerekmektedir (Sen, 2019; Utkiir, 2019).

Gegmisten bugiine kadar insanlar teknolojiyi liretmis ve bu iiretimler sonucunda giinliik

yasamlar1 da doniisiime ugramistir. Yasadigimiz toplumun i¢cinde de her gecen giin bu



doniisiimler yasanmaktadir. Gelisen teknoloji ile birlikte gerceklesen bu dijital doniisim
giinliik hayatimiz1 etkilemektedir (Karoglu vd., 2020). Bulundugumuz teknoloji ve sosyal
medya caginda internetin dogru kullanildig1 takdirde bircok faydasi oldugu ve
aragtirmacilara kolaylik sundugu bilinmektedir. Dogru ve yerinde kullanildigi takdirde
internet ortaminin bireylere ve toplumlara sagladigi cesitli faydalar bulunmaktadir
(Korkmaz, 2023). Fakat bu dogru kullanim bilincine erismek i¢in belirli bir biling diizeyine
ulagip biligsel olarak hazir olmak gerekmektedir. Bandura’nin sosyal biligsel kurami
giinlimiizde internet kullanimin 6zetlemek i¢in iyi bir yaklasimdir. Arastirmacilar sosyal
biligsel kuram kapsaminda bagimlilik seviyesine ulasan internet kullanimmin bireylerin 6z-
denetim kapasitesinde bir diisiise yol a¢tigini vurgulamaktadir. Pek cok Ogrenci, sosyal
medya araciligi ile buldugu sonuclara giivenmektedir. Bu durum, bilgiyi 68renme ve
hatirlama siirecine daha az zaman harcadiklarini gostermektedir. Ayni anda hem ders ¢alisip
hem de sosyal medya kullanan Ogrencilerin, akademik olarak i1yi bir performans
sergileyemeyecegi belirtilmektedir. Ogrencilerin “doom scrolling” yani bilingsiz kaydirma
aktivitelerine saatlerini harcadiklar1 dikkate alindiginda siirelerinin kisaldig1 ve derslere
yeterince odaklanamadiklar1 goriilmektedir (Mannell & Meese, 2022). Doom Scrolling,
ogrencilerin dikkat siirelerini kisaltarak, biligsel gelisimlerini sekteye ugratmakta ve derin
O0grenme siireclerini yavaglatmaktadir. Bu durumun sonucunda 6z diizenleme, elestirel
diisiinme ve problem ¢ézme gibi becerilerinin gelisimine ket vurmaktadir (Muzaffar vd.,

2019; Usman vd., 2025).

Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilat1 (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD]) tarafindan ogrencilere kazandirilmasi beklenen bazi 21. Yiizyil
becerilerine iligkin bir ¢erceve ortaya konulmustur (Yalgm, 2018). Bu beceriler, elestirel
diistinme, 6grenmeyi 6grenme, yenilik¢i diisiinme gibi biligsel beceriler; sosyal beceriler;
duygudashk, saygi, is birligi gibi duygusal beceriler ve pratik beceriler olarak
smiflandirilabilir (Cansoy, 2018). Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme aktivitelerinin
merkezinde yer almakta zorlandigi, aktif ve deneyim temelli 6grenme durumlarinin
olusturulmasmin yetersiz kaldigi, zaman ve mekan bakimindan smirlandirilan smif ici
egitim ortamlarinda gergeklestirilen egitimlerin OECD tarafindan belirlenen bu becerilerin
kazandirilmasinin giiclesecegi ifade edilmektedir (Aydogdu vd., 2023; Sen, 2019). Bu
noktada egitim-6gretim aktivitelerinin sadece sinif igerisinde gergeklesen uygulamalarla
siirlandirilmamasi, 6grenme aktivitelerinin gergeklesecegi ortamlarin gergek hayat

durumlarinin bir provasi olarak degerlendirilmesi ve 6grenmelerin bu ortamlar araciligiyla
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yapilandirilmas1 6nem tagimaktadir (Roosevelt, 2008). Bu baglamda egitim siire¢lerinin
smif disindaki 6grenme ortamlarma da yonelmesi, bireylerin 6grenmelerine cok boyutlu bir
yapt kazandirarak farkli yonlerden gelisimlerini destekleyecektir. Bu anlayis ¢ercevesinde
okul dis1 6grenme kavram giinlimiizde giderek daha da 6nem kazanmaktadir.

Okul dis1 6grenme kavrami formal 6grenmeler ile informal 6grenmelerin harmanlanmasi
esasina dayanarak giiniimiizde varhigini siirdiirmektedir. Okul i¢inde gerceklesen formal
ogrenmeler ile okul diginda gerceklesen, genelde plansiz ve programsiz olarak edinilen
bilgileri iceren informal 6grenmelerin belli kurallar ¢ercevesinde birlestirilerek 6grenme
stirecine dahil edilmesini vurgulamaktadir. Okulun disinda gergeklesen, 6gretim programlari
kapsaminda yiiriitiillen planli ve programli etkinliklerle etkili 6grenmelerin saglanmasi
hedeflenmektedir (Bozdogan, 2018). Rumjaun (2017)’e gore ise okul dis1 6grenme, formal
ogrenmeler kadar yapilandirilmis olmayan, Ogrencilerin 6z-diizenleme ve 6z-denetim

becerilerini gelistirmeyi saglayan planl bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkiye’de okul dis1 6grenme ortamlarmin ise kosuldugu ilk uygulamalar olarak kdy egitim
yurtlar1 6rnek gosterilebilir. Koy egitim yurtlar1 olarak baslanilan 6§renme merkezleri daha
sonra koy enstitiileri adin1 almistir (Kaya, 1984). Ogretim programlari incelendiginde, 2005
yilinda yayinlanan 6gretim programi ile 6grenciyi merkeze alip 68renme siirecinde aktif
olarak rol almalarin1 saglayan, yeni 6grenmelerin, eski 6grenmelerin {izerine insa edilmesi
gerektigini savunan yapilandirmacilik yaklagiminin benimsendigi goriilmektedir (Ayka¢ &
Ulubey, 2008). Yapilandirmaci yaklasimin temelinde okullarin, yasam merkezleri olarak
goriillmesi bulunmaktadir. Ogrencilere, 6grendiklerini neden &grendikleri, &nceki
ogrenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasindaki iliskiyi nasil kuracaklar1 ve giinliik hayatta bu
bilgileri nerede kullanacaklarini a¢iklamaya dayanan bir yontemdir (Perkins, 1999). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2018 yilinda yaymlanan “2023 Egitim Vizyon Belgesi”
incelendiginde, 6gretim programlarinda yenilik¢i ve farkli 6gretim yOntemlerinin ise
kosulabilecegi uygulamalara yonelinmesi gerektigi vurgulanmaktadwr. Agiklanan bu
yontemin amaci 0grenenleri hizla degisen giinliik hayata hazirlamak olarak belirlenmistir.
Degisen diinya standartlar1 karsisinda egitim sisteminde bazi unsurlar1 degistirerek
bireylerin donanim seviyesini artirmak hedeflenmektedir. Degistirilmesi hedeflenen
unsurlardan biri de 6grenme ortamlaridir. Ogrenme aktivitelerinin smnif duvarlar1 arasinda
kalmamas1 gerektigini belirten bu belgeye gore okul dis1 6grenme ortamlary, Ogretim
programlar1 ve programin kazanimlar1 dogrultusunda aktif bir sekilde kullanilmalidir

(Hamarat & Arkan, 2018). Temel Egitim Boliimii 'niin “Yenilik¢i Uygulamalar” alt baghigina
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bakildiginda, okullarin yakinlarinda bulunan {iniversiteler, bilim merkezleri, miizeler, sanat
merkezleri ve teknoparklar gibi c¢esitli ortamlar ile yapilan is birliklerinin artirilacagi,
Ogrencilerin cevrelerini tanimasi i¢in ders dis1 faaliyetlere yer verilecegi, Ogrencilerin
somestr tatillerinde bolgesel degisim programlarina katilacagina yonelik farkli faaliyetler
diizenlenecegi ifadeleri bulunmaktadir (MEB, 2018). MEB tarafindan 2019 yilinda
ogretmenlere yonelik etkinlik gelistirme siireclerine yardimci olmasi baglaminda “Okul Dis1
Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzu” yaymlanmistir. Bu kilavuz okul dis1 6grenme ortamlarinin
derslere entegre edilerek kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir (MEB, 2019). 2018
yilinda “Ogretmen Yerlestirme Lisans Programi” kapsamimda “Okul Disi Ogrenme
Ortamlar’” ve “Miize Egitimi” dersleri se¢meli ders secenegi olarak eklenmistir
(Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018). Tiirkiye Bilimsel Arastirma ve Teknolojik Arastirma
Kurumu’nun [TUBITAK] yiiriittiigii 4004, 4005,2237-A vb. projeler de okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanimini artirmaya yonelik degerlendirilebilecek projelerdir. Son yillarda
TUBITAK, MEB ve Ogretmen Yetistirme Programlar1 aracili1 ile okul dis1 6grenme

ortamlarinin kullaniminin artirilmasi dogrultusunda adimlar atilmaktadir (Sen, 2019).

Okul dis1 6grenme aktiviteleri smif duvarlarmin disinda gergeklesen, ders kapsaminda
belirlenen hedeflere ulasmaya yardimci olan, planli ve programli sekilde siirdiiriilen
aktivitelerdir (Karademir, 2013). Okul dis1 6§renme ortamlarda yiiriitiilen dersler aracilig1
ile 6grencilerin uzun siireli 6grenmeler elde edebilmesi i¢cin zenginlestirilmis 6grenme
alanlar1 sunar (Ramey-Gassert, 1997). Ayn1 zamanda bu ortamlarda yiiriitiilen aktiviteler
ogrencilerin duyussal, biligsel ve psikomotor gelisimini destekler nitelikte aktivitelerdir
(Gorecek Baybars, 2017). Geleneksel Ogretim ortamlarinda, geleneksel yOntemlerle
yiiriitiilen dersler ile okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen derslerin arasinda bir¢ok fark
bulunmaktadir ve okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriitillen derslerin bir¢ok avantaji
bulunmaktadir. Okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen dersler daha kolektif bir yapida
bulundugu sdylenebilir. Bu kolektif yap1 6grencilere ¢ok boyutlu 6grenmeler sunmaktadir.
Okul dis1 Ogrenme ortamlari,, Ogrencilerin 0gretim programinin  hedeflerini aktif
tamamlamalarinin yani sira bulunduklar1 ¢evre ile etkilesime girerek sosyal 6grenmeler de
yasamalarma imkan sunmaktadir. Sinifta erisilmesi zor olan deneyimleri elde etme firsati
sunan bu ortamlar Ogrencilerin ¢evrelerine farkli bir ¢erceveden bakarak sorgulama
yeteneginin de gelismesini saglamaktadir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenme ile gercek
yasam arasindaki iliskiyi daha iyi kurabildikleri gériilmektedir (Kulaligil, 2016). Okul dis1

ogrenme ortamlarinda 6grencilere, onlar1 ilgilendiren goérevler verilmektedir. Bu gorevler
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ogrencilerde, sorgulama ve arastirma duyularini harekete gegirerek sonucunda 6grenme
eyleminin gerceklesmesini saglamaktadir. Okul dist 6grenme farkli disiplinlerin ise
kosuldugu bir alandir ve smif duvarlarmin disinda gerceklesmektedir. Ogrenciler onlar
verilen gorevlerle ve yiiriitmeleri gereken etkinlikler ile ugrasirken analiz, sentez gibi
becerileri araciligi ile somut iirlinler ortaya koyarlar (Karademir, 2013). Bu ortamlar
ogrencilerin, merak duygusunu harekete gegirerek hayal giiglerini gelistirir ve sorgulama
yeteneklerini giiclendirir. Bu sayede 0grenciler 6grenme aktivitesinin yagsam boyu devam
eden bir siire¢ oldugunu benimseyerek kendilerini siirekli gelistiren bireyler haline gelirler.
Okul dis1 O6grenme, Ogrencilerin 6gretim programi kapsaminda ulasmasi gereken
kazanimlar1 elde etmesini saglayarak sosyal becerilerini ve 6zgilivenlerini de artirir. Bu
ortamlarda yiriitiilen dersler araciligiyla 6grencilerin farkli kesifler ve goézlemler yaparak
baz1 becerilerinin gelistirilmesinin yani sira kisisel gelisim diizeyleri de artirilir (Kubat,

2018).

Matematik dersi bircok Ogrenci igin can sikict ve Ogrenilmesi zor bir ders olarak
goriilmektedir (Yiicel & Kog, 2011). Okul dis1 6grenme ortamlarimin matematik derslerinde
aktif olarak kullanilmasi, 6grencilerin hissettigi can sikintisini azaltarak 6grencilerin iletisim
becerilerinin gelismesini saglar, 6grenme-ogretme siireclerinde 6grencilerin aktif olarak rol
almasin1 destekler, 6grencilerin yaraticiligini ve problem ¢dzme becerilerini gelistirir,
ogrencilerin glindelik hayat problemlerini ¢ozme basarilarini artirir, 6grencilerin matematik
dersine calisirken aktif bir sekilde dinlenmelerini saglar ve 6grenciler i¢in unutulmaz bir
deneyim sunar (Pambudi, 2022). Matematik alaninda yapilan okul dis1 6grenme ortamlar1
konulu ¢alismalar incelendiginde, Aydogdu vd. (2021) tarafindan yaymlanan sanal
miizelerin matematik egitiminde bir 6grenme ortami olarak kullanilmasma ydnelik
calismada, bu ortamin ve etkinligin 0grencilerin matematige yonelik ilgilerini artirdigi
gorilmiistiir. Yine “Her Yer Matematik™ projesi kapsaminda, Duatepe-Paksu vd. (2022)
tarafindan gerceklestirilen calismada 6grencilerin, okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
matematik dersleri araciligi ile, matematige yonelik olumlu tutumlar ve inanglar elde ettigi

sonucuna ulasilmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklerde 6gretmenin rolii kritik ve
ogrencilerde 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in bir kilit olarak goériilmektedir (Anderson vd.,
2006). Ogretmenler okul dis1 dgrenme ortamlarinda gergeklestirilecek olan egitim-dgretim

faaliyetlerinin tasarlanmasi, amacma uygun olarak diizenlenmesi, siirdiiriilmesi,
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uygulanmasi ve degerlendirilmesi boyutlarinda, kisacasi etkinlik boyunca aktif olarak rol
almaktadir (Sezer, 2018). Okul dis1 6grenme ortamlar1 kapsaminda yiiriitiilen dersler sinif
icinde siirdiiriilen 6grenme aktiviteleri yerine uygulanamaz. Sinif i¢inde gerceklesecek
O0grenmelerin tamamen ortadan kalktig1 ve yerine okul dis1 6grenme ortamlarinda siirdiiriilen
etkinliklerin geldigi bir senaryo yerine; okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
faaliyetlerin, okulda sinif iginde gergeklesen 6grenmelerin tamamlayict bir parcasi, egitim
stirecine eklenen tamamlayici bir boyut olarak diisiiniilmesi gerekmektedir (Fiiz, 2018).
Ogretim programm kapsaminda &grencilerin, hedeflenen kazammmlara ulasmalar: igin
yiiriitiilecek okul dis1 6grenme faaliyeti etkili olacak sekilde planlanmalidir. Etkinlikten
once, etkinlik sirasinda, etkinlikten sonra siirdiiriilmesi ve tamamlanmasi gereken siirecler
bulunmaktadir ve bu siiregler i¢in hazirliklar yapilmalidir (Lacin Simsek, 2011; Sen, 2019).
Bu siireglerin iy1 planlanmadigi, belirlenen okul dis1 6grenme ortami §gretim programi
kapsamindaki kazanimlar ile dogru bir sekilde eslestirilmedigi takdirde, yiiriitiilen etkinligin
etkisinin diismesi ve Ogrenme istenen diizeyde gerceklesmeyecegi gibi G6grencilerin
belirlenen hedeflere ulasamamasi da s6z konusu olabilmektedir (Tal vd., 2005). Okul dis1
O0grenme ortamlarinda yiiriitiilmesi hedeflenen faaliyetlerin planlanmas1 ve buna yonelik bir
etkinlik gelistirilmesi Ogretmenler icin zor bir siirectir. Ayn1 zamanda faaliyetlerin
uygulanmasmin oniinde de zorluklar bulunmaktadir. Miifredatin esnek olmamasi, giivenlik
anlamindaki sorunlar, 6gretmenlerin pedagojik eksiklikleri ve 6zgiiven eksikligi, kullanim
icin elverisli olmayan okul alanlari, kaynaklara ulasim sikintisi, hava kosullar1 ve
ogrencilerin ilgisizligi, bu siliregteki zorluklar olarak gosterilmektedir (Fagerstam, 2014).
Ogretmenlerin, okul dis1 dgrenme etkinliginin gerceklestirilecegi ortami, bu ortamda
yiiriitiilecek etkinligi ve yiiriitiilecek bu etkinligi hangi yontemler aracilig1 ile siirdiirecegini
belirlemesi gerekmektedir (Bostan Sarioglan & Kiigiikozer, 2017). Okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilecek etkinliklerin planlanmasinda icerik-yontem-ortam {igliisiiniin
arasindaki uyuma dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu ortam kapsaminda siirdiiriilecek
etkinligin 6gretim programindaki kazanimlara uygun olarak belirlenmesi gerekmektedir
(Sen, 2019). Bozdogan vd. (2015) calismasinda, iyi planlanmis bir okul dis1 6grenme
ortamlar1 faaliyetinin amaclarma ulasabilecegini belirtmektedir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinda siirdiiriilecek faaliyetlerin icerigi ve nasil yiriitiilecegi 6gretmenlere baglh
olarak sekillenmektedir (Fiiz, 2018). Bu baglamda 6gretmenlerin tutumlari, davranislari ve
0z yeterlik inanglar1 hem okul i¢inde hem de okul disindaki 6grenme faaliyetlerin kalitesini

dogrudan etkilemektedir (Demir & Cetin, 2022a). Ogretmenlige yonelik olumlu tutum ve 6z



yeterlik inanci bulunan Ogretmenlerin, mesleklerinde daha basarili olacaklar1 ifade

edilmektedir (Comert & Ozer, 2011; Demir & Cetin, 2022a).

Oz yeterlik kavrami psikoloji alaninda kisilerin belirli bir gdrevi tamamlamaya yonelik
kendilerine duydugu inang ve giiveni temsil etmektedir (Bandura, 1977). Kisilerin kendi
yetenekleri, becerileri ve bilgileri baglaminda degerlendirilmelerini temsil eden 6z yeterlik
kavram Albert Bandura tarafindan gelistirilmistir (Bandura, 1977). Oz yeterlik inanci,
bireylerin hedefe ulagsmalar1 konusundaki beklentileri ve motivasyonlari iizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir (Bandura, 1997). Hansford ve Hattie’ye (1982) gbre 6z yeterlik kavramu ise,
kisilerin belirlenmis olan gorevleri tamamlamalar1 konusunda kendilerine ydnelik

duyduklar1 inanc1 ve giiveni ifade etmektedir.

Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenlerin egitim-gretim siireclerini efektif ve dgrencilerin
o0grenme ihtiyaglarma uygun olarak planlamalar1 ve uygulamalari olmakta birlikte sinif
yonetimi konusundaki kendilerine duyduklar1 giiven ve inanci tanimlamaktadir (Yesilyurt,
2013). Ogretmenlerin 6z yeterlik seviyelerinin yiiksek olmasi daha iyi ve etkili bir 6gretim
stireci tasarlamalarma ve Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemelerine
yardime1 olabilmektedir (Bilgin, 2019). Smif dis1 egitimler baglaminda 68retmen 6z
yeterligi, 6gretmenlerin planlanan bu egitim silireglerini basarili bir sekilde yiirlitme
konusunda kendilerine duydugu inan¢ ve giiveni temsil etmektedir (Yesilyurt, 2013).
Ogretmenlerin smif disinda gerceklesen egitimlere yonelik 6z yeterlik inanci birgok
faktorden etkilenmektedir. Bu faktorler; Ogretmenlerin kigisel deneyimleri, okul dis1
etkinliklere olan ilgileri, egitim ge¢cmisleri ve okul dis1 6grenme faaliyetlerini basariyla
yiiriitme becerileri olarak siralanabilir. Ogretmenlerin okul ydnetimleri, diger 6gretmenlerle
olan iliskileri ve etkilesimleri, aile destegi ve okul dis1 kaynaklara erisim durumlar1 yine bu
inang {izerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin okul dis1 egitim konusundaki
Ogretmenlerine yonelik duydugu giiven ve inanglar da O6gretmenin okul disi egitim

konusundaki 6z yeterligine olumlu bir etkide bulunabilir (Bilgin, 2019).

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, matematik O6gretmenleri ve Ogretmen adaylarinin matematik
egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.



1.3 Arastirmanin Onemi

Teknoloji ¢aginda, bilgilere farkli yollarla erisilebildigi bir donemde, bireylerin bu
firsatlardan yararlanarak egitim siirecine aktif olarak katilmalar1 beklenmektedir.
Gliniimiizde egitim, bireylerin bir¢ok yOniiniin gelismesine dikkate alan biitiinctil bir
yaklagim baglaminda ele alinmalidir (Miller vd., 2018). Bir bagka deyisle bireylerin sadece
biligsel becerilerini degil, ayni zamanda psikomotor ve duyussal becerilerini de
gelistirebilmeleri i¢in egitim siire¢lerinde aktif olarak rol almalar1 gerekmektedir. Yapilan
arastirmalar, 68rencilerin aktif olarak katilmadig: sinif i¢i 6grenme etkinliklerinin kalic1 ve
pratik 6grenmeyi saglayamadigini ve bunun sonucunda sinirli kazanimlarla sonuglandigini

gostermektedir. (Aydogdu vd., 2023).

Okul dis1 6grenme olarak da bilinen yaygin 6grenme kavrami, 6rgiin egitimin giinliik hayat
deneyimleriyle biitiinlestirilmesi ilkesine dayanmaktadir (Unliitirk & Bakioglu, 2023).
Ayrica, okul dis1 6grenme, giinliik yasam alanlarmin beceri temelli etkinliklerle uyumlu
olacak sekilde tasarlanmasmim Onemini vurgulamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari,
ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak tanirken Ogretim programlarinda
belirlenen hedeflere ulasmalarmi da saglar (Salmi, 1993; Braund & Reiss, 2004). MEB
tarafindan yayimlanan 2023 Vizyon Belgesi, okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim ve
Ogretim siirecine entegre edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir (MEB, 2018). 2023 Vizyon
belgesinde yaratict diisiinme, arastirma, sorgulama ve kesfetme becerilerinin
gelistirilmesinin, okul sinirlarinin 6tesinde daha etkili bir sekilde saglanabilecegi ifade

edilmektedir (MEB, 2021).

Okul dist Ogrenme ortamlarina yonelik literatiirdeki c¢alismalar incelendiginde,
arastrmalarin agirlikli olarak okul dncesi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi alanlarda
yogunlastig1 dikkat ¢ekmektedir. Sara¢ (2017), Tiirkiye’de okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik arastrmalar1 konu alan igerik analizi caliymasinda arastirmalarm biiyiik
cogunlugunun fen bilimleri alanina odaklandigimi ve daha ¢ok doga uygulamalari, geziler,
miizeler ile bilim merkezlerinin bu ¢aligmalarda ele alindigin1 vurgulamaktadir. Ayrica,
Tiirkiye’de matematik egitimi baglaminda okul dis1 6grenmeye yonelik arastirmalarin

yetersiz oldugu da ifade edilmektedir (Sarag, 2017).

Matematik egitimi alanindaki ¢aligmalar da bu eksikligi desteklemektedir. Aydogdu ve

digerleri (2023), ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik egitiminde okul dist
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ogrenme ortamlarina yonelik etkinlikleri yararli gormelerine ragmen ekonomik, finansal ve
idari engeller sebebiyle bu ortamlar1 yeterince kullanamadiklarini ifade etmektedir. Benzer
sekilde, Kir ve digerleri (2021) ise matematik 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarina
yonelik yeterli egitim ve deneyime sahip olmadiklarmi ortaya koymustur. Bununla birlikte
Temel (2023) tarafindan gerceklestirilen arastrmada matematik O0gretmen adaylariyla
yiiriitiilen “Matematik Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1” dersinin &gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik 6z yeterliklerini anlamli diizeyde
artirdig1 ve bu ortamlara iliskin goriislerini olumlu yonde gelistirdigi ifade edilmektedir. Bu
bulgu, okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin bilgi, deneyim ve 6z yeterligin d6gretmen

yetistirme siirecinde desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Literatiirdeki caligmalar incelendiginde, matematik O6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina
yonelik okul dis1 6grenme ortamlarmi konu edinen arastirmalarin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir. Ozellikle, dgretmen ve dgretmen adaylarmin okul dis1 §grenmeye yonelik 6z
yeterlik diizeylerini belirlemeye amaglayan gecerli ve giivenilir bir 6lgek aracinin smirl
olmasi1 dikkat ¢cekmektedir. Bu kapsamda gelistirilecek bir dlcek, s6z konusu bireylerin 6z
yeterlilik diizeylerini belirleyerek hem literatiire katki saglayacak hem de sonraki caligmalar

icin arastirmacilara 6nemli bir ¢ikis noktas1 saglayacaktir.

1.4 Varsayimlar
Arastirmaya katilan matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin veri toplama aracinda yer
alan maddeleri dogru anladiklari, sorulara igtenlikle cevap vererek gercek goriislerini

yansittig1 varsayilmistir.

Olgek gelistirme caligmasinda elde edilen verilerin faktdr analizi ve diger istatistiksel

islemler i¢in yeterli biiyiikliikte ve uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z yeterlik yapisinin 6l¢iilebilir ve belirli boyutlardan
olusan bir psikolojik yap1 oldugu dikkate alinmistr.

1.5 Smirhhiklar

Bu arastirmanin katilimeilart matematik dgretmenleri ve 6gretmen adaylariyla smirhdir.
Matematik 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik 6z
yeterliklerinin 6l¢iilmesine yonelik gelistirilen bu 6l¢me aracinin farkli alanlardaki kullanimi

icin ek gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmalidir. Ek olarak arastirmanin verileri
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katilimcilardan elde edilen 6z bildirimlere dayali oldugundan O6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin uygulama yeterliliklerinden ziyade 0z yeterlik algilarim1 yansitmaktadir.
Aragtirmanin verileri 2025-2026 egitim 6gretim yili icerisinde veri toplama araci ile ulagilan

matematik 6gretmen ve dgretmen adaylarinin sayisi ile sinirhidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE
2.1 Ogrenme

Ogrenme, biiyiimeye bagl olarak bireyin viicudunda gergeklesen genel gecer degisimlerle
aciklanamayacak, deneyimler sonucu olusan, bireyin davraniglarinda gézlenebilen nispeten
kalic1 izli degismeler olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2020). Bireyin yasantilari
araciligiyla hayatinda gerceklesen olumlu veya olumsuz yonlii davranis degisikliklerinin de
ogrenmenin yapildig1 tanimlar arasindadir (Aydin, 2016). Kilig¢ (2016), 6grenmeyi bir uyum
stireci olarak tanimlamistir. Bagka bir tanimda ise 6grenme “bilginin elde edildigi siireg”
olarak agiklanmaktadir (Eraut, 2000, s.114). Ogrenme ile alakali alanyazinda gesitli tanimlar
ortaya konulurken genel olarak bu tanimlar incelendiginde ‘“davranig” kavraminin
tanimlardaki ortak kavram olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Ancak dgrenme kavrami
sadece davranis iizerinden tanimlanamaz. Bireyler 6grenmelerini davraniglarina yansitmak
zorunda degildir; hisler, diislinceler, bilgiler ve beceriler de 6grenme kavraminin igerisinde
degerlendirilebilir (Celen, 1999). Insanlarin yasadiklar1 cevreye uyum saglayabilmeyi
ogrenmesi gerekmektedir. Ozden (2021)’e gore bireylerin cevreleriyle etkilesimleri,
zihinlerinde biligsel, duyussal ve davramigsal bir degisiklige yol agiyorsa &grenme

kavramindan soz edilebilir.

Ogrenmenin sadece okullarda gerceklesmedigi belirtilmektedir. Planl bir sekilde, belirlenen
amaglar dogrultusunda stirdiiriilebilirken diger taraftan daha az planli veya hig¢ planlanmamais
ogrenme siiregleri de gerceklesebilmektedir (Kirkig, 2021b). Ogrenme kavrami tarih
icerisinde formal 6grenme, informal 6grenme ve non-formal 6grenme kavramlari ile

ayrintilandirilmistir (Salmi, 1993; Braund & Reiss, 2004; Eshach, 2007).

2.2 Formal Ogrenme

Formal 6grenme, planlanan egitim siireci icerisinde, belirlenen zaman dilimlerinde, bireye
belirlenen hedefler ve kazanimlar1 katma ¢aligmas1 olarak tanimlanmaktadir (Lacin Simsek,
2011, s.1). Formal egitim, eZitmenin siireci planladigi, uyguladigir ve kontrol etmesine
dayanir. Egitim rastgele ortamlarda gerceklesmeyip, belirlenmis 6zel bir ortamda
gerceklesmektedir (Fidan, 2012). Formal 6grenme aktivitelerinin gerceklestirilmesi i¢in

onemli maddeler su sekilde siralanmistir;
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e Belirli bir plan ve 6grenme ¢ergevesinin bulunmasi

e Organize edilmis bir 6grenme aktivitesi olmasi

e Siireci yiiriitmesi i¢in belirlenmis bir egitimcinin bulunmasi
e Degerlendirme igermesi

e Sonugclarin belirtilmesi (Eraut, 2000)

Formal 6grenme aktivitelerinin gerceklestirilmesi i¢in yukaridaki maddelerinin tamaminin
ayni anda saglanmas1 gerekmemektedir fakat maddelerin tamaminin saglandig1 egitimler

daha kapsamli olarak nitelendirilebilmektedir (Cetingiliney, 2023).

2.3 informal Ogrenme

Kale (2019), informal 6grenme kavraminmi belirlenmis bir plan ve program cercevesi
olmadan, yasam boyu siiren, bireylerin g¢evreleriyle etkilesimde bulunduklar1 her an
gerceklesen Ogrenmeler olarak tanimlamistir. Bir diger tanim olarak da informal
O0grenmenin, resmi olarak organize edilmeyen ve belli bir program dahilinde yiiriitiilmeyen
ogrenmeler oldugu belirtilmektedir (Eraut, 2000). Giinliik yasamda bireylerin bulundugu
mekanlarda, yiiriiyiis parklarinda, miizelerde, sinemalarda, radyolarda, televizyonlarda veya
giinlik konusmalarda gerceklesen 6grenmeler informal olarak degerlendirilmektedir.
Informal &grenmeler bireylerin yasantilarinda dogal olarak gerceklesen olaylar ve
deneyimleri sonucunda ulastiklar1 6grenmelerdir (Cavus vd., 2016). Bu deneyimler her
zaman smif i¢inde gergeklesmez; hayvanat bahgelerinde, aqua parklarda, sivil toplum
orgiitlerinde, sosyal medyalarda ve giinliikk akisin devam ettigi her yerde gerceklesebilir.
Informal &grenmelerin amaci bireylerin giinliik hayatta karsilarma c¢ikabilecek olan

problemleri ¢ozebilme yeteneklerini gelistirmektir (Tiirkmen, 2000; Eshach, 2007).

2.4 Non-Formal Ogrenme

Non-formal 6grenme kavrami formal 6grenme ile informal 6grenmenin birlikte kullanilmasi1
esasina dayanmaktadir. Informal &grenme ortamlarmm her mekanda gergeklesebilme
potansiyelinin, formal 6grenmenin planlilifiyla birlesmesi sonucunda ortaya ¢ikmustir
(Eshach, 2007). Non-formal 6grenme ya da Non-formal egitim kavramlar1 1960’11 yillarda
gelisen egitim-6gretim imkanlar1 sonrasinda ¢agin beklentilerinin karsilanmasi i¢in ortaya
atilmistir (La Belle, 1982). Non-formal 6grenmeler, formal 6grenmelere gore yasanti
boyutunda da farklilik gostermektedir. Bu 6grenme tiiriinde 6grenenlerden, dgrendikleri

bilgileri tekrar edip ezberlemeleri beklenmez. Ogrenmeleri sonucunda elde ettikleri bilgileri
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uygulama, ¢oziimleme ve degerlendirme gibi daha iist biligsel basamaklarda yer alan
beceriler araciligi ile kullanmalar1 beklenir (Eshach, 2007). Non-formal 6grenmeler
sonucunda bireylerde biligsel anlamda bir ilerleme kaydedilmesi beklenmezken bu
ogrenmelerin farkl ilgi alanlarma yonelik ilgilerini ve motivasyonlarini artirmasi hedeflenir

(Rennie ve McClafterty, 1996).

Non-formal 6grenmelerin merkezinde Ogrenci bulunmaktadir ve oOgrenciler kendi
ogrenmelerinden sorumludur. Ogretmenlerin rolii ise dgrencilerde non-formal 6grenmelerin
belirlenen hedefler dogrultusunda gergeklesmesi i¢in dogru yonlendirmeleri yapmaktir. Bu
baglamda okul dis1 68renmeler non-formal 6grenmeler kapsaminda ger¢eklesmektedir

(Tosten, 2020).

Eshach (2007) ¢aligmasinda formal, informal ve non-formal 6grenmeler arasindaki farklar1

asagidaki tablodaki gibi belirtmistir.

Tablo 2.1: Formal, informal ve non-formal 6grenmelerin karsilastirilmasi

Formal informal Non-Formal

Agirlikli olarak okulda Okul dis1 gevrelerde Her ortamda

Zorunlu Goniilliiliik esast Genellikle goniilliiliik esas1

Genellikle 6nceden planlamir.  Onceden planlanmaz, Genellikle 6nceden planlanir.
kendiliginden gerceklesir.

Ogretmen onciiliigiinde Ogrenen onciiliigiinde Ogretmen ya da rehber esliginde

Yapilandirimig Yapilandirilmamig Yapilandirilmig

Digsal motivasyon Temelde i¢sel motivasyon Digsal veya i¢sel motivasyon

Ardigiktir Ardigik degildir Genellikle ardigik degildir

Degerlendirme var Degerlendirme yok Degerlendirme olabilir

Baskici Destekleyici Genellikle destekleyici

Tablo Eshach (2007, s. 174) ¢calismasmdan alimmustir.

2.5 Okul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme kavrami okul i¢cinde gergeklesen formal 6grenmeler ile okulun digindaki
informal 6grenmelerin bir araya gelmesi ile tanimlanmaktadir. Okulun disinda gergeklesen,
Ogretim programlar1 kapsaminda, planli etkinliklerle kalici 6grenmelerin saglanmasinin
hedeflendigi 6grenme tiiriidiir (Bozdogan, 2018). Rumjaun (2017) okul dis1 6grenme
kavramin1 formal 6grenmeye gore daha az yapilandirilmis, 68rencilerin 6z denetim

becerilerinin geligmesini saglayan planlanmaig bir siire¢ olarak tanimlamstur.

13



Okul dis1 6grenme kavrami tarih boyunca okullarin kuruldugu ve egitim-6gretim icin bir
merkez haline geldigi andan beri varligmi siirdiirmektedir. Platon’un ideal egitim
toplumlarinda ahlaki ve entelektiiel gelisimi esas aldig1 goriilmektedir. Ogrenme siirecinin
bireylerin tiim yasamlarini sekillendiren bir siire¢ oldugundan bahsetmesi bireylerin sadece
okul i¢cinde degil okul disinda da bir 6grenme siireci i¢ginde bulundugunu sdylemesi 6grenme
olgusunun sadece okul ile sinrrlandirilmamasma yonelik yaptigi bir vurgu olarak
degerlendirilebilir (Kaya, Yalman-Polatlar, 2025). Sokrates’in diyalektik yOntemini
kullanarak Ogrencilerini sorgulamaya ve diisiinmeye tesvik etmesi ve bilginin sadece
smiflarda degil yasamin her alaninda karsilarma c¢ikabilecegini belirtmesi yine okul
disindaki 6grenmelere yaptigi bir vurgu olarak gosterilebilir. Platon “Magara Alegorisi” ile
bireylerin bilgiye ulagsmalari i¢in deneyimlere ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Aristoteles
ise okul dis1 6grenme kavrami ile bireylerin giinliik hayatlarinda kazandiklar1 deneyimlerini
iliskilendirmistir. Unlii Tiirk alimlerden Ibn-i Sina da bireylerin deneyimleri aracihigiyla
teorik bilgilerini derinlestirerek daha kalic1 ve etkili 6grenmelere ulagabilecegini belirtmistir.

(Ozden, 2023; Kaya ve Yalman-Polatlar, 2025).

17. yiizyilda Comenius, ¢ocuklarin bir konuyu okumadan 6nce, dogada onunla alakali bir
objeyle etkilesime gegmesi gerektigini belirtmistir. (akt. Berberoglu & Uygun, 2013).Yakin
tarihte ise okul dig1 6grenme olgusu ile ilgili dnemli isimlerin basinda Rousseau gelmektedir.
Rousseau ile paralel olarak okul dis1 6grenme ile ilgili 18. yiizyilda ¢alismalar yapan diger
iinlii diisiiniirlere ise Pestalozzi ve Frobel 6rnek olarak verilebilir. 19. Yiizyila bakildiginda
ise bu kavramin en 6nemli temsilcilerinden biri kuskusuz John Dewey olarak goriilmektedir.
Egitimin yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugunu ve okul i¢inde sinirli olmamasi
gerektigi goriislinii savunan Dewey, 0grenmenin direkt olarak deneyimlere baglh olarak
gerceklesen bir eylem oldugunu savunmaktadir. Ogrencilerin bilgileri dogal ortaminda

almasi gerektigini vurgulamaktadir (Aytag, 1992; Simsek ve Kaymakgi, 2015; Kaya, 2025).

Glinlimiizde bilgi aktarimin merkezi olarak goriilen okullarin islevlerine dair diisiinsel
degisiklikler yasanmaktadir. Toplumlar degismekte olan ¢aga ayak uydurmak zorundadir.
Bu sebeple yetistirdikleri bireylerin, bilgiyle donatilmis olmasina, temel yetkinlik diizeyinde
ve ulusal degerlerinin bilincinde olmasma 6nem gostermektedirler. Toplumlarin degisen
cagm ihtiyaglarmma cevap verebilmesi igin, egitim-0gretim faaliyetlerini okul iginde
gerceklestirilen derslerle siirli tutmayip okul disinda gerceklestirilecek derslere de 6nem

vermesi gerekmektedir (Sarag, 2017; Senemoglu, 2012). Ogrencinin aktif olarak rol
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alamadig1 sinif i¢ci 6grenme etkinliklerinde, kalic1 ve etkili 6grenmelerin saglanamadigi,
siirli 6grenmelere ulasildigi ortaya konulmustur (Aydogdu, Aydogdu & Aktas, 2023). Bu
anlamda egitimin sadece smif icinde siirli kalmayacagi, egitim-6gretim ortamlarmin gergek
yasamin bir minyatiirii olmasi gerektigi goriisii 6n plana ¢ikmaktadir (Roosevelt, 2008 akt.

Kog¢demir, 2021).

Okul dis1 6grenmelere yonelik ilk uygulamalar 1800°1ii yillarin sonunda Amerika’da Brooks
kardeslerin kurdugu Broadoaks Okullari’nda uygulanmistir. Dogay1 bir laboratuvar olarak
kullanip derslere entegre etme mantigiyla yola ¢ikilan bu okulda uygulanan yontemler daha
sonra 1912 yilinda Kaliforniya Eyalet Okul Programi i¢ine eklenmistir. Okul disinda egitim
ilk defa ilkogretim programlar: iginde yer almistir (Stine, 1997; akt. Okur Berberoglu ve
Uygun, 2013). Okul dis1 egitim veya smif dis1 egitim farkli amaglarla da kullanilmistir.
Kanada’da bulunan Strathcona Parki ve Smif Dis1 Egitim Merkezi sinif dis1 egitimin sportif
amagcl kullanimima bir 6rnek olarak gosterilebilir. Strathcona Parki Jim Boulding ve Myrna
Boulding’in sahsi ¢abalar1 ile smif dis1 egitim ortami olarak kullanilmistir (Okur Berberoglu

ve Uygun, 2013).

Tirklerin Misliiman olmadan 6nce yasadigi gocebe hayatta, hayatta kalma, avlanma ve
savas becerilerini 6gretme konusunda okul dis1 egitimden faydalandigi goriilmektedir
Benzer sekilde Osmanli Devleti’nde de savas sanatlar1 egitimi smif dis1 uygulamalarla
yiriitiilmiistir (Akytiz, 2009). 12. Yiizyilda kurulan Ahilik Teskilatlarinda smif dis1 egitimin
orneklerine rastlanmaktadir. Usta-¢irak iligkisinde, c¢irak yaparak yasayarak 6grenme

metoduyla meslegi 6grenmektedir (Simsek, 2002).

Egitim sisteminin icerisinde, miizelere diizenlenen geziler, hayvanat bahgesi ziyaretleri,
piknik aktiviteleri ve gezilerden s6z edilmektedir. Bu tiir ortamlar rutin gezilerin disinda
egitim Ogretim ortamlar1 olarak algilanmamakta; daha ¢ok Ogrencilerin keyifli vakit
gecirebilecegi ve yeni yerler gorebilecegi mekanlar olarak degerlendirilmektedir (Lagin
Simsek, 2011). Bu tiir ortamlar 6grenme ortami olarak degerlendirilmesi durumunda
ogrencilerin kalict 6grenmelere ulagabilmeleri i¢in zengin alan imkanlar1 sunar (Ramey-
Gassert, 1997). Bu kapsamda Ogrencileri diizenlenen gezilerde tamamen serbest birakip
herhangi bir plan dahilinde bir hedef belirlenmemesindense; diizenlenen gezilerin 6nceden
planlanmis olmalari, belirli bir hedef cergevesinde ilerlemeleri ve degerlendirilmeleri

onerilmektedir (Lagin Simgek, 2011). Son yillarda diinyada egitim anlaminda ileri gelen
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Isvec, Norveg ve Ingiltere gibi iilkelerde bu faaliyetler egitim sistemleriyle biitiinlestirilmis
olup bir egitim-6gretim yontemi olarak degerlendirilmektedir (Oztiirk Aynal, 2013).
Tiirkiye’de 2018 yilinda YOK tarafindan giincellenen 6gretmen lisans programlari (YOK,
2018a, 2018b), Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastrma Kurumu (TUBITAK) tarafindan
desteklenen bazi projeler okul dis1 faaliyetlere daha fazla 6nem verildigini gostermektedir
(Karslt & Kurt, 2022) Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayinlanan 2023 Vizyon
Belgesi incelendiginde, Tirk Egitim Sistemi’nin beklentileri dogrultusunda 6grencilerin
yaratict diisiinme, sorgulama, arastirma ve kesfetme gibi Ozelliklerinin gelistirilmesi i¢in
gerceklestirilecek olan ders faaliyetlerinin okul sinirlar1 disinda yapilabilecegi yorumu
yapilabilmektedir (Aydogdu vd., 2023). Bireylerin gilindelik hayatta karsilasabilecegi her
ortamin ayni zamanda bir 6grenme ortami olarak tasarlanabilecegini vurgulayan bu belgede,
egitim-0gretim kurumlarinin  ¢evrelerindeki farkli kurumlarla igbirligi igerisinde
ogrencilerin ger¢ek yasam deneyimi kazanabilecekleri 6grenme ortamlari sunmasi gerektigi

onemli goriilmektedir (Hamarat & Arkan, 2018; ERG, 2018).

2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan 6gretim programi kapsaminda
ulagilmas1 hedeflenen genel amaclardan bazilar1 okul dis1 6grenme ile iliskilendirilebilir (Kir
vd., 2021). 2018 Ogretim Programu icerisinde okul dis1 6grenme ile iliskilendirilebilecek
amaglar su sekilde siralanabilir (MEB, 2018, s.9):

e Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirip, etkin bir sekilde kullanabilmek.

e Matematik dilini etkili efektif bir sekilde kullanarak insan ve nesne arasindaki iligkiyi
ve nesne ile nesne arasindaki iligkiyi anlamak.

e Matematik kavramlarini anlayarak bu kavramlar1 giinliik hayatinda kullanabilmek.

e Metabiligsel bilgi ve becerilerini gelistirerek kendi 6grenme siirecini etkili
yonetebilmek.

e Matematigi 6grenirken deneyim temelli etkinlikler sayesinde matematige yonelik
olumlu tutumlar gelistirerek, problemlere kars1 6z giivenli yaklagmak.

e Arastirma yapma, bilgi liretme ve tirettigi bu bilgiyi kullanabilme becerilerini
gelistirmek.

e Matematigin sanat ve estetik ile olan iligkisini kavramak.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde (TYMM) 6grencilerin geleneksel smif ortamlarmin

Otesine gecerek disiplinler arasi ve gercek yasamla baglantili deneyimler kazanmalari
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hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, Ogretim siireci yalnizca ders kitaplar1 ve smif igi
uygulamalarla smirlandirilmamakta; Ogrencilerin  bireysel ilgi ve yeteneklerini
kesfetmelerine olanak taniyan, toplumla etkilesimlerini artran okul dist &grenme
etkinliklerine de yer verilmektedir (MEB, 2024, akt. Ayvazoglu ve Akar, 2025, s. 2).

Okul dig1 6grenme ortamlari, 6grenimi saglamak i¢in kullanilan deneyimsel bir metottur.
Deneyimsel 6grenme; dokunma, duyma, sezgi, gérme, koklama ve tatma olmak iizere alt1
duyuyu kullanarak bilissel, psikomotor ve duygusal 6grenmeler saglayan 6grenme tiiriidiir.
Okul dis1 6grenme ortamlar1 interdisipliner alandadir (Gorecek Baybars, 2017). Okul dist
ogrenme yaklasimi informal 6grenme ortamlarmnin formal 6grenmeler i¢cin diizenlenerek
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Salmi, 1993). Okul dis1 6grenmelerin bilesenleri okul
dis1 etkinlikler, ¢cevre egitimi ve kisisel ve sosyal gelisim olmak iizere {i¢ ana bilesenden

olugmaktadir (Higgins ve Loynes, 1997).

Okul Digi Etkinlikler Cevre Egitimi

Kisisel ve sosyal gelisim

Sekil 2.1: Okul dis1 6grenme bilesenleri
(Higgins ve Loynes, 1997, s.6)

Bunting (2006) okul dis1 6grenmelerin ii¢ boyuttan olustugunu belirtmistir (akt. Karademir,
2013)
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Sekil 2.2: Okul dis1 6grenme boyutlari
(Simsek ve Kaymakei, 2015, s.4)

Sekil 2.2 incelendiginde okul dis1 6grenmenin boyutlari; genisletme, igerik (kapsam) ve

Ogretim yontemi olarak belirtilmistir.

Ogretim yontemi: Birden fazla disiplinin kullanilmis oldugu konularda becerilerin

gelistirilmesi ve teorik kisimlar1 anlamlandirmak amaciyla etkinliklerin kullanilmasidir.

Genisletme: Toplum, dogal alanlar ve ¢alisilan diger alanlar kapsaminda olusan durumlar1

okul dis1 ortamlardaki etkinliklere genisletilmesi siirecidir.

Icerik (Kapsam): Icerik, cevre ve iliskiler, dogal ortamlar, okul disindaki ortamlarda

kullanilan bireysel beceriler veya ¢evre ile olan iligkiler hakkinda bilgi verir.

Verilen boyutlar incelendiginde okul disinda gerceklesen dgrenmelerin, formal 6grenme
ortamlarinda gerceklesen Ogrenmelere kiyasla farkli disiplinlerin birlikte kullanilmasi
sebebiyle daha kolektif bir yapida oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okul programini aktif
olarak kullanmalarinin yani sira g¢evresi ile de etkilesimlerde bulunduklar1 belirtilmistir.
Okul dis1 6grenmeler araciligryla 6grenciler, sinif ortaminda elde edilmesi miimkiin olmayan

deneyimleri dogal alanlarinda birinci elden tecriibelerle elde edebilmektedir. Bu sayede
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Ogrenciler bilgiyi giinliik hayatla iligkilendirme becerilerini gelistirebilmektedirler
(Kulaligil, 2016). Okul dis1 6grenmelerin geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli oldugu
bircok kisim vardir. Ogrencilerin kendilerini ilgilendiren gorevler edinmesi ve bu sayede
O0grenmenin, arastirma ve sorgulamayla baslamasi gerekmektedir. Okul diginda gerceklesen
ogrenmeler smif duvarlarmin igerisinde gerceklesmedigi icin Ogrenciler birtakim
etkinliklerle ugrasir ve analiz yapma, sentezleme gibi becerilerini ise kosarak ortaya birtakim

iirliinler ¢ikarirlar (Karademir, 2013).

Okul dis1 6grenme Ogrencilerin, yasamla i¢ ige bulundugu, zengin uyaricilar ortaminda
deneyimler kazanmasina yardimci olan bir 6grenme alanidir. Bu tiir ortamlar 6grencilere
heyecanli gelebilmektedir. Bianci & Feasey (2011), 6grencilerin okul dis1 6grenmelerine

yonelik bes tane kisisel yetenek belirlemislerdir (akt. Kubat, 2018, s.3):

e Oz ydnetim

e Yaraticilik

e Takim halinde ¢calisma
e Problem ¢6zme

e jletisim

Belirtilen yetenekler sinif igerisinde de gergeklestirilebilecek olsa da okul dig1 ortamlarin
sundugu farkli deneyimler ve avantajlar dolayisiyla bu yeteneklerin gelistirilme olasiligi

daha yiiksek olacaktir (Stoclmayer & Gilbert, 2003)

2.6 Okul Dis1 Ogrenmenin Ozellikleri
Nichols (1982) calismasinda, okul dis1 6grenmenin saglanmasi i¢in dikkat edilmesi gereken

alt1 6zelligi su sekilde siralamistir (akt. Okur Berberoglu ve Uygun, 2013):

e Ogrenme sinif duvarlar1 disinda gerceklesmelidir.

e Dogrudan katilimcilara doniik bir etkinlik gerceklesmelidir.

o Gergek nesneler kullanilip yorumlanmalidir.

e Ezber mantig1 yerine olaylar ya da nesneler arasindaki iligkilerin kurulmasi
gerekmektedir.

e Faaliyetler miimkiin oldugunca tiim duyulara yonelik olmalidir.

o Gergeklestirilecek faaliyet ilgi ¢ekici ve i¢sel motivasyon uyandirici olmalidir.
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Bu alt1 6zellikten birinin bile bulunmamasi, gerceklestirilen faaliyetin okul dis1 6grenme
faaliyeti olarak degerlendirilemeyecegini gostermektedir. Ozellikler dnem sirasina gore
dizilmemistir ve bir siralama yoktur. Diizenlenecek olan faaliyetin okul dis1 6grenme
faaliyeti olarak degerlendirilebilmesi i¢in alt1 6zelligin de saglanmasi gerekmektedir

(Nichols, 1982).

2.7 Okul Dis1 Ogrenmenin Amaci

Okul dis1 6grenmeler ile birlikte 6grenciler, yaslarina, ilgilerine, istek ve ihtiyaglarma gore
okulda veya okul disinda, 6gretim programinda yer alan hedeflere uygun bir sekilde kisisel
gelisim diizeylerini artirabilirler (Binbasioglu, 1986). Okul dis1 6grenme etkinliklerinin

amagclar1 Binbasioglu (1986) tarafindan su sekilde siralanmigtir:

e Opgrencilerin belirlenen kapsamdaki bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanmalarini
desteklemek,

e Opgrencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda bireysel ya da gruplarla birlikte ¢alisma
aliskanliklar1 kazanmalarini desteklemek,

e Opgrencilerin sorumluluk duygusu kazanmalarmi ve bu duyguyu gelistirmelerini
desteklemek,

e Ogrencilerin segme, secilme, denetleme bilinci, hak ve ddev duygularim gelistirmelerini
desteklemek,

e Opgrencilerin zihinsel ve fiziksel sagliklarinin olmasi gerektigi gibi gelismesini
desteklemek,

e Ogrencilerin ahlaki deger tasityan duygular1 gelistirmesine katki saglamak,

e Ogrencilerin goérevlendirildikleri bir isi bitirmelerini ve bunu herkesin 6niinde
sunmaktan keyif almalarini saglamak,

e Ogrencilerin bireysel potansiyellerinin farkinda olup, ilgi ve yetenekleri dogrultusundaki
mesleklere yonelmelerine yardimei1 olmak,

e Ogrencilerin kendilerini tamimalarina ve giiven duygusunu gelistirmelerine yardimci
olmak,

e Ogrenciyi demokratik hayata alistirmak.

Verilen amaglar belli bir 6nem sirasima gore dizilmemistir. Okul dis1 6grenme aktivitelerinin
amaglar1 belirtilen bu amaglarla smirlandirilmamistir yenileri eklenebilir (Binbasioglu,

1986). Amaglar incelendiginde okul dis1 6grenme aktivitelerinin, 6grencilerin bilissel,
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duyussal ve devinigsel 6zelliklerini onlarin yasamlarindan hareketle gelistirmeyi amagladig:

sOylenebilir (Simsek ve Kaymakgei, 2015).

2.8 Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar:

Milli Egitim Bakanhg1 2019 yilinda yaymladigi Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar: Kilavuzunda,
okul dis1 6grenme ortamlarint “Egitim/6gretim programlar1 kapsaminda yer alan konu ve
kazanimlar dogrultusunda dgrencilerin kendi bolgelerinin tiretim, kiiltiir, sanat ve ve cografi
kapasitesini kesfetmesine; bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel 6zelliklerini, oyun ve folklorunu
tanimasina; derslerle biitiinlesik veya ders dis1 etkinlikler olarak yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine imkan saglamak amaciyla egitim ve o6gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi

yerler” (MEB, 2019, s.3) olarak tanimlamustur.

Farkli zeka tiirlerinin kullanilmasma imkan saglayan okul dis1 68renme ortamlari
etkinliklerini deneyimleyen 6grencilerde, gdzlem, ¢ikarim ve yordama yapabilme, ders ile
ilgili materyalleri tantyip agiklayabilme, problem ¢dzme, grup iiyelerine uyum saglama,
kesfederek 6grenme ve analitik diislinme gibi becerilerin gelismesi beklenmektedir. Ayni
zamanda  Ogrenciler okul smrlar1  igerisinde  karsilasamayacagi = nesneleri

deneyimleyebileceklerdir (Eshach, 2007; Worth, 2010).

Okullarda gerceklestirilen geleneksel egitimin Gtesine gegen okul dis1 6grenmelerde
ogrenciler ger¢ek diinya ile direkt olarak temas halinde oldugundan, deneyimlerine bagl
olarak ogrenmeler gergeklestirme firsat1 bulmaktadirlar. Okul dis1 6grenme ortamlarinda
gergeklesen ogrenmeler, Ogrencileri okul siralarma, ders kitaplarina sikigmis pasif
dinleyiciler olmaktan ¢ikarip, doganin i¢inde bilgileri birinci elden deneyimleyen aktif
bireylere doniistiirmektedir. Okul dis1 6grenmeler sinif disinda gerceklesen tiim 6grenmeleri
kapsamaktadir. Bu baglamda giinliik hayatta karsilasilan her mekanin ayn1 zamanda bir okul
dis1 6grenme ortami olarak degerlendirilebilecegi sdylenebilir (Sen, 2019). Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlanan kilavuzda okul disi 0grenme ortamlar1 su sekilde

belirtilmistir (MEB, 2019, s.4):

e “Devlet kurumlarina ait tescilli miizeler,
e Kamu kurumlarma ait bilim ve sanat merkezleri,
e Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan belirlenmis tarihi ve kiiltiirel alanlar,

e Kamu kurumlarna ait kiitliphaneler ile edebiyat miize kiitiiphaneleri,
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e Dogal sit alanlar1 ve 6ren yerleri,

e Teknoparklar,

e Ziyarete acik endiistriyel kuruluslar,
e Universiteler,

e Milli, tematik park ve bahgeler”

Cesitli aragtirmacilar tarafindan yapilan c¢alismalarda, okul dis1 6grenme ortamlari
kapsaminda degerlendirilebilecegi diisiiniilen dis mekanlara 6rnek olarak, miizeler, bilim
kafeleri, barajlar, akvaryumlar, gézlemevleri, hastaneler, ormanlar, gékevleri vb. verilebilir

(Simsek, 2011; Ertas ve digerleri, 2011; Sentiirk, 2015; Oktay ve digerleri, 2021).

2.8.1 Miizeler

Yagsam boyu 6grenmeyi gozeten miize ortamlar1 ayni zamanda 6grencilerin gelisimini
destekleyen, duygular ve duyular vasitasiyla 6grenmeye olanak saglayan mekanlardir (Cakir
[lhan, 2019). Demirel (2019) calismasinda miizeleri, doga ve insanlar tarafindan
olusturulmus objeleri saklayan, toplumlarin kiiltiir 6gelerinin gegmis nesillerden gelecek
nesillere aktariminda gegmisten giiniimiize tarihe taniklik eden 6grenme ortamlar1 olarak
nitelendirmistir. Miize 6greniminin temelde, gozlemlemek, dokunmak, yapmak, eglenerek
ogrenmek ve farkli duyular1 kullanmak gibi ilkeleri bulunmaktadir (Cakir ilhan, 2019).
Egitim kurumlari, Ogrencilerin Og8retim programi ¢ergevesinde belirlenen hedeflere
ulagmalarini saglamak i¢in planli etkinliklerle miizelere gezi diizenleyebilirler (Tezcan
Akmehmet ve Odekan, 2016). Miizelerde gergeklestirilen etkinlikler aracilifiyla 6grencilere
farkli deneyimler kazandirilarak, nesnelerle etkilesim halinde olarak 6grenmeleri ve ihtiyac,
ilgi, gelisim diizeyi ve hazirbulunusluklar1 dogrultusunda yasam becerilerini gelistirme

firsat1 sunulmas1 amaglanmaktadir (Cakir ilhan, 2019).

2.8.2 Bilim merkezleri

Bilim merkezleri 6grencilerin teknolojik ekipmanlari tanimalarini saglar. Bilime olan ilgiyi
artirp 6grencilerin dikkatini cekecek etkilesimli gosteriler ve sunulari sergilemenin miimkiin
oldugu bu mekanlarda 6grencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda eglenceli vakit gecirmesi
hedeflenmektedir (Bozdogan, 2008). Egitim ve dgretim agisindan tamamlayici nitelikleri
olan bilim merkezleri, 6grencilere, onlar1 merkeze alan, hayat boyu 6grenme anlaminda

fayda saglamaktadir (Cigrik, 2016). Ogrenenlerin, edindikleri teorik bilgileri giinliik
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yagsamla iliskilendirmelerine, daha anlamli ve kalic1 bilgiler edinmelerine imkan saglayan
bilim merkezleri, bilime yonelik olumlu tutumlar olusturmayi, elestirel diisiinmeyi, analiz

ve sorgulama yeteneklerini gelistirmeyi desteklemektedir (Ertas Kili¢ & Sen, 2014).

2.8.3 Doga ve dis mekanlar

Ger¢ek yasamdan izler sunan doga aktiviteleri, 6grenenlere nesneleri dogal ortamlarinda
tamma ve deneyimleme imkani sunmaktadir. Ogrenenler doga ile interaksiyona girip,
yaparak-yasayarak 6grenme deneyimleri elde etmektedir (Gtiler, 2009). Dogada ger¢eklesen
egitimler, O6grencilerin, dogal cevre-insan etkilesimlerini goézlemleyerek gergeklesen
olaylara yonelik neden-sonug iligkileri kurup degerlendirme yeteneklerini gelistirmelerini
saglamaktadir (Torun, 2021). Doga gibi dis mekanlarda gerceklestirilecek olan egitimlerin
ogrencilerin ¢evreye duyarli, ¢cevreyi koruyan ve doga hakkinda olumlu tutum gelistiren
bireyler haline gelmeleri hedeflenmekte ve 6grencilerin 6grenmelerinde aktif rol almalarma
yardimer olmaktadir (Kiigiik ve Yildirim, 2021). Ogrenciler doga egitimi aktivitelerinde
ogrendikleri bilgileri gilinliik hayatlarina yansitmalar1 sonucunda karsilarma ¢ikan
problemlere ¢oziim liretmekte gelisirler ve karar alma becerileri artar (Palmberg & Kuru,

2000).

2.8.4 Gokevleri (Planetaryumlar)

Planetaryumlar, biiyilkk kubbe bi¢iminde tasarlanan, bilinen tiim gok cisimlerinin
hareketlerinin 6zel projeksiyonlarla incelendigi, gok cisimlerinin hareketleri sonucunda
olusan degisimlerin sonuglarinin yorumlandig1 6zel yapilardir. Ziyaretgiler, gokyliziinde
gergeklesen farkli olaylarm simiile edilmis hallerini izleme firsati bulabilmektedirler
(Sentiirk, 2021). Planetaryumlar, smniflarda kavranmasi giic olan konularin goézlem ve
deneyimlerle daha anlasilabilir bir hale getirilmesini saglar. Ogrenciler neden-sonug iliskileri
icerisinde 0grendikleri teorik bilgileri daha iyi anlamlandirir. Bu sayede 6grenimin daha
fazla duyu organi aracilifiyla siirdiiriilmesi saglanarak daha kaliteli bir egitim sunulabilir

(Ertas & Sen, 2011).

2.8.5 Milli parklar

Milli parklar, egitsel, bilimsel ve estetik anlaminda ulusal ve uluslararasi nadir bulunan dogal
ve kiiltiirel kaynaklar1 muhafaza etme, dinlenme ve turizm boliimleri bulunan biiyiik dogal
parklardir. (Milli Parklar Kanunu, 1983). Kesif ve arastirma yapan kisiler, dogal alanlarin

sundugu arkeolojik, biyolojik, jeolojik ve tarihi zenginliklerle ilgili ilgi ¢ekici ve anlagilir
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gercekleri sunmak amaciyla milli parklara ihtiyag duymuslardir (Brockman, 1978).
Ziyaretgilerine gozlemleme ve deneyimleme olanagi saglayan Milli Parklar, toplumlara doga
sevgisi ve ¢evre bilinci kazandirilmasi icin ekolojik temelli egitimlerin planlanabilecegi
alanlardir (Ozdemir, 2007). Milli parklarda planlanacak kapsaml etkinliklerin, bireylerin,
sorumluluk kazanmalarina, ¢evrelerine yonelik bir biling gelistirmelerine ve cevrelerine

duyarli hale gelmelerine katkida bulunacagi belirtilmektedir (Ertas Kilig, 2019).

2.9 Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlik Gelistirme

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek olan egitimler planli ve programli
etkinlikler olmalidir. Her egitim-6gretim programinin oldugu gibi okul dis1 6grenmenin de
anlaml1 ve mantikl1 bir gercevesi bulunmalidir (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Okul dis1
ogrenme ortamlarmmn kullanimi igin yapilacak planlamalarda Igerik-Yontem-Ortam
iligkisine dikkat edilmelidir. Bu kapsamda yontemde “Nasil?”, igerikte “Ne?” ve ortamda
“Nerede?” sorularinin yanitlarina cevap verecek sekilde planlamalar yapilmalidir (Sen,

2019).

Sekil 2.3: Okul dis1 6grenmede igerik-yontem-ortam iligkisi
(Sen, 2019, s.8)

Sekil 2.3 incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilecek etkinliklerin
Igerik-Yontem-Ortam boliimlerinin dengelerinin saglanmasi gerekmektedir. Birbirlerini
etkileyen bu {i¢ yap1 ayr1 ayr1 incelendiginde, icerik boliimiinde ele alinacak olan konunun
ogretim programindaki bilgi kazanimlar1 belirlenmelidir. Belirlenmis olan kazanimlarin
ogrencilerin biligsel seviyesine uygun olup olmadigi kontrol edilmeli ve 6grencilerin hangi

becerilere sahip olmasi gerektigi belirlenmelidir. Yontem boliimiinde belirlenmis icerigin
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hangi yontem/yontemler kullanilarak islenecegini belirlemek gerekmektedir. Formal egitim
kapsaminda degerlendirilen yontemler kullanilmasinda bir sorun goriilmemektedir fakat
okul dig1 6grenme ortamlar1 kapsaminda bir planlama yapildigi i¢in 6grencilerin ilgisini
cekecek ve Ogrenciyi merkeze alacak bir yontem tercih edilmesi gerekmektedir. Ortam
boliimiinde ise okul dis1 6§renmeyi formal 6grenmelerden ayiran en énemli boliim olarak
aciklanmaktadir. Bu bolimde belirlenen icerik ve uygulanacak yontem dogrultusunda
ogrenmenin gerceklesecegi uygun okul dis1 §grenme ortami belirlenmelidir. Igerik-Y&ntem-

Ortam iligkisi kurulduktan sonra uygulama asamalarina gegis yapilabilir (Sen, 2019).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda diizenlenecek bir ders i¢in planlamalar yapan bir 6gretmenin
veya egitimcinin, gezilecek ortam hakkinda bilgi sahibi olmasi ve karar vermesi
gerekmektedir. Karar verdikten sonra 08retmen veya egitimci, ilgili dersin hedefleriyle
iligkilendirebilecegi bir okul dis1 6§renme ortami belirlemelidir. Ortam belirlendikten sonra
O0gretmen veya egitimci bir planlama yapmali, gerceklestirilecek 6§renme etkinliklerine

yonelik bir 6lgme ve degerlendirme araci olusturmalidir (Lagin Simsek, 2011).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek 6grenme etkinlikleri 6grencilerin okulda
ogrendikleri teorik bilgileri destekleyip pratige doniistiirerek uygulama firsati1 bulduklar1
aktivitelerdir. Sen (2019) okul disinda gergeklestirilecek olan etkinliklerin ii¢ uygulama

asamas1 oldugunu belirtmistir:

v

Sekil 2.4: Okul dis1 6grenme etkinliklerinin uygulama asamasi
(Sen, 2019, s.11)
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Sekil 2.4 incelendiginde, okul dis1 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilecek etkinlikler igin
yapilmas: gereken hazirliklari, etkinlik dncesinde, etkinli§in uygulanmasi sirasmda ve

etkinlik sonrasinda degerlendirmeler olarak kategorize etmek miimkiindiir (Sen,2019, s.11).

2.9.1 Etkinlik 6ncesi hazirhiklar

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin verimli ve efektif gerceklesmesi icin etkinligin
uygulanmasimdan Once yapilan hazirliklar biiyiik 6nem taswr. Etkinlik Oncesindeki
hazirliklarin, 6grencilerin etkinlikten alinabilecek en ytiksek verimi almalari i¢in detayli bir
sekilde planlanmasi1 gerekmektedir (Atmaca, 2021). Okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilecek bir etkinligin hazirlik stirecinde yapilmasi gerekenler, ilgili literatiirde
(Caligkan & Yildirim, 2022; Kiigiik & Yildirim, 2021; Lagin Simsek, 2011; Sen, 2019, akt.
Ozkaya, 2023) su sekilde siralanmistir:

e Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek etkinlik i¢in siire¢ ve vakit planlamasi
yapilmalidir.

e Idari/Resmi izinler almmalidir.

e Ziyaretin gerceklestirilecegi kurum ve kuruluslardan randevular alinmali, tarih
planlanmalidir.

e Ogrencilerin kisisel ihtiyaglarin1 giderebilecegi yerler ve &grencilerin ihtiyaglari
belirlenmelidir.

e Gidilecek mekanlar i¢in yol iicretleri planlanmalidir.

e Ziyaretin gergeklestirilecegi kurumdan iletisim kurulacak kisi/kisiler belirlenmeli,
ziyaretin amaci, icerigi ve akisi paylasilarak siire¢ i¢in is birligi yapilmalidir.

e Hava sartlar1 takip edilip, herhangi bir olumsuzluk yasanmasi durumunda yapilacaklar
planlanmalidir.

o Gergeklestirilecek etkinlik i¢in gereken materyaller tespit edilip haklarinda bilgi sahibi
olunmalidir.

e Etkinlik kapsaminda ziyaret edilecek mekanlarin 6zel kurallar1 aragtirilmali ve bu kurallar
hakkinda 6grenciler bilinglendirilmelidir.

e Ziyaret gergeklestirecek grup icerisinde Ozel ihtiyaclar1 olan Ogrencilerin ihtiyaglari
belirlenmeli ve gerekli 6nlemler alinmalidir.

e Gergeklestirilecek etkinlikler i¢in yardimcei personel destegi saglanmalidir.

26



2.9.2 Etkinlik uygulamasi

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek etkinliklerin yiirtitiildiigii siireci ifade
eden kisimdir. Etkinlik uygulamasit kisminda, etkinlik siirecinin igerik-yontem-ortam
iligkisini koruyarak yiiriitiilmesi gerektigi belirtilir (Sen, 2019). Etkinlik hazirlig1 sirasinda
olusturulan eylem-zaman c¢izelgesindeki adimlar swrasiyla uygulanmalidir (Caligkan &
Yildirim, 2022). Rehber ve 6gretmenler etkinligin uygulama siirecinde i birligi halinde
olmalidir (Sen, 2019). Etkinligin uygulanmasi agamasinda dikkat edilmesi gerekenler
asagidaki gibidir (Lagin Simsek, 2011):

e Ogrenciler ziyaret edilen mekanin kurallar1 hakkinda tekrar bilgilendirilip, etkinligin
icerigi, ne kadar siirecegi ve nasil yapilacagi konularindaki detaylar aktarilmalidir.

e Etkinlikler grup calismalari igeriyorsa, gruplar olusturulmalidir.

e Ogrencilere ziyaret edilen ortamu kesfetmeleri igin serbest zaman taninmalidur.

e Ogrencilere, etkinlik dncesinde hazirlanan galisma kagitlarin1 doldurmalari igin ziyaret

suresince belli araliklarla zaman taninmalidir.

2.9.3 Etkinlik sonrasi degerlendirme

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen faaliyetin ardindan gergeklestirilen
etkinligin ve 6grencilerin 6grenmelerinin etkinlik sonucunda artip artmadiginin belirlendigi
bolimdiir. Gergeklestirilen faaliyetlerin degerlendirilmesi, okul gezileri ile okul dis1
O0grenme ortamlar1 etkinliklerini birbirinden ayirir (Sen, 2019). Okul dis1 68renme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin degerlendirilmemesi durumunda siire¢ eksik kalacaktir.
Degerlendirmeler sayesinde, Ogrencilerin etkinlikte ne 6grendiklerini, kendilerini nasil
gelistirdiklerini anlamak miimkiindiir. Ote yandan bu degerlendirmeler, ileride diizenlenecek
olan diger okul dis1 6grenme ortamlar1 faaliyetleri icin geri bildirim saglar ve faaliyetlerin
etkililiginin anlasilmasma katki saglar. Okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
faaliyetlerin degerlendirmesi iki asamadan olusmaktadir. Bunlardan ilgi faaliyet kapsaminda
ziyarette bulunan Ogrencilerin  degerlendirilmesi siirecidir. ikincisi ise siirecin
degerlendirilmesi olarak isimlendirilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Ogrenciye ydnelik
yapilan degerlendirme etkinlikleri kapsaminda dikkat edilmesi gereken yerler asagidaki

gibidir:

e Degerlendirme kapsaminda kullanilacak olan Olgme ve degerlendirme araglari
kazanimlara uygun olarak secilmelidir.

e Sonug degerlendirmesindense siire¢ degerlendirmesi yaklasimi tercih edilmelidir.
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e Uriin degerlendirmesine dncelik verilmelidir.

e Alternatif O6lgme ve degerlendirme etkinliklerinden (6z degerlendirme, akran
degerlendirme vb.) faydalanilmalidir.

e Not verme amactyla bir 6lgme ve degerlendirme yapilmamali, 6grencilerin gelisiminin
gbzlenmesi esas alinmalidir.

e Duyussal, biligsel ve psiko-motor alanlara yonelik 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine

yer verilmelidir (Lagin Simsek, 2011).

Diizenlenen okul dis1 6grenme faaliyetlerinin, 6grencileri ulasilmasi gereken hedeflere
ulastirip ulastirmadigi 6gretmen tarafindan iyi analiz edilmelidir. Bu analizi yapabilmek igin

ogrencilere asagidaki sorular sorulabilir (Knapp, 2011 akt. Ozkaya, 2023):

e Etkinlikler i¢cin ayirilan zaman yeterli miydi?

e Kullanilan yontemler yerinde miydi?

e FEtkinlikler i¢in olusturulan gruplar iyi bir sekilde ayrildi mi1?

e Etkinlik daha iyi nasil hazirlanabilirdi?

e Etkinlik kapsaminda gereken arag ve geregler mevcut muydu?

e Okuldaki egitim ile okul disinda gerceklestirilen faaliyet dengeli miydi?

2.10 Matematik Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlan

Ogrencilerin bilim ve teknoloji anlaminda gelismeleri i¢in dgrenmesi gereken en temel
disiplinlerden biri matematiktir (Pambudi, 2022). Zaman igerisinde 6gretmenler arasinda,
matematigin okul dig1 6grenme ortamlar1 araciliiyla 6gretilmesinin, 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarmi artirdigi goriisii kabul gérmeye baslamistir (Widada vd., 2019). Smif
icinde gergeklesen matematik egitimlerinde 6grencilere matematiksel kavramlar1 asilamanin
bir¢ok smirliligi bulunmaktadir. Diger bir¢ok sinirhiligin yaninda en dnemli sinirliliklardan
biri 6gretmenlerin matematigi gilinlilk hayat ile iliskilendirme konusunda Ogrencilere
esneklik saglayamamasidir (Haji vd., 2017). Matematik egitiminde okul dis1 6grenme
ortamlarinm kullanilmasmin, 6grencilerin matematigi giinliik hayat ile iligkilendirmelerini
sagladig1 gortilmiistiir. NCTM matematiksel iliskilendirme becerisini 6grencilerin sahip
olmas1 gereken bir beceri olarak belirtmektedir (Haji vd., 2017). Matematik egitiminde okul
dis1 6grenme ortamlarmnin aktif olarak kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi olumlu
tutumlar gelistirerek eglenceli 6grenme siiregleri deneyimlemelerine imkan saglamaktadir

(Aydogdu & Aydogdu, Aktas, 2023).
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Matematik egitiminde okul dis1 6grenme aktiviteleri, okul duvarlarinin disinda gergeklesen
ogrenme aktiviteleri olarak tanimlanmaktadir (Haji vd., 2017). Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin  smifin  digindaki  mekanlarda  bulunarak  egitimi siirdiirmesine
odaklanmaktadir. Bu mekanlar, bahg¢eler, okul bahgeleri, marketler, hastaneler, miizeler ve
diger alanlar olabilir (Haji vd., 2017). Maizora & Haji (2015) okul dig1 6grenme ortamlarinda
stirdiiriilecek matematik etkinlikleri icin izlenmesi gereken adimlar1 asagidaki gibi

siralamigtir (Haji & Maizora, 2015; akt. Haji vd., 2017):

1) Ogretmenler, dgrencileri gerceklesecek ders igin hazirlamalidur.

2) Ogretmenler, gerceklesecek dgrenmenin amacini ve hedeflerini dgrencilere agiklamalidir.
3) Ogretmenler, okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesecek matematik etkinliklerinde
kullanilacak materyalleri ve siireci 6grencilere agiklamalidir.

4) Ogretmenler dgrencileri, okul disinda gergeklesecek dersin gerceklesecegi yer ile,
kullanilacak nesneler ile etkilesim kurmalar1 i¢in heveslendirmelidir.

5) Ogrenciler kendilerine sunulan nesnelerin ya da ortamlar1 gézlemleyip onlarla etkilesime
gecmelidir.

6) Ogretmenler, dgrencileri etkilesim kurduklari nesnelerin iliskili oldugu matematiksel
kavramlar1 tartismalari i¢in yonlendirmelidir.

7) Ogretmenler ve dgrenciler nesnelerin iliskilendirildigi matematiksel kavramlar1 ortaya
koymalidir ve sonuglara varmalidir.

8) Ogretmenler ve dgrenciler okula geri dénmelidir.

9) Ogretmenler, gerceklestirilen siire¢ sonucunda ulasilan matematiksel kavramlari
aciklayarak, gbzden gecirmelidir.

10) Ogretmenler, dgrencilere okul dis1 6grenme ortamlarmda tamamlanan dersin 6zetini
gegmelidir.

11) Ogretmenler, dgrencileri ulastiklar1 matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalar1 i¢in

gorevlendirmelidir. Bir sonraki etkinlige yonelik bilgiler vermelidir.

Matematik egitiminde okul dis1 6grenme kavrami fen egitimi ve diger alanlara kiyasla
gérece yeni bir kavram olarak degerlendirilmektedir. Ancak miizelerde, acik hava
ortamlarinda ve giinliikk yasamda kullaniminin 6nemli bir rolii oldugu farkindalig: giin
gectikce daha iyi anlasilmaktadir (Kus, 2024). Okul disi 6grenme ortamlarmnin miize
etkinlikleri ve ¢esitli projeler aracilifiyla matematik egitimi alaninda kullanilma siklig1 giin

gectikce artmaktadir. Miizeler kiiresel anlamda matematik egitimi ile okul dis1 6§renme
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ortamlarinin iligkilendirilmesinde arastirmacilara O6nemli bir segenek sunmaktadir
(Nemirovsky vd., 2017). Matematik egitimi anlaminda okul dis1 6grenme ortamlarinda
kullanilan bu miizelerin 6nemli temsilcileri, New York’ta bulunan “The National Museum
of Mathematics (MoMath)”, Almanya’da bulunan “The Mathematikum”, Avusturya’da
bulunan “Haus der Mathematik” ve Tiirkiye’de bulunan “Thales Miizesi” olarak
gosterilmektedir (Guberman vd., 1999). Miizelerin yani sira matematik egitimi alaninin okul
dis1 6grenme ortamlari ile entegrasyonu ile yiiriitiilen projeler incelendiginde, Project Math-
Muse (Guberman vd., 1999), Math in Zoos and Aquariums (MiZA) projesi (Mokros ve
Wright, 2009), Math in the Making (Rubin ve Pattison, 2021) projesi, InforMath
(Nemirovsky, 2018) projesi ve “Her Yer Matematik™ (Duatepe-Paksu vd., 2022) projesi
ornek olarak gosterilebilir (Kus, 2024).

Ogrenciler genellikle siniflarda gergeklestirilen matematik egitimini dis diinya ile bir
baglantist oldugunu diisiinmezler ve okulda tamamladiklar1 alistirmalarin ¢oziimlerine dair
bir degerlendirme yapmazlar (Masingila, 1993). Okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
calismalar incelendiginde bireylerin gilinlik hayatta matematikle karsilastiklar1t ve
matematikle bulunduklar1 etkilesimlerin sinif i¢cinde gerceklesen uygulamalardan farkl
yonleri oldugu goriilmektedir (Pattison vd., 2016). Okul dis1 6grenme ortamlarinda
bireylerin matematik araciliiyla ¢evreleri ile kurduklar1 etkilesimlerin smiflarda
gergeklestirilen geleneksel 6gretim yontemleri ile yiiriitiilen derslere gore matematiksel
baglant1 kurma seviyelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Haji vd., 2017). Okul
dis1 Ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen matematik dersleri, 6grencilerin bilimsel ve
matematiksel terimleri giinliik hayat ile iliskilendirerek daha kolay anlamasina yardimci
olmaktadir. (Fégerstam, 2014). Bu ortamlarda 6grenciler matematiksel kavramlar1 kendi
deneyimleri aracihig1 ile ulasip kesfederler. Ogrenciler gevrelerinde bulunan matematiksel
verileri toplaylp uygulayarak problem ¢ézme siireglerinin gelistirilmesine aracilik eden
dogal bir ortamda dgrenmelerini gerceklestirirler. Bu baglamda dgrencilerin, smiflarda, ders
kitaplarinda karsilastiklar1 karmasik goriinen matematiksel problemlerin giinliik hayattaki

yerlerini anlamlandirmalar1 ve ¢6ziim yollar tiretmeleri tesvik edilir (Pambudi, 2022).

2.11 Oz Yeterlik
Oz yeterlik kavrami, Bandura (1988)’nin sosyal 6grenme kuramimin temel kavramlarindan
biridir (Azar, 2010). Bandura, davranis¢1 yaklasim, bilissel psikoloji ve sosyal biligsel kuram

arasinda bir iliski kurarak arastirmalari ile egitim ve psikoloji alanlarinda yeni bir pencere
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aralayarak sosyal 6grenme kuramini ortaya koymustur. Bandura, 20. yiizyilin sonlarina
dogru calismaya basladigi sosyal bilissel kuram kavramini baslangigta sosyal 6grenme
olarak isimlendirmis daha sonra ise “Sosyal Biligsel Kuram” olarak isimlendirmistir
(Tathioglu, 2021). Sosyal 6grenme kuramina gore 6z yeterlik, bireylerin 6grenmelerini ve
davranislari gereken seviyelere ulagtirmalar1 i¢in kendi kapasitelerine olan inanglar1 olarak
tanimlanmaktadir (Azar, 2010). Oz yeterlik, bireyin ileride karsilasabilecegi sorunlarin ve
zorluklarin iistesinden gelme siirecinde basarili olup olamayacaklarma, ne derece basarili
olabileceklere yonelik kendilerine duydugu inanctir (Kaya, 2007). Senemoglu (2009) 6z
yeterligi, kisilerin belirli bir aktiviteyi ya da is1 basariyla tamamlamalarina yonelik algilari
olarak tanimlamaktadir. Bireyler yasamlarina sahsi yeterliklerine gore yon verirler.
Performanslar ile bir gérevin listesinden gelecegine inanmayan bireyler harekete gegmekte
zorlanirlar. Bu anlamda yeterlik inanci performansi olusturan temel 6gelerden biridir
(Bandura, 1997). Bireylerin kendilerine yonelik yeterlik inanglari, i¢inde bulunulan
durumlara ve imkénlara gore farklilasmaktadir (Zimmerman, 2000). Bireylerin 06z
yeterlikleri yiiksek ise karsilastiklar1 zorluklar1 ve engelleri agsma becerileri de yiiksek olur
(Moores & Cha-Jan Chang, 2009). Oz yeterlik seviyeleri diisiik olan bireyler, kendinden ve
yeteneklerinden siiphelenirler. Bu bireyler, bir is1i veya bir gorevi basariyla
tamamlayamayacaklarina inandiklar1 igin bu gérevlerden ¢ekinirler. Oz yeterlik seviyesi
yiiksek olan bireylerin ise yasam kaliteleri daha yiiksek ve stres seviyeleri daha diisiiktiir. Bu
sayede karsilarna c¢ikan engelleri ve sorunlar1 daha rahat asabilirler. Bunun sebebi 6z
yeterlik seviyesi yiiksek olan bireylerin kendileri ile ilgili olumlu veya olumsuz yonlerinin

farkinda olmalar1 ve davraniglarini bunlara gore diizenlemeleridir (Bandura, 1997).

2.11.1 Oz yeterlik kaynaklan

Bandura (1997, s.79) calismasinda 6z yeterligin dort ana bilgi kaynagi tarafindan
yonetildigini belirtmistir. Bu kaynaklar; becerinin gdstergesi olan ustalik deneyimleri
(mastery experiences), yeterliklerin aktarimi ve digerlerinin kazanimlarmi karsilastirma
yoluyla yeterlik diizeylerini etkileyen dolayli deneyimler (vicarious experiences), bir kisinin
bir gorevi yerine getirebilme kapasitesi olduguna dair sozel ikna (verbal persuasion) ve
insanin yeteneklerini, giliclii ve zayif yanlarini islev bozukluklarina karsi kapasitelerini
degerlendirdigi fizyolojik ve duygusal durum (physiological and emotional arousal) olarak
belirlenmistir (akt. Ozkaya, 2023). Bandura’nin belirledigi bu dort kaynak 6z yeterlik
seviyesini etkileyebilecegi gibi birbirlerini de etkileyebilmektedir (Tschannen-Moran ve

digerleri, 1998).
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2.11.2 Ustahk deneyimleri

Ustalik deneyimleri, 6z yeterlik kaynaklarindan digerlerine gore belirleyicilik anlaminda en
etkili olanidir (Bandura, 1982, 1997). Bireylerin elde ettikleri tecriibelerin kisinin
yeterliligine dair gii¢lii bir inan¢ olusturur (Bandura, 1997). Kisilerin gii¢lii bir 6z yeterlige
sahip olmalar1 i¢in gorevleri dogrudan deneyimlemeleri gerekmektedir (Biiyiikkgam, 2021).
Birey yasadig1 deneyimler araciligiyla bir gorevi gereken sekilde tamamladiysa 6z yeterlik
seviyesinde olumlu bir degisim olacaktir, benzer sekilde birey ayni gorevi gereken sekilde
tamamlayamamis ve basarisiz olmussa 6z yeterlik seviyesinde negatif yonde bir degisim
olacaktir (Bandura, 1977; Pajares, 2003). Oz yeterlik seviyesinin yiiksek olmasini isteyen
bireylerin azimle ¢abalayarak karsilarina ¢ikan zorluklari ve engelleri agsmasi gerekmektedir.
Bireylerin karsilasacagr zorluklar onlarin olaylarin iistesinden gelme becerilerini
gelistirecegi i¢in basarmin siirekli bir ¢aba ile birlikte geldigini de kanitlayacaktir. Basaril
olmak i¢in caba goOsterilmesi gerektigini Ogrenen bireyler karsilastiklar1 zorluklari
asabileceklerdir. Bireylerin 6z yeterlik diizeylerini belirlemede ustalik deneyimleri tek
basina yeterli goriilmemektedir ¢ilinkii performansi etkileyen birden fazla faktor
bulunmaktadir. Bu sebeple ustalik deneyimlerinin 6z yeterlik seviyesine direkt olarak bir

etkisi oldugu sdylenememektedir (Bandura, 1997).

2.11.3 Dolayh deneyim

Bandura (1997) bireylerin 6z yeterliklerinin kaynag1 hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in ustalik
deneyimlerinin yeterli olmadigini belirtmektedir. Bu baglamda 6z yeterliklerin kaynaginin
belirlenmesi i¢in odaklanilmasi gereken bir diger kisim bireylerin edindigi dolayli
deneyimlerdir. Bireyin dolayli deneyimleri, diger bireylerle karsilastirmalarini icermektedir
(Pajares, 2003). Bandura (1997, s.87) bireylerin edindikleri kazanimlara benzer olarak
kazanim edinen diger bireylerin, onlarin performansina gore yargilamasma olan inanci
olarak tanimlamistir. Diger bir deyisle bireylerin kendine benzeyen bir birey ile kendi
deneyimlerini karsilagtirarak rol model aldig1 bireyin basarilarina ya da basarisizliklarma
gore kendi performansini degerlendirmesi olarak agiklanabilir. Bu anlamda bireyin, rol
model olarak gordiigii bireyin basaris1 6z yeterlik seviyesini etkileyebilmektedir. Bireyin rol
model aldig1 kisi ile benzer yonleri ne kadar fazlaysa, rol model aldig1 kisinin basarismnin
veya basarisizligmin bireyin 6z yeterlik diizeyine etkisi o kadar fazla olacaktir (Bandura,

1997).
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2.11.4 Sozel ikna

Sozel ikna, sozlii ikna veya sosyal ikna, bireylerin 6z yeterlik kaynaklarinin belirlenmesinde
rol oynayan bir diger etkendir. Bireyin 6z yeterlik seviyesine ve davraniglarina olan etkisini
kiiciik olsa da hazir olmasit ve kolay bir sekilde ulasilmasi sebebiyle yaygin olarak
kullanilmaktadir (Bandura, 1977). S6zel ikna, bireylerin bir isi basariyla tamamlayabilmeleri
icin gereken kosullar1 sagladiklarina dair diger bireyler tarafindan ikna edilmesine
dayanmaktadir (Bandura, 1982). Bireyler zorluklarla miicadele ederken 6nemli kisiler,
bireye onun bu zorlugu asmasmna yonelik duyduklari siipheleri aktarmayip o kisinin
yeteneklerine ve yapabilecegine olan inancini ifade ederlerse, bireyin o zorlugu asmaya
yonelik duydugu yeterlik inancini olumlu anlamda etkileyeceklerdir (Bandura, 1997). Sozel
ikna kaynaginim tek basma bireyin 6z yeterlik diizeyini etkilemedigi belirtilmektedir fakat
bireye yonelik yapilan olumlu degerlendirmeler onun kisisel degisimini etkileyebilmektedir.
Verilen gorevi tamamlayabilecegine yonelik sdzel olarak ikna edilen bireyler, zorluklarla
karsilagtiklar1 zaman bunun iistiinde durmaktansa iistesinden gelmek i¢in daha fazla ¢aba
gosterirler (Bandura, 1997). Sozel ikna genel olarak performansa yonelik geri bildirimler
aracili@i ile aktarilir. Bireylerin performanslarin1 desteklemeye yonelik verilen geri
bildirimler bireylerin yeterlik inancini etkilemektedir. S6zel iknanin bireyin yeterlik
diizeyini etkilemesine yonelik yargida bulunurken dikkat edilmesi gereken O6nemli bir
durum, ikna edici kiginin ne derece giivenilir, onemli ve ilgili konuda ne kadar bilgi sahibi

oldugudur (Bandura, 1997).

2.11.5 Fizyolojik ve duygusal durumlar

Fizyolojik ve duygusal durumlar bireylerin 6z yeterliklerini etkileyen bir diger faktordiir.
Bireyler performanslarina yonelik degerlendirmelerde bulunurken kiiciik bir etkisi olsa da
bedenlerinin verdikleri duygusal ve fizyolojik tepkilere giivenirler. Bireylerde zorlu ve
stresli gorevlere karsi yeteneklerine yonelik bilgilendirici bir duygusal uyarilma yasanir. Bu
anlamda duygusal uyarilma durumu zorluk olarak goriilen unsurlarin listesinden gelmede 6z
yeterligi etkileyebilecek bir durumdur (Bandura, 1977). Bireyler stresli anlarda bireysel
yeterliklerini degerlendirirken kismen de olsa fiziksel fizyolojik uyarilma durumlarina
giivenebilmektedirler. Bireyi etkileyen yliksek uyarilma hali bireyin performansini olumsuz

anlamda etkileyebilmektedir (Bandura, 1977).
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Oz yeterlik kavrammimn en 6nemli alt kavramlarindan biri de 6gretmen 6z yeterlik algisidir
(Ekici, 2008). Ogretmen 6z yeterlik algisi, dgretmenlerin, dgrencilerin performanslarini
etkileme kapasitelerine veya gorevlerini basarili bir sekilde tamamlamalar: i¢in gereken
davranislar1 gosterebileceklerine yonelik algilar1 olarak tanimlanmaktadir (Aston, 1984;
Aticy, 2000, akt. Ekici, 2008). Ozdemir (2008) 6gretmen ve dgretmen adaylarmin nitelikli
bir 6gretim gergeklestirmelerinde ve O6gretim siirecinde karsilarina ¢ikan problemlerin
iistesinden gelmelerinde, yeteneklerine ve becerilerine yonelik tutumlari, 6z yeterlik
inanglar1 6nemli bir rol oynamaktadir. Pajares (1992; akt. Yilmaz & Cokluk Bokeoglu)
yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin, 6grencilerle daha yakindan ilgilendigi, etkili
Ogretimi saglama amaciyla farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullandiklari, daha fazla
sorumluluk aldiklari, Ogrencilerin Ogrenmeleri i¢in daha fazla c¢aba harcamaktan
cekinmediklerini belirtmektedir. Ayrica Tepe (2011) ¢alismasinda yeterlik duygusu yiiksek

olan 6gretmenlerin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Karsilastiklar1 zorluklar karsisinda daha sabirli olup daha ¢ok gayret gosterirler.
e Stres seviyeleri 6z yeterlik diizeyi diisiik olan 6gretmenlere gore daha azdir.

e Yeni 6gretim yontemlerine ve derslere yonelik yeni uygulamalara agiktirlar.

e Ogretimde daha basarili ve isteklidirler.

e Yanlis yapan 6grenciye daha az elestirel yaklasirlar.

e Egitim ile ilgili dnemli kararlar1 daha ¢abuk ve net olarak alirlar.

e Ogrencilerin dgrenmelerinde olumlu etkiler olustururlar.

e Ogrenciyi daha iyi motive ederler.

e Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencileri daha gabuk ve daha dogru tespit edebilirler.
e Zamani daha iyi planlayabilirler.

e Ogrenmenin gergeklesecedi gevreyi diizenlemede daha etkilidirler.

e Ogretim programini derslere entegre etmede daha iyidirler.

e Ders planlamada daha basarilidirlar.

2.12 Literatiir Taramasi

Literatiirde yer alan matematik egitimi ve okul dig1 6grenme ortamlar1 konulu ¢aligmalar
incelendiginde sistematik analiz (a), tutum,goriis (b), 6z yeterlik (c) ve okul dis1 6grenme
ortamlarinin degerlendirilmesine (d), Olcek gelistirme (e)’ye yonelik c¢aligmalar yer

almaktadir. Bu caligmalar ile ilgili bilgiler asagida kisaca verilmistir:
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Ilgili alanda yazinda yapilmis yurtici ¢ahigmalar:

a) Sistematik analiz tiiriindeki ¢aligmalar;

Sarag (2017) yayinladigi i¢erik analizi calismasinda 2007-2016 yillar1 arasinda ulusal alanda
yaymlanmis okul dis1 6grenme ortamlari konulu c¢aligmalari incelemistir. Arastirma
kapsamina dahil edilen 133 c¢alisma dokiiman incelemesi yontemiyle degerlendirilmistir.
Calismalar1 kiinyeleri, disiplin alanlari, okul dig1 6grenme ortamlari, bilimsel arastirma
tiirleri ve yontemleri agisindan incelemistir. 2017 yilinda yayinlanan bu arastrmanin
sonucuna gore ¢aligmalar diizenli olarak artig gostermistir. Yayinlanan ¢aligmalarin agirlikl
olarak Fen Bilimleri alaninda oldugu goriilmektedir. Calismalarda doga, miize ve bilim
merkezi gibi ortamlarin siklikla tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Calismalarin
cogunlukla ortaokul diizeyinde oldugu belirtilmistir. Ayrica ¢aligmalarda okul dis1 6grenme
ortamlarinda ortaya ¢ikan egitim- 6gretim sorunlarindan bahsedilmistir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilere etkilerine odaklanan ¢alismalara yer verildigi sonucuna ulasilmstir.
Igerik analizi sonucunda matematik egitimi ve okul dis1 8grenme ortamlar1 konulu

calismalarin eksikligine deginilmistir.

b) Tutum, goriis incelemeye yonelik ¢alismalar

Kir ve digerleri (2021) ¢aligmalarinda, matematik derslerinde kullanilan okul dis1 6grenme
ortamlarin1 ve bu ortamlarda gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerine yonelik matematik
ogretmenlerinin goriislerini ortaya koymay1 amaglamislardir. Bu amaca uygun olarak nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi ile yiiriitiilen ¢alismada, MEB’e (Milli Egitim
Bakanlig1) bagh ortaokullarda gorevine devam eden 12 matematik O6gretmeni ile
calisilmistir. Arastirmanin veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan tasarlanan ve agik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formlaridir. Goriisme sonucunda elde
edilen veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen bu verilere gore,
Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarii sik¢a kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Sikca tercih
edilen ortamlarin ise tarihi ve kiiltiirel mekanlar, arazi ve ¢evre, aligveris mekanlar1 olduklar1
goriilmiistiir. Ogretmenlerin, okul dis1 dgrenme ortamlarindan faydalanirken en sik
karsilastiklar1 problemin izin alma prosediirleri oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bir diger
sonucu ise Ogretmenlere gore okul dis1 08renme ortamlarinin matematik derslerinde
kullanimi, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisimine katki

saglamaktadir. Literatiirde yer alan okul dis1 6grenme ortamlar1 konulu ¢aligmalarin biiyiik
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cogunlugunun Fen Bilimleri alaninda oldugu belirtilmis olup matematik egitimi alanindaki

calismalarin artirabilecegi arastirmacilara sunulan oneriler arasinda belirtilmektedir.

Aydogdu ve digerleri (2023) tarafindan  yapilan ¢aligmada ortaokul matematik
Ogretmenlerinin okul dis1 O6grenme ortamlar1 ile ilgili gorislerini  belirlemeyi
amaglamislardir. Ozel durum yontemiyle yiiriitiilen bu nitel calismanin veri toplama ydntemi
olarak ag¢ik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formlar: kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenler okul dis1 6grenme ortamlarinin egitimde kullanilmasini
yararli bulduklarmi fakat siirecin uygulanmasinda zorluklarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin matematik kazanimlarmi okul dis1 6grenme ortamlariyla
iligkilendirirken en fazla geometri ve 6lgme O0grenme alanina yoneldikleri belirtilmistir.
Arastirmanin bir diger sonucu da ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6§renme ortamlari
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamas1 olarak belirlenmistir. Ogretmenlere okul dis1
o0grenme ortamlar1 konulu egitimler verilerek bu konuda bilinglendirilmeleri 6nerilmektedir.
adaylarmm okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkindaki genel goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji yontemi kullanilarak
yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin 6rneklemini bir {iniversitede 6grenimine devam eden 37 sinif
ogretmenligi O6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci olarak
uzmanlar tarafindan hazirlanan, 6gretmen adaylarmin okul dis1 68renme ortamlari
hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik belirlenen agik uglu sorularin bulundugu
formlar kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalanilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik goriislerinin ti¢ farkli tema altinda toplandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
temalar, “Okul dis1 6grenme ortamlar1 algis1”, “Okul dis1 6grenmenin ilkokul fen
programindaki yeri” ve “Ogretmen boyutuyla okul dis1 dgrenme” olarak belirtilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen diger sonuclara gore ise 6gretmen adaylarmin, okul dis1
O0grenmenin fen 6gretiminde etkili oldugunu diisiindiikleri belirtilmistir. Buna ek olarak
Ogretmen adaylari, okul dis1 6grenme ortamlarmin, Ogrencilerin yaparak-yasayarak
ogrenmelerini sagladigi i¢in ve sorgulayici bir bakis acist kazandirdigi i¢in olumlu etkileri
oldugunu diistinmektedirler. Yine 6gretmen adaylar1 6gretim siirecinin kontroliiniin ise sinif
ici derslere gore daha zor oldugunu belirtmislerdir.

Caner (2019) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda cesitli bdliimlerde

ogrenimine devam eden 6gretmen adaylarinm okul dis1 6grenme ortamlarinda etkinliklerde
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stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlar1 ve bir takim degiskenlere gére anlamli bir
farkin olup olmadigmni belirlemek amaclanmustir. Orneklem grubu, 193 erkek ve 321
kadindan olusan 514 kisilik bir grup olarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri iki boliimden
olusan anket formlar ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizi t-testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile ger¢eklestirilmistir. Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak
elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin
yiikksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢cevreye
yonelik tutumlarmin, erkek Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 egitiminin, 6gretmen adaylarimin siirdiirtilebilir

cevre tutumlarini yiikseltmek i¢in en etkili yontem oldugu sonucuna ulasilmstir.

Demir & Cetin (2021) tarafindan yapilan arastirmanm amaci “Okul Dis1 Ogrenme
Faaliyetlerine (ODOF)Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi” gelistirmektir. Olgegin kapsam
gecerligi icin dort uzmanin gorisleri almmistir. Arastirmanin verileri 315 6gretmenden
cevrimigi olarak toplanmustir. Olgegin yap1 gegerligi icin A¢imlayici Faktor Analizi (AFA)
uygulanmustir. Olgek 9’u olumsuz 16’s1 olumlu olmak iizere toplam 25 maddeden
olusmaktadir. Ug faktorlii bu dlgegin faktorleri sirasiyla, “Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerini
Degerli Bulma”, “Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerini Onemseme”, “Okul Dis1 Ogrenme
Faaliyetlerine Yonelik Olumsuz Inang” olarak isimlendirilmistir. Madde toplam korelasyonu
araciligi ile %27’lik alt ve iist grup karsilagtirmalari ile 6lgekte yer alan maddelerin tiimiiniin
ayirt edici oldugu gorilmiistiir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin okul disi 6grenme
faaliyetlerine yonelik tutumlarini ortaya koyabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci elde

edilmistir.

Bozdogan (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme
ortamlarinda 6grenciye kazandirmayi planladiklar1 hedefleri ve istendik davranislara yonelik
dersleri nasil kurgulayacaklarina, siireci nasil uygulayacaklarina ve siire¢ hakkindaki
goriislerini belirlemeye odaklanilmistir. Bu ¢alisma kapsamina, Giresun Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 2007-2008 egitim-6gretim yilinda okul dig1
ogrenme ortamlari dersi alan 19 6gretmen adayi; 2008-2009 egitim-6gretim yilinda okul dis1
Ogrenme ortamlar1 dersi alan 15 4.smif 6gretmen adayr dahil edilmistir. Arastirmanin veri
toplama aract olarak, arastirmacinin hazirladigr gézlem formlar1 ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar1 tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 6n goriisme- son

goriisme olacak sekilde uygulanmistir. Ogretmen adaylar1 arastirma kapsaminda yapilan her
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gezi i¢gin ayr1 bir goriisme formu doldurmustur. Ayn1 zamanda fotograflarla da gozlemlerini
kaydetmiglerdir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen veriler igerik
analizine tabii tutulmustur. Elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda ulasilan sonuca gore
ogretmen adaylarinm fikirlerinin degistigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinm biiyiik bir
cogunlugu, gezinin planlanmasi ve gezi siirecinin ciddi bir durum oldugunu kavradigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, egitim odakli ve ayn1 zamanda eglenceli aktiviteler iceren
okul dis1 6grenme ortamlar1 aktivitelerine egitim siireglerinde yer vereceklerini belirtmistir.
Geziuygulamalar1 6ncesi yapilan goriismelerde, 6gretmen adaylarinin biiytik bir kesimi okul
dis1 ortamlarda bir ders diizenleme konusunda kendine yeterince giivenmedigini vurgulamas.
Arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonu¢ olarak, Ogretmen adaylar1 gezi
uygulamalarindan sonra neredeyse hepsinin kendine daha fazla giivendigi ve okul disinda
bir ortamda gerceklestirilecek bir ders i¢cin planlamalarmi daha iyi yapabilecegini
belirtmistir.

Landy (2018) tarafindan yapilan doktora tezi ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
disinda 6grenme hakkindaki inanglarini, okul dis1 6grenme ortamlarini egitime nasil entegre
ettiklerini ve okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik tutumlarinin okul disinda gergeklesecek
bir ders i¢in hazirlayacaklar1 ders planlarmi etkileyip etkilemedigini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Tennessee’nin kuzeydogusundaki dort ilgede
bulunan devlet, 6zel, kilise baglantili ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirma 80’1 kadin 1’1 erkek olmak iizere 81 6gretmen ile
yiriitiilmiistlir. Arastirma verileri okul oncesi okul dig1 egitim ve tutum anketi, okul 6ncesi
okul dis1 6grenme ortami 6lglim 6lgegi, okul dig1 6grenme miilakati ile toplanmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda, okul dis1 Ogrenme ortamlarinda derslerini planlayan

Ogretmenlerin tutumlari, planlamayanlara gore daha yiiksek olarak belirlenmistir.

¢) Oz yeterlik baglamimdaki ¢alismalar

Yenilmez ve Kakmaci (2008) yaptiklar1 ¢aligmada ilkogretim matematik 6gretmenligi
Ogrencilerinin 6z yeterlik inanglarin1 belirlemeyi amacglamislardir. Arastirmanin
orneklemini 2007-2008 y1l1 6gretim yili bahar déneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Arastrrmada veri toplama araci olarak Kahyaoglu ve Yangmn (2007)
tarafindan gelistirilen “Ogretmen Aday1 Oz Yeterlilik Olgegi” kullanilmustir. Verilerin
analizinde frekans tablosu, t-testi ve tek yoOnli varyans analizinden (ANOVA)

faydalanilmistir. Arastrmanmn sonucunda elde edilen verilere gore boliimde okuyan
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ogrencilerin, bireysel ¢abalariyla gerceklestirebilecegi maddelerde 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek; ¢evreden yardim almalarinin gerektigi maddelerde 6z yeterlik inanglarmi diisiik
oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucu olarak da akademik basarisi yliksek olan

ogrencilerin 6z yeterlik inanglar1 da yiiksek olarak belirlenmistir.

Aksu (2008) tarafindan yapilan arastirmada smif 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi ve
okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin matematik
ogretimine iligkin 6z yeterliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Caligsma 2007-2008 egitim-
ogretim yilinin ikinci doneminde, Giresun Egitim Fakiiltesinde 6grenimine devam eden 232
o0gretmen adaymin katilimiyla gerceklestirilmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen adaylarinmn matematik 6gretiminde 6z yeterlik inanci dlgegi” ve dfretmen
adaylar1 ile yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme formlar1 araciligi ile toplanmstir. Nicel ve
nitel arastirma yontemleri ile yiiriitiilen caligmada nicel verilerin analizinde istatistiksel
analizler, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi ¢aligsmalarma yer verilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang¢larinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde 6gretmen adaylarinin basa ¢ikma davranisi alt boyutlar1
acisindan yiiksek egilime sahip olduklar1 belirlenmistir. Cinsiyet, anabilim dallar1 ve liseden
mezun olduklar1 alanlar incelendiginde, 6z yeterlik inanglar1 agisindan 6gretmen adaylari
arasinda anlamli bir farkhilik olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin matematik
Ogretimine ve dersi veren Ogretim elemanina iliskin sorulan agik ug¢lu soruya verdigi

cevaplar incelendiginde agirlikla olumlu yonde geri bildirimler verdikleri goriilmiistiir.

Arslan ve Bulut (2016) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul matematik 6gretmen
adaylarinm, matematik dgretimine yonelik inanglar1 ve varsayimsal kaynaklarin 6gretmen
adaylarinin yeterlik inanclarin1 ne kadar etkiledigini belirlemeyi amaclamiglardir. Bu
calismanin 6rneklemini Ankara ilinde bulunan iki devlet {iniversitesinde 6grenim goren 187
ortaokul matematik Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 2013-2014
egitim-0gretim yilinda toplanmigstir. Arastirmada veri toplama araci olarak iki farkl 6lgekten
yararlanilmustir. 11k 6lgek Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogretmen 6z yeterlik algis
dlcegi” olmustur. ikinci 6lcek ise Kieffer ve Henson (2000) tarafindan gelistirilen ve Capa-
Aydin, Uzuntiryaki-Kondakg1, Temli ve Tarkin (2013) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Oz
yeterlik kaynaklar1 6l¢egi” olarak belirtilmistir. Verilerin analizi betimsel analiz, ANOVA

gibi analiz yontemleri ile tamamlanmistir. Arastirmanin bulgular1 sonucunda elde edilen
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sonuglar incelendiginde ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Pekin ve Bozdogan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal
bilimler ve Tiirkge Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarmna yonelik bir gezi
diizenleme 0z yeterlik inanclarinin farkli degiskenler ile incelenmesini amaglamistir. Bu
amac¢ dogrultusunda arastirma, Tokat ilinin merkezinde bulanan ortaokullarda gorev yapan
91 kadin, 117 erkek olmak iizere toplam 208 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin veri
toplama aracini ti¢ boliimlii bir anket formu olusturmaktadir. Bu anketin birinci boliimiinde
arastrmacmin hazirladigit demografik bilgilerin belirlenmesi i¢in sorulan 5 soru
bulunmaktadir. ikinci boliimde 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarina ydnelik
goriislerini belirlemek amaciyla 2’s1 agik uclu ve 2’si kapali uclu olmak iizere toplam 4 soru
bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda uygulanan anketin {igiincii ve son bdliimiinde ise
Bozdogan (2015) tarafindan gelistirilen “Okul dis1 ¢evrelere egitim amagh gezi
diizenleyebilme 6z yeterlik inanci1 6l¢egi” bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen
verilerin analizinde, parametrik analiz yontemlerinden biri olan varyans analizi (ANOVA)
ve t-testleri kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuglara gore 0gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina diizenlenecek bir gezi ig¢in
kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore kadin ve erkek
ogretmenlerden elde edilen verilerde anlamli bir farklilik olmadig:1 belirlenmistir. Egitim
diizeyi degiskenine gore lisansiistii egitimi ge¢misi bulunan 6gretmenlerin, bulunmayan
Ogretmenlere gore puanlarmin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Gezi diizenleme
degiskenine gore karsilastirildiginda, gezi diizenleme siklig1 yiiksek olan 6gretmenlerin, 6z
yeterlik inang¢larmin da arttig1 sonucuna ulasilmistir. Hizmet siiresi degiskenine gore
incelendiginde d6gretmenlerin hizmet siireleri ile 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi elde edilen sonuglar arasindadir.

Bozdogan (2016) tarafindan yaymlanan c¢alismanin amaci okul dis1 ortamlara egitim
amaciyla gezi diizenleyebilmeye yonelik bir 6z yeterlik Slcegi gelistirmektir. Bu amag
cergevesinde yapilan literatiir taramasi sonucunda 45 maddeden olusan bir taslak 6lcek
gelistirilmistir. Kapsam gecerligi incelendikten sonra dlgek, 39 maddeye diisliriilmiistiir.
Daha sonra taslak dlgek 2013-2014 egitim-dgretim yilinda Giresun Universitesi Egitim

Fakiiltesinde 6grenim goren 358 6gretmen adaymna uygulanmistir. A¢gimlayic1 faktor analizi
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sonrasinda taslak dlcekten 9 madde ¢ikarilmistir. Olgekte kalan 30 maddenin agikladiklar

toplam varyansin %50,97 oldugu belirlenmistir.

Carrier (2009) tarafindan yapilan c¢alismada Orman Ekoloji Koruma Alani’nda
gerceklestirilen saha deneyimlerine dayali olarak 6gretmen adaylarinin bilime yonelik
tutumlar1 ve 0z yeterlik algilarindaki degisimi incelemek amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini fen 6gretimi programina kayith 14 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma
verileri donem sonundaki yansitma yazilari, katilimcilarin gozlemleri ve tuttuklari notlar ve
yedi ay sonra yapilan goriismelerdeki yanitlar1 araciligi ile toplanmis ve derlenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda 6gretmen adaylar1 ile yedi ay sonra
yapilan goriismelerde de 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde kalmaya devam ettigi sonucuna

ulagilmistir.

Cetingiliney (2022) tarafindan yayinlanan calismada fen 6gretiminde okul dis1 6grenme
etkinliklerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanglarmin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) yontemi tercih
edilmistir. Calismada farklh kidem diizeylerine sahip dort kadin, dort erkek olmak iizere
toplam sekiz fen bilimleri dgretmeni ile tamamlanmistir. Orneklem se¢im ydntemi olarak
Olciit orneklem yOntemi tercih edilmistir. Calismada okul dis1 6grenme faaliyetlerine
katilmis olan 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Arastirmanin veri toplama araci arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Goriisme
formlar1 araciligiyla elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme faaliyetlerini faydali
buldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlari faaliyetlerini kullanma ve
tercih etme sikligimin kazanim ve igerikler dogrultusunda degistigini belirtmistir. En ¢ok
kullanilan okul dig1 6grenme ortami olarak ise okul bahgelerinin tercih edildigi goriilmiistiir.
Bunun sebebi ise giivenlik dnlemlerinin hizlica saglanmasi ve izin islemi gerektirmemesi
olarak belirtilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul dis1 6grenme faaliyetlerinin
uygulanmasi sirasinda sinif yonetimi kisminda zorlandiklar1 belirtilmistir. Uygulanan okul
dis1 faaliyetlerin degerlendirilmesi kisminda en ¢ok soru-cevap tekniginden faydalanildig:
goriilmiistiir. Bu asamada en ¢cok Web 2.0 araglar1 degerlendirme amaci ile kullanilmis olup

bu araglarin kullaniminda internet kaynakli yasadiklar1 sorunlardan bahsedilmistir.
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Temel (2023) ise ¢aligmasinda ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematik
ogretiminde okul dis1 6grenme ortamlar1 dersi Oncesi ve sonrasinda okul digi 6grenme
etkinliklerine yonelik 6z yeterlik inanglarin1 ve okul dist 6grenme ortamlarma iliskin
gorlislerini incelemistir. Arastirma sonucunda, okul dis1 0grenme ortamlar1 dersinin
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerini anlamli bigimde artirdigi ve bu ortamlara
yonelik olumlu goriis gelistirmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 okul dig1 6grenme ortamlarinin kalict 6grenme, somutlastirma ve matematigi

giinliik yasamla iligkilendirme agisindan 6nemli firsatlar sundugunu ifade etmislerdir.

Zengin ve Y1ildiz (2025) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarma
gezi diizenlemeye yonelik kaygi diizeylerinin, 6gretmeye yonelik 6z yeterlik inan¢larinin ve
ikisi arasindaki iligskinin belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirmada kesitsel tarama modeli
tercih edilmistir. Arastirma kapsaminda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinde okul dig1 6grenme ortamlar1 dersi alan fen bilgisi, ilkogretim matematik ve
ortadgretim matematik ogretmenligi programlarina kayith toplam 211 6gretmen adayma
ulasilmistir. Arastirmanin veri toplam araglar, Okul Dist Ogrenme Ortamlarma Gezi
Diizenlemeye Yonelik Ogretmen Kaygi Olgegi ve Ogretmenlerin Yeterlik Algis1 Olgegi
kullanilmistir. Belirtilen 6lgekler dogrultusunda elde edilen verilerin analizinde bagimsiz
gruplar t-testi, tek yonli ANOVA ve regresyon analizi yontemleri tercih edilmistir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar dogrultusunda, 6gretmen
adaylarmm okul dis1 6grenme ortamlarina gezi diizenlemeye yonelik kaygilarmin, cinsiyet
smif diizeyi, 6grenim gordiikleri béliimlere gore anlamli sekilde farklilastigir goriilmiistiir.
Akademik basar1 diizeyine gore ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z yeterlik inanglarinda cinsiyet, smif
diizeyi, akademik basar1 degiskenlerine gore anlamli bir farklilik goriilmezken, d6grenim
gordiikleri boliime gore anlamli sekilde farklilagtign belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin
Ogretmeye yonelik 6z yeterlik inan¢larinin, okul dig1 ortamlara gezi diizenlemeye yonelik

kayg1 diizeyleri i¢in istatistiksel olarak anlamli bir yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir.

Schumann (2013) tarafindan yapilan arastirmada, okul dis1 egitim kapsaminda
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmi incelemek amaglanmistir. Arastirmanin veri toplama
aract olarak oOgretmenlerin okul diginda egitim verme konusundaki 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla gelistirilen “Okul Dis1 Ogretim Oz yeterlik Olgegi” kullanilmistr.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu 6lgek 303 katilimeciya uygulanmistir. Daha sonra
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yapilan A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) sonucunda 23 maddeden olusan 5 faktorlii bir
dlcek olarak tamamlanmustir. Belirlenen bu faktorler sirastyla, “Ogretim ve Degerlendirme”,
“D1is Mekan Sinif Yonetimi”, “Teknik Yeterlikler”, “Kisileraras1 Beceriler” ve “Cevre
Uyumu” olarak adlandirilmistir. Ardindan 200 katilimeiyla yapilan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) ile 6l¢ekten 1 madde ¢ikarilarak gegerlik ve glivenirligi yiiksek bir 6lgek elde

edilmistir.

Firat Durdukoca (2023) ¢aligmasinda 68retmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortam ve
faaliyetlerine yonelik yeterlik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini
bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren toplam 214 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Ogretmen adaylar1 3. Ve 4. Smif diizeyinde bulunmaktadir. Verilerin toplanmasi igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uglu sorular kullanilmistir. Katilimeilarin okul disi
ogrenmelere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 7 agik uglu soru kullanilmistir.
Katilimcilarin okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik yeterlik algilarmi tespit etmek
amaciyla 5°Li Likert tipinde 28 kapali uglu soru kullanilmistir. Elde edilen nitel verilerin
analizi betimsel analiz yontemi ile yapilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizi ise betimsel
istatistik yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin 15181nda
O0gretmen adaylarmin okul disi egitimin 6nemli oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.
Katilimcilarin, okul dis1 6grenme ortamlar1 aktivitelerinin, 6grenenlerin 6grenme silirecine
katkida bulundugunu diistindiikleri belirlenmistir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda
yeterli bilgiye sahip olduklari, okul dis1 6grenme ortamlari faaliyetleri yiiriitme konusunda

ise yiiksek yeterlik diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Demir, Cetin (2021) tarafindan tamamlanan arastirmanin amact “Okul Dis1 Ogrenme
Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz yeterlik Inanglar1 Olgegi” gelistirmektir. Olgek 332
dgretmene uygulanmis ve ¢alisma grubunu bu 6gretmenler olusturmaktadir. Olgegin kapsam
gecerligini ve goriiniis gecerligini yiiksek tutmak i¢in uzman goriislerinden faydalanilmistir.
Aragtirmanin yap1 gecerligini yiiksek tutmak i¢in ise A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktor Analizleri(DFA) kullanilmigtir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan yapiya gore
toplam varyansin %61,01 inin agiklandigi, 29 madde ve dort faktorden olusan bir 6lgek elde
edilmigstir. Faktorler sirasiyla, “Hazirlik Yeterligi”, “Uygulama ve Degerlendirme Yeterligi”,
Ogrenmeyi Destekleme Yeterligi” ve “Bilgi ve Deneyim Yeterligi” olarak isimlendirilmistir.

Arastirma sonucunda dgretmenlerin Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz yeterlik

Inanglarini ortaya koyabilecek gecerli ve giivenilir bir lgme araci iiretilmistir.
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d) Okul dis1 6grenme ortamlarmin degerlendirilmesine yonelik ¢aligmalar

Moseley vd., (2002) tarafindan yliriitillen arastirmada okul dig1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen agik hava cevre egitimi temelli bir egitim ve gretim programinin, sinif
Ogretmeni adaylarinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 iistiindeki etkisini
degerlendirmek amacglanmistir. Bu arastirma kapsaminda Amerika Birlesik Devletleri’nde
bir devlet {iniversitesinde fen Ogretimi dersi alan 72 6gretmen aday: ile ylriitiilmistiir.
Katilimcilar 6n test- son test kontrol gruplu desen dogrultusunda gruplara ayrilmstir.
Ogretmen adaylarma, giinde yaklasik 140 altinc1 smif dgrencisiyle bir veya iki etkinlik
uyguladiklar1 bir egitim verilmistir. Arastirmanin verileri Sia (1992) tarafindan gelistirilen
5’Li Likert tipinde bir dlgcek olan “Cevresel egitim yeterlik inang 6lgegi” kullanilarak
toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde bir dizi t-testi uygulamasi yapilmis ve grup
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére 6gretmen
adaylarmm 06z yeterliklerini ve sonu¢ beklentilerini anlamli bir sekilde de§ismedigi

sonucuna ulasilmistir.

Gossen ve Ivey (2023) calismalarinda 6grencilerin STEM 6z yeterliklerinin gelisimine ve
kariyer se¢imlerine anlamli katki sagladigmi disiindiikleri 6grenme deneyimlerini
belirlemek ve bu algilarm STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) ve
STEM dis1 6grenciler arasinda nasil farklilastigini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma
karma (nitel ve nicel) aragtirma yontemiyle ylriitiilmistiir. Arastirmanin 6rneklemini 312
tiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri katilimecilara uygulanan anketler
ile toplanmustir. Ayn1 zamanda drneklemden segilen 8 6grenci ile yapilan goriismeler ile de
ayrmtil bilgi toplanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin sahip olduklarini
diisiindiikleri dogustan gelen ilginin aslinda erken yasta edinilen deneyimler ve aile kaynakli
etkinliklerin bir sonucu olabilecegini gostermistir. Diger bir sonu¢ olarak okul disinda
yiriitilen STEM aktivitelerinin &grencilerin  kariyer yollarma bakislarmi dogrudan
etkilemistir. Okul dig1 6grenme ortamlarina erigiminin 6grencilerin STEM alanlarina yonelik
inanglarm1 ve kariyer planlamalarini olumlu ydnde etkiledigi de ulasilan sonuglar

arasmdadir.

Fagerstam (2014) tarafindan yiiriitilen c¢aligmanin amact okul dis1 6grenme ortami
etkinlikleri 6ncesindeki 6 gretmen goriislerinin ve algilarinin, uygulanan dersler ve egitimler

sonucundaki degisimini incelemektir. Bu kapsamda arastirmanin verileri Isve¢’te bulunan
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bir ortaokulda farkl alanlarda gérevlerine devam eden 12 dgretmen ile yapilan goériigmeler
araciligiyla toplanmistir. Her bir goriisme yaklasik olarak 30-60dk stirmiistiir. Goriisme
sonucunda elde edilen veriler Clarke (2006) tarafindan Onerilen alt1 asamali yontem ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucu okul dis1t 6grenme ortamlar1 kapsaminda yiiriitiilen

etkinliklerin bilissel, duyussal ve sosyal egitim potansiyeline sahip oldugu goriilmiistiir.

Qu ve digerleri (2025) tarafindan tamamlanan ¢alismada 12 giinliik bir okul dig1 6grenme
programinin 6grencilerin yasam becerileri iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamislardir.
Aragtrmanmn  Orneklemini yas ortalamalar1 14,3 olarak belirtilen 180 06grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Okul Dis1 Ogrenmeye Yonelik Yasam Becerileri
Olgegi” ile toplanmistir. Bu dlgek dgrencilere programdan énce, programdan hemen sonra
ve programdan 6 ay sonra uygulanmistir. Ayni 6lgek belirlenen bir kontrol grubuna ise
sadece programdan Once uygulanmistir. Arastirmanin verileri Cok Degiskenli Varyans
Analizi (MANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere
gore deney grubunun yasam becerilerinde anlamli artiglar ve degisimler goriilmiistiir.
Olgegin programdan alt1 ay sonra deney grubuna tekrar uygulanmasi sonucunda elde edilen
verilere gore Ogrencilerin yasam becerileri Olceginden aldigi puanlarin hala kontrol

grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu belirtilmistir.

e) Olgek Gelistirme Tiiriindeki Calismalar

Onal (2013) ortaokul 6grencilerine yonelik matematige iliskin 5°Li likert tipinde bir tutum
olcegi gelistirmeyi amaclamistir. Olgek gelistirme ¢alismasinda drneklem secim yontemi
olarak uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu se¢cim yontemi ile belirlenen, Ankara’da
ikamet eden ve iki 6zel kurumda 6grenimine devam eden toplam 311, 6., 7., ve 8. simif
Ogrencisine ulagilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda dlgcegin 22 maddelik 4
faktorlii bir yapida oldugu belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilik deeri igin hesaplanan
Cronbach Alpha degeri 0.90 olarak belirlenmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonrasinda
incelenen uyum indeksleri GFI = 0,91; AGFI = 0,88; NFI = 0,96; NNFI = 0,98; CFI = 0,98;
RMSEA = 0,050 olarak hesaplanmisti. Bu 0Olcek sonucunda elde edilecek bulgular

sayesinde ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari ortaya konulabilecektir.

Mumcu (2019) matematik 6gretmen adaylarina yonelik gegerli ve giivenilir bir matematiksel
muhakeme Ol¢egi gelistirmeyi amaglamistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda arastirma

Olcegin gelistirilmesi ve uygulanmasi baglaminda iki asamada tamamlanmistir. Tarama
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modelinin kullanildig: ilk asama olan 6lgek gelistirme asamast 373, uygulama agamasinda
ise 221 olmak lizere toplamda 594 matematik 6gretmen adayina ulasilmistir. Verilerin analizi
icin uygulanan agimlayict faktor analizi sonrasinda toplam varyansin %52,502’sini
aciklayan dort faktorli 21 maddeden olusan bir dlgek elde edilmistir. Gelistirilen dlgegin
giivenirlik katsayis1.883 olarak hesaplanmistir. Calismanin uygulama asamasinda bir devlet
iiniversitesinin ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde yer alan 6gretmen adaylar1
ile c¢alistlmisti. Uygulama asamasinda elde edilen sonuglar Ogretmen adaylarmnin
matematiksel muhakeme 6z yeterlik diizeylerinin 6lgek ortalamasmin altinda kaldigni

gostermektedir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin deseni, evreni ve Orneklemi, Olgek gelistirme

stireci, verilerin toplanmas1 ve veri analizine yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Deseni

Bu caligma, matematik 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin okul digi 6grenme ortamlari
hakkindaki 6z yeterliklerinin belirlenmesini hedefleyen metodolojik bir 6lgek gelistirme
arastirmasidir (Balci, 2018). Olgcek gelistirme siirecinde matematik 6gretmen ve dgretmen
adaylarinmm okul dis1 6grenme ortamlar1 6z yeterliklerini 6lgmeyi amacglayan gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu siirecte veriler 6lgegin
gecerliginin ve giivenirliginin belirlenmesi amaciyla nicel teknikler kullanilarak toplanmis

ve analiz edilmistir (Cokluk vd., 2016).

Acimlayici Dogrulayici
Faktor Faktor
Analizi Analizi

Sekil 3.1: Arastirmanin nicel teknik siireci

3.2 Cahsma Grubu

Aragtrmanin ¢aligma grubunu 2025-2026 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye nin c¢esitli
bdlgelerinde ortaokul ve liselerde gérev yapmakta olan matematik 6gretmenleri ile 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Bu g¢ercevede calisma grubunda uygun 6rnekleme yontemiyle
belirlenen ilkdgretim ve ortadgretim matematik dgretmen adaylari, gérev yapmakta olan
matematik 6gretmenleri ve matematik egitimi alaninda lisansiistii 6grenimlerine devam eden

ogrenciler olmak iizere toplam 536 katilimc1 yer almaktadir.
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Aragtirmada O6rneklem belirleme agamasinda uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir.
Uygun ornekleme yonteminde, arastirmaci, ulasiimasi kolay ve erisilebilir bireyleri
arastirmaya dahil ederek 6rneklemi olusturur. Bu yontemin temel amaci zaman, maliyet ve

is giicli agisindan tasarruf saglamaktir (Biyiikoztiirk vd., 2010).

Aragtirma kapsaminda gelistirilmesi amaglanan 6l¢egin yap1 gegerligini incelemek amactyla
acimlayict faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Faktor
analizlerinde ayn1 bireylerden elde edilen verilerin kullanilmasmin model uyumunu yapay
olarak yiikseltebilmesi nedeniyle AFA ve DFA i¢in birbirinden bagimsiz iki 6rneklem grubu
olusturulmustur. Olgek gelistirme calismalarmda 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesine
yonelik yapilan ¢caligmalar incelendiginde Bentler & Chou (1987) 6rneklem biiytikliigliniin
madde sayismin en az bes ila on kat1 olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Tabachnick ve
Fidel (2013) ile Comrey ve Lee (2013) ise iyi olarak nitelendirilecek bir orneklem

biiytikligliniin 300 ile 500 arasinda olmas1 gerektigini ifade etmektedir.

Bu dogrultuda agimlayici faktor analizi i¢in 335 kisiden olusan bir 6rneklem grubu
belirlenmistir. Bu grupta ilkdgretim ve ortadgretim matematik 6gretmenleri ile ilkdgretim ve
ortadgretim matematik 6gretmeni adaylar1 yer almaktadir. Dogrulayici faktor analizi (DFA),
acimlayici faktor analizinde (AFA) kullanilan grupta yer almayan ilkogretim ve ortadgretim
matematik 6gretmenleri ile ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarindan
olusan 201 kisilik bagimsiz bir Orneklemden elde edilen verilerden yararlanilarak

gergeklestirilmistir.
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Tablo 3.1: Arastirmanin ¢aligma grubuna iliskin demografik bilgiler

- Acimlayici Faktor Analizi Dogrulayici Faktor Analizi
Degiskenler ’ }é)rneklemi y }'(]')rneklemi
N % N %
Kadmn 225 67,16 131 65,17
Cinsiyet Erkek 110 32,84 70 34,83
Toplam 335 100 201 100
[kogretim
Matematik 159 47,46 89 44,28
Ogretmen Aday
[kogretim
Matematik 60 17,91 61 30,56
Mesleki Durum Ogr?tmepl
Ortadgretim
Matematik 84 25,07 29 14,43
Ogretmen Aday
Ortadgretim
Matematik 32 9,55 22 10,95
Ogretmeni
Toplam 335 100 201 100
Yok 163 48,66 140 69,65
1-5 yil 124 37,01 25 12,44
Mesleki Deneyim 6-10 yil 4 1,19 13 6,47
11 y1l ve lizeri 44 13,13 23 11,44
Toplam 335 100 201 100
Lisans 309 92,24 183 91,04
Egitim Diizeyi Yiksek Lisans 24 7,16 16 7,96
Doktora 2 0,60 2 1,00
Toplam 335 100 201 100
Almadim 216 64,48 117 58,21
Lisans Dersi 99 29,55 62 30,85
ODOO Dersi Alma~ Hizmet il 17 5,07 14 6,97
Egitim
Durumu Lisansusti
. 3 0,90 8 3,98
Egitim
Toplam 335 100 201 100
Etkinlik Hayir 241 71,94 157 78,11
Gergeklestirme Evet 94 28,06 44 21,89
Durumu Toplam 335 100 201 100

Tablo 3.1 incelendiginde Ag¢imlayic1 Faktdr Analizi (AFA) igin arastrmada yer alan
katilimeilarin  225’inin  kadin, 110’unun erkek oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin
159’unun ilkdgretim matematik 6gretmen adayi, 60’ min ilkogretim matematik ogretment,
84’linlin ortadgretim matematik Ogretmen adayr ve 32’sinin ortadgretim matematik
ogretmenidir. 163’linlin mesleki deneyiminin olmadigi 124’{iniin 1-5 yil, 4’linlin 6-10 y1l,
44’iiniin 11 y1l ve tizeri mesleki deneyimi oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin 309°unun
lisans, 24’iiniin yiiksek lisans ve 2’sinin doktora egitim diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin 216’smin okul dig1 6grenme ortamlar1 dersi almadigi, 17’sinin hizmet i¢i

egitim aldig1, 99 unun lisans dersi aldig1 ve 3 liniin lisansiistii egitimde aldig1 belirlenmistir.
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Katilimcilarin 241’inin daha 6nce okul digi 6grenme ortamlarina yonelik bir etkinlik
gerceklestirmedigi ve 94’liniin gergeklestirdigi goriilmektedir. Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) orneklemini olusturan katilimeilarin 131°inin  kadin (%65,17), 70’inin erkek
(%34,83) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin 89’unun ilkogretim matematik 6gretmen
adayi, 61’inin ilkdgretim matematik 6gretmeni, 29 unun ortadgretim matematik 6gretmen
adayr ve 22’sinin ortadgretim matematik Ogretmenidir. 140’mm mesleki deneyiminin
olmadig1 25’inin 1-5 yil, 13’{iniin 6-10 y1l, 23 {iniin 11 y1l ve tizeri mesleki deneyimi oldugu
belirlenmistir. Katilimcilarin 183’{iniin lisans,16’smin yiiksek lisans ve 2’sinin doktora
egitim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili egitim alma
durumu incelendiginde, katilimcilarn 117’sinin okul dig1 6grenme ortamlar1 egitimi
almadig1, 14’iiniin hizmet i¢i egitim aldig1, 62°sinin lisans dersi aldig1 ve 8’inin lisansiistii
egitimde aldig1 belirlenmistir. Katilimcilarin 157’sinin daha 6nce okul digi 6grenme
ortamlarina yonelik bir etkinlik gerceklestirmedigi ve 44’iniin gerceklestirdigi

goriilmektedir.
3.3 Olgek Gelistirme Siireci

Aragtirmanin literatlir taramasi1 yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan Glgegin

gelistirilmesine Sekil 3.2.’de sunulan siire¢ modeli dikkate alinmistir.
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» Literatlir Taramasi ve Teorik
HAZIRLIK  } ] Temellerin belirlenmesi
CALISMALARI i + Odretmenler ile Odak Grup
=T Gortigmelerin yapilmasi

MADDE - Maddelerin Yaziimasi )
HAVUZUNUN o] « Anlagilirlik, uygunluk ve dil

agisindan kontrol edilmesi
OLUSTURULMASI « Kapsam Gegerliliginin saglanmasi

OLGEK
GELISTIRME
SUREG
MODELI

ACIMLAY(CI
FAKTOR
ANALIZI

« AFA icin verilerin toplanmasi
----------------- » AFA uygulanmasi
+ Guvenirlik Analizlerinin yapiimasi

“'-._ A » DFA igin verilerin toplanmasi
; DOGRUI:‘_QYIm + DFA uygulanmasi
FAKTQR """""""""" « Giivenirlik Analizlerinin yapiimasi
ANALIZI

Sekil 3.2: Olgek gelistirme siire¢ modeli

3.3.1 Literatiir taramasi ve teorik temellerin belirlenmesi

Matematik 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z
yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak literatiir taramas1 gergeklestirilerek (Demir
& Cetin, 2021; Bozdogan, 2012; Moseley vd., 2002; Onal, 2013; Mumcu, 2019) okul dis1
O0grenme ortamlarma yonelik hazirlanmis tezler, akademik makaleler ve kitaplar
incelenmistir. Ocak ve Olur (2024) ¢aligmalarinda, literatiir taramas1 asamasinda oncelikli
olarak amaca uygun bir bigimde sistematik hareket edilerek ilgili akademik makaleler, tezler,
kitaplar ve diger kaynaklarin incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda
literatiir taramas1 sirasinda belirli anahtar kelimeler (Okul dis1 6grenme ortamlari, Smif dis1
ogrenme etkinlikleri, Matematik egitimi okul dis1 6grenme ortamlari, Olgek gelistirme
matematik, Olgek gelistirme okul dis1 8grenme) kullanilarak tarama yapilmistir. Tarama
sonucunda ulasilan aragtirmalar kapsami dogrultusunda degerlendirilmis, konu ile dogrudan

iliskili olan kaynaklar incelemeye dahil edilmistir.

3.3.2 Ogretmenler ile odak grup goriismeleri

Olgek maddelerinin sahanin gergekligini yiiksek temsil giiciiyle ifade etmesine imkan
tanimak ve madde havuzunu gelistirirken hedeflenen kitlenin goriislerini dogal ifadeleriyle
elde etmek amaciyla, uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen alti (6) matematik 6gretmeni,

ic (3) lisansiistii egitimine devam eden matematik 6gretmen adayi ile literatiir taramasi
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sonucunda belirlenen kavramlara yonelik hazirlanan sorular kullanilarak es zamansiz
(asenkron) ¢evrimi¢i odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Es zamansiz ¢evrimici odak
grup gorlismeleri, yogun ¢alisma saatleri dolayistyla ayni anda bir arada bulunmasi zor olan
durumlarda kullanilan, katilimcilarin ve arastirmacinin bagimsiz zamanlarda ve mekanlarda
goriismelere katilabilecegi, katilimcilarin yanitlarinda acele etmesine gerek kalmadan
derinlemesine diisiinerek cevaplayabilecegi odak grup goriisme tiirleridir (Burton ve
Bruening, 2003). Uygun Ornekleme yOntemi, arastirmacinin uygun ve kolay ulagilabilir
cevrelerden baslayarak orneklemi olusturdugu 6rneklem se¢im yontemidir (Buyukoztirk
vd., 2010). Matematik 6gretmenleri, matematik egitimi alaninda lisansiistii egitimine devam
eden oOgrenciler ile ilkdgretim ve ortadgretim matematik Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilen es zamansiz ¢evrimigi odak grup gériismeleri araciliiyla taslak dlgekte yer
alacak maddelerin belirlenmesi ve oGlgegin olasi faktdr yapisina iliskin kavramsal bir
cer¢evenin olusturulmas: hedeflenmistir. Gorlismeler sonucunda elde edilen veriler,
matematik Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik algilarinin 6gretim,
zorluk, planlama ve farkindalik olmak iizere 4 temel tema altinda yapilandigini1 ortaya
koymustur. Ogretim temasinda, katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu okul dis1 6grenme
ortamlarinin matematige yonelik “sikic1” yargisini kirmakta yardimc1 oldugunu diistinmekte

ve matematige yonelik “motivasyon” baglaminda pozitif katki sagladigini belirtmektedir.

Ol : “Matematigi onlara eglenceli ve ilgi c¢ekici hale getirerek olumlu yonde

gelistirebilecegini diistintiyorum”

Katilimeilarin = “Zorluk” temasmna iliskin cevaplarina bakildiginda, uygulamalarin
yuriitiilmesi asamasinda “6grenci yOnetimi”, “yasal izinler” gibi kavramlar ile

karsilasilmistir.

O3 : “Izin isleri cok uzun ve resmiyetle ilgili belgeler cok ugrastirici oldugu icin genellikle

bu yontemi se¢miyoruz”

“Etkinlik tasarlama”, “Materyal hazirlama”, “B plant olusturma” gibi cevaplar ise

“Planlama” boyutunda degerlendirilmistir.

O5: “Beklenmeyen durumlara karst B plani bulundurmaya ézen gosteririm”
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“Farkindalik” temasma iligkin verilen cevaplarda “Mesleki gelisim ihtiyac1”, “Tecriibe”

gibi kavramlara (O4) rastlanmaktadir.

O4 : “Ilk etapta acemilikler oluyor mutlaka ama ayni etkinligi birka¢ kez yapinca tecriibe

kazanilyyor”

Verilerin incelenmesi sonucu elde edilen tematik yapinimn tutarliligi amaciyla sonuglar, bir
profesdr ve bir dogentten olusan iki uzman tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir.
Uzmanlar tarafindan yapilan incelemeler sonucunda, gelistirilen temalarin arastirmanin
amacmi temsil etme giicii agisindan fikir birligine varilmig ve gerekli diizenlemeler

sonrasinda madde yazimina gegilmistir.

3.3.3 Maddelerin yazilmasi

Literatiir taramasi, 6gretmen ve 0gretmen adaylar1 ile yapilan es zamansiz ¢evrimigi odak
grup goriismeleri sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda madde havuzu olusturulmaya
baslanmistir. Bu asamanin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in madde havuzu
olusturulurken bir alan uzmanindan yardim alinmis ve 45 maddelik taslak 6lcegin madde

havuzu olusturulmustur.

3.3.4 Anlasihirhk, uygunluk ve dil acisindan kontrol edilmesi

Olgek maddelerinin anlasilabilirligini ve dil agisindan uygunlugunu kontrol etme amaciyla
uzman goriislerine bagsvurulmustur. Bu kapsamda taslak 6l¢ekte yer alan maddeler ii¢ (3)
O0gretmen aday1 ve iki (2) dil uzmani ile paylagilmistir. Uzmanlari goriisleri ve 6gretmen
adaylarinin doniitleri dogrultusunda Olgekteki yazim hatalar1 diizeltilmis ve anlam

karmasiklig1 olusturan bazi1 maddeler taslak Slcekten ¢ikarilmistir.

3.3.5 Uzman goriisleri ve kapsam gecerliginin saglanmasi

Anlasilabilirlik, uygunluk ve dil kontrolleri sonrasinda taslak 6lgegin kapsam gegerliliginin
saglanmasi amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik lisans diizeyinde ders veren ve okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik akademik
calismalar1 bulunan iki (2), matematik egitimi alaninda iki (2) olmak iizere dort (4)
uzmandan taslak dlgekte yer alan maddelere yonelik goriis almmustir. Ogretmen adaylari, dil
uzmanlar1 ve alan uzmanlarindan alman goriisler dogrultusunda 8 madde taslak Slcekten

¢ikarilmistir. Nihai olarak 37 maddelik taslak &lgek olusturulmustur. Olgekte yer alan
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maddelere iliskin katilimcilarin = goriiglerini  belirleme amaciyla begsli likert tipi
derecelendirme 0Olgegi kullanilmistir. Bu dogrultuda verilecek yanitlar “Kesinlikle
Katilmiyorum (1), Katidmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle
Katiliyorum (5)” olacak sekilde derecelendirilmistir. Bu derecelendirme yapisi

dogrultusunda 6l¢egin taslak formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci dncesinde, ilk olarak Balikesir Universitesi Fen ve Miihendislik
Bilimleri Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan etik kurulu onay1 alinmistir (EK-C). Etik kurul
onayr sonrasinda ise Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagl okullarda gorev yapan

ogretmenlerden veri toplamak amaciyla MEB’den gerekli resmi izinler alinmistir (EK-D).

Aragtirma verileri iki asamali olarak toplanmustir. {lk asamada agimlayic1 faktor analizi igin
veriler toplanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi tamamlandiktan sonra ikinci asamada
dogrulayic1 faktor analizi i¢in farkli bir 6rneklem grubundan veriler elde edilmistir. Veri
toplama siireci arastirmaci tarafindan yuriitiilmiistiir. 2025-2026 egitim-6gretim yilinda
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Matematik
Ogretmenligi dgrencileri ve gdrev yapmakta olan matematik 6gretmenlerinden veriler
toplanmugtir. Veriler yapilan 6n goriismeler ve bilgilendirmeler sonrasinda ayni zaman
diliminde toplanmuistur.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 “Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina
Yénelik Okul D1s1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi” ve “Es Zamansiz Cevrimici Odak

Grup Gorlisme Formu” asagida agiklanmaistir.

3.4.1 Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik okul dis1 6grenme
ortamlan 6z yeterlik olcegi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve veri toplama araci olan “Matematik Ogretmen ve
Ogretmen Adaylarmma Yonelik Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi” (EK-A)
iki boliimden olugmaktadir. {lk bdliimde katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye
yonelik sorular bulunurken; ikinci boliim ise 5°li Likert tipindeki 6lgek maddeleri yer
almaktadir. Ik boliimde katihmcilarin cinsiyet, yas, mesleki durum, mesleki deneyim,
egitim diizeyi, okul dig1 6grenme ortamlarma yonelik egitim alip almadiklari, okul dist
O0grenme  ortamlarma  yonelik  etkinlik  gergeklestirip  gergeklestirmediklersi,

gerceklestirdilerse hangi ders kapsaminda gerceklestirdikleri sorulmustur. Ikinci bdliimde

54



ise “1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum,
5=Kesinlikle Katiliyorum” ifadelerinden birini secerek cevaplandirdiklart Olgek

maddelerine yer verilmistir.

3.4.2 Es Zamansiz ¢evrimici odak grup goriisme formu

Olgegin madde havuzunun olusturulmasma yonelik yapilan ¢alismalardan biri de matematik
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylar1 ile yapilan es zamansiz cevrimi¢i odak grup
goriismeleridir. “Es Zamansiz Cevrimi¢i Odak Grup Gorlisme Formu™ 15 maddelik acik uglu
sorulardan olusan bir goriigme formudur. Bu goriigmelerden elde edilen bulgular

arastirmanin madde havuzunun olusturulmasinda kullanilmistir (EK-B).

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasi, es zamansiz ¢evrimici odak grup goriismeleri ve
uzman goriisleri dogrultusunda taslak haline getirilen O6lgegin  Microsoft Forms
uygulamasina aktarilmasiyla gerceklestirilmistir. Daha sonra Microsoft Forms araciligi ile
toplanan verilerin Excel ve istatistik programlarma aktarilmasi ile nicel veriler kullanima

hazir hale getirilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Matematik 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z
yeterlik algilarmi belirlemeye yonelik hazirlanan taslak Olgcek Once acgimlayici faktor
analizine, daha sonra dogrulayici faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz siirecinde 6lgegin
yap1 gecerligini incelemek amaciyla oncelikle IBM Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) Statistics 26 programi kullanilarak Ac¢mmlayici Faktor Analizi (AFA)
gerceklestirilmistir. AFA sonucunda elde edilen faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla
Analysis of Moment Structures (AMOS) 24 programi kullanilarak Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir.
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4. BULGULAR

Olgek gelistirme ¢aligmasinin yap1 gegerligi ve eszamanli gecerlik analizlerine dayali elde
edilen bulgular bu bolimde agiklanmistir. Elde edilen veriler ile yapilan analizler sonucu

tablolar araciligryla sunulmustur.

4.1 Olgek Gelistirme Siirecine Iliskin Bulgular
Bu boliimde, agimlayict faktor analizi (AFA), dogrulayici faktér analizi (DFA), madde
analizleri, gecerlik, glivenirlik, 6lcek maddelerinin puanlanmasina yonelik bulgulara yer
verilmektedir.
4.1.1 Acimlayici faktor analizi
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) uygulanabilmesi i¢in 6n kosul olarak 6lgegin uygulanmasi
sonucu elde edilen verilerin normallik varsayimini smamak i¢in verilerin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari incelenmistir. Elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik katsayilar1 +1.5
araliginda oldugundan verilerin normal varsayimimi karsiladigi belirlenmistir (George &
Mallery, 2010). Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) uygulanmadan once verilerin analize
uygun olup olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi testi ve Bartlett
kiiresellik testi ile incelenmistir (Kaiser & Rice, 1974). Elde edilen bulgulara iligskin tablolar
Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: KMO ve Bartlett kiiresellik testi

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) (Tlrkce) 937
Bartlett'in Kuresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 5574.399
df 276
Sig. 0.000

Tablo 4.1 incelendiginde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri = 0.937, Bartlett Kiiresellik
Testi ise (y2: 5574.399, p <.001) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. KMO degerinin
0.90 ve iizerinde olmasi 6rneklem biiytikliigiiniin faktdr analizleri i¢in ‘miikemmel’ diizeyde
uygun oldugunu ifade edilmektedir (Kaiser & Rice, 1974). Bu bulgular dogrultusunda

orneklem biiylikliigiiniin son derece uygun oldugu sdylenebilmektedir.

Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliliginin sonucu olarak, 37 maddelik Matematik Ogretmen ve
Ogretmen Adaylarma Yonelik Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlilik Olgegi’nin faktor
yapisin1 belirlemek amaciyla agimlayici faktdr analizi (AFA) uygulanmistir. Ag¢imlayict

faktor analizi uygulanirken faktor ¢ikarma metodu olarak Temel Eksen Faktorlesmesi
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(Principal Axis Factoring), dondiirme yontemi olarak ise faktorlerin iliskili oldugu
varsayilarak Kaiser Normalizasyonu ile birlikte Oblimin (Direct Oblimin) tercih edilmistir.
Olgme araglarmin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalarda Principal Axis Factoring
yonteminin, veri indirgeme amaci1 tasiyan Temel Bilesenler Analizi’ne (Principal
Components Analysis) gore daha uygun oldugu belirtilmektedir (Cokluk vd., 2016).
Faktorler tizerindeki yiik degerleri (>) 0.40 alt sinir olarak incelenmistir. A¢imlayici1 Faktor
Analizi siireci adim adim ilerletilmis ve analizler sonucunda elde edilen verilere gore binigik
ozellik gosteren veya yeterli faktor yilikiine ulasamayan (Madde 5, Madde 10, Madde 11,
Madde 12, Madde 15, Madde 16, Madde 17, Madde 18, Madde 19, Madde 28, Madde 30,
Madde 33, Madde 36) toplam 13 madde Olgekten ¢ikarilmis ve tekrar AFA uygulanmastir.
Uygulama sonucunda matematik Ogretmen ve Ogretmen adaylarma yonelik okul disi
o0grenme ortamlar1 6z yeterlik 6lceginde 6zdegeri birden biiyiik olan dort faktorli ve yirmi
dort (24) maddelik bir yap1 elde edilmistir. Bu yapinin toplam varyansin %60,76’ini
acikladig1r gorlilmiistiir. Buna ek olarak faktor sayisina karar verilirken yamag birikinti
grafigi (Scree Plot) incelenmistir. Grafige bakildiginda, yatay kirilmanin dordiincii faktérden
sonra diizlestigi goriilmektedir. Bu durum 6l¢egin dort faktorlii yapisini gorsel olarak ve
istatistiksel olarak desteklemektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
&

1 2 3 4 5 &6 7T &8 % 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Factor Mumber

Grafik 4.1: Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik okul dis1 6grenme
ortamlar1 6z yeterlik dlgceginin yamag birikinti grafigi
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AFA sonucunda 24 maddeden olusan Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Y dnelik
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi’nin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
.941 olarak hesaplanmistir. Ayrica elde edilen verilerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +
1.5 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda Matematik Ogretmen ve
Ogretmen Adaylarma Yénelik Okul Disi Ogrenme Ortamlar1 Olgegi’nin giivenirliginin
yiiksek oldugu ve verilerin parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in 6n kosul olan normal
dagilim varsayimini karsiladigi sdylenebilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Matematik
Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Olgegi’nin AFA

sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarma yonelik okul dis1 6grenme 6lcegi
acimlayici faktor analizi sonuglari

- . 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4 Faktor

Eski Yeni

M1 M1 .656

M2 M2 .800

M3 M3 767

M4 M4 .582

M6 M5 .635

M7 M6 .795

M8 M7 .800

M9 M8 441

M13 M9 404

M14 M10 513

M20 M11 .646

M21 M12 479

M22 M13 .759

M23 M14 434

M24 M15 .608

M25 M16 .793

M26 M17 .715

M27 M18 .694

M29 M19 671

M31 M20 713

M32 M21 574

M34 M22 754

M35 M23 .892

M37 M24 .799
Oz Deger 10.820 1.984 1.069 710
Agiklanan 45.081 8.266 4.453 2,957

varyans (%)

Faktorlere dagilan maddeler dikkate alindiginda, anlam ve yapi itibariyle literatiirdeki
kuramsal cerceve ve basvurulan uzman gériisleri dogrultusunda, birinci faktdr “Ogretim”,
ikinci faktor “Zorluk.”, ti¢lincli faktér “Planlama” ve dordiincii faktor “Farkindalik™ olarak

isimlendirilmistir. Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) sonrasinda yapilan incelemelerde

58



Olgegin birinci faktoriinde yer alan maddelerin .404 ile .800 arasinda faktor yiiklerine, ikinci
faktoriinde yer alan maddelerin .646 ile .793 arasinda faktor yiiklerine, ligiincli faktoriinde
yer alan maddelerin .434 ile .715 arasinda faktor yiiklerine ve dordiincii faktoriinde yer alan
maddelerin ise .754 ile .892 arasinda faktor yiiklerine sahip oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak Olcegin birinci faktdriiniin toplam varyansin %45,08’ini, ikinci faktoriiniin
%8,26’s1n1, liglinci faktoriinlin %4,45’ini ve dordiincii faktoriiniin %2,95’ini agikladigini ve
faktorlerin toplam varyansin %60,76’sin1 agikladigi goriilmektedir. Hair vd. (2019)
aciklanan varyans degerinin %50 ve lizerinde olmasmin alt faktorlerin 6lgegin yapisini
aciklamada yeterli oldugunu belirtmektedir. Faktorlerin dondiirme sonrasi 6z degerleri
birinci faktorde 10.82, ikinci faktorde 1.98, tigiincti faktérde 1.06 ve dordiincii faktérde 0.71

olarak belirlenmistir.

4.1.2 Dogrulayici faktor analizi (DFA)

AFA sonucunda Ol¢egin 4 faktorlii ve 24 maddeden olusan bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. Bu yapiyr dogrulamak icin farkli bir 6rneklem grubundan tekrar veri
toplanmig ve elde edilen verilere yonelik Dogrulayict Faktér Analizi (DFA)

gergeklestirilmistir. DFA uygulamasina yonelik sonuglar Sekil 4.1°de verilmistir.
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Sekil 4.1: Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik okul dis1 6grenme
ortamlar1 6z yeterlik dlcegi dogrulayici faktor analizi sonuglart

24 maddeden olusan 6lgegin verileri lizerinde yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda,
dlcegin 11. maddesi (Olgegin ilk formundaki 20. madde) binisiklik gdsterdigi i¢in faktor
uyumsuzlugundan dolay1 ¢ikarilmistir. Gerekli diizenlemeler ve madde ¢ikarimi sonrasinda

tekrarlanan dogrulayici faktdr analizi sonucunda, 23 maddelik Matematik Ogretmen ve
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Ogretmen Adaylarina Yonelik Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi’nin
Olgekteki gizil degiskenler ile gozlenen degiskenler arasindaki iliskilerin .632 ile .956
arasinda degistigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen tiim faktor yiiklerinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p <.001) belirlenmistir. Modifikasyon Onerileri dogrultusunda &lgegin
yapisina uygun olmasi sebebiyle el ile €2, e6 ile €7, e6 ile 8§, e8 ile el0, el4 ile el5 ve €20
ile e21 hata terimleri arasinda kovaryans olusturulmustur. Yapilan modifikasyonlar
sonucunda modelin uyum indekslerinde iyilesme gdzlenmistir. Matematik Ogretmen ve
Ogretmen Adaylarma Yonelik Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi’nin
dogrulayici faktor analizine gore elde edilen uyum indeksi degerleri Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarma yonelik okul dig1 6grenme
ortamlar1 0z yeterlik 6l¢cegi’nin uyum indeksi degerleri

indeks Deger Yorum
X?/df 2.256 Iyi uyum
CFI .923 Iyi uyum
TLI .910 Iyi uyum
IFI .923 Iyi uyum
RMSEA .079 Kabul edilebilir uyum
SRMR .0517 Iyi uyum

Uygulanan Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda model-veri uyum indeksleri y2/sd =
2,256, CFI = ,923, TLI = ,910, IFI= ,923, RMSEA = ,079 ve SRMR = ,0517 olarak
bulunmustur. Belirtilen veriler dogrultusunda model-veri indeksi uyumunun iyi olmasi
(Hooper vd., 2008; Hu & Bentler, 1999) matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarma
yonelik okul dis1 6grenme ortamlar1 6z yeterlik 6l¢eginin 4 faktorlii 23 maddelik yapisiyla

ortlistiigiinii gostermektedir.

4.1.3 Gecgerlik
Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Okul Digt Ogrenme Ortamlar1 Oz
Yeterlik Olgegi’nin model gegerlik 6lgiileri dogrulayici faktdér analizi dogrultusunda

hesaplanmustir. Olgegin model gegerlik dlciileri Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4: Yakinsak gecerlik ve ayirt edici gegerlik degerlerine iligkin bulgular

Alt Boyutlar CR AVE MSV  Ogretim  Zorluk  Planlama  Farkindahk
1.0gretim 0,939 0,607 0,767 0,779
(NAVE)
2.Zorluk 0,806 0,583 0,105 0,324*** 0,764
(VAVE)
3.Planlama 0,912 0,598 0,767 0,876***  0,289** 0,773
(NAVE)
4 Farkindalik 0,924 0,802 0,436 0,574***  0,201*  0,660*** 0,896

(NAVE)

*p <.05, **p <.01, ***p <.001

Olgegin yakinsak gegerligini test etme amaciyla, maddelerin kendilerine yonelik tanimlanan
gizli faktorleri temsil etme giicleri, Bilesik Giivenirlik (CR) ve Ortalama Ac¢iklanan Varyans
(AVE) katsayilar1 iizerinden incelenmistir. Gelistirilen bir Olgme aracinin yakinsak
gecerligin saglanabilmesi i¢in Bilesik Giivenirlik (CR) degerinin 0,70 iizerinde, Ortalama
Aciklanan Varyansin (AVE) ise 0,50 tlizerinde olmasi gerekmektedir (Fornell & Larcker,
1981; Hair vd., 2019). Tablo 4.4 incelendiginde Ogretim (0,939), Zorluk (0,806), Planlama
(0,912) ve Farkindalik (0,924) boyutlarinin tiimiinde Bilesik Giivenirlik (CR) degerlerinin
kritik deger olan 0,70’nin oldukca {lizerinde gergeklestigi oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde AVE degerleri incelendiginde ise degerlerin 0,583 ile 0,802 arasinda degistigini bu
sebeple kritik deger olan 0,50’nin {izerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar
dogrultusunda yakinsak gecerligin saglandigina ve dlgekte kalan 23 maddenin hedefledikleri

gizil yapilar1 yiiksek bir varyansla agikladig1 gézlenmektedir.

Arastirmada aymt edici gecerlik (discriminant validity) belirlenirken Fornell & Lacker
(1981) olgiitii ve maksimum paylasilan varyans (MSV) degerleri incelenmistir. Bu baglamda
her faktoriin kendi AVE degerlerinin karekdkii, o faktoriin diger faktorlerle olan ikili
korelasyonlar1 ile karsilastirilmistir. Zorluk ve Farkindalik faktorlerinin 6z degerlerinin,
diger yapilarla olan korelasyonlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu iki faktor i¢in
hesaplanan MSV degerlerinin boyutlarin kendi AVE degerlerinden diisiik olmasi, bu
yapilarin bagimsiz dzellikler dlgtiigiinii desteklemektedir. Ogretim ve Planlama faktérleri
arasindaki korelasyonel iligkinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum MSV degerinin
AVE smirin1 agsmasma sebep olmustur. Teorik olarak ogretmenlik mesleginin egitsel
siirecinin parcalar1 olan ‘Planlama’ ve ‘Ogretim’ aktivitelerinin birbirinden bagimsiz
olamayacag ve karsilagilan bu kavramsal 6rtiismenin dogal oldugu seklinde yorumlanabilir

(Fornell & Lacker, 1981; Hair vd., 2019). Buna ek olarak boyutlar ayr1 ayr1 incelendiginde
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her iki boyutun da i¢ tutarliklarinin (CR> 0.90) ve varyans agiklama oranlarmin (AVE> 0,50)
yiiksek olmast; genel uyum indekslerinin yiiksek ¢ikmasi sebebiyle, bu durumun 6lgegin

dort faktorlii yapisini etkilemedigi goriilmektedir.

4.1.4 Giivenirlik
Dogrulayici Faktor Analizi kapsaminda i¢ tutarligi belirlemek i¢in Cronbach Alpha (Tavakol
& Dennick, 2011) ve McDonald’s Omega degerleri belirlenmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5: Cronbach Alpha ve McDonald’s omega degerleri

Faktor Cronbach o McDonald’s ®
Ogretim .928 .96
Zorluk .807 .88
Planlama .899 .93
Farkindalik .888 .94

Tablo 4.5 incelendiginde, Ogretim alt boyutuna iliskin Cronbach Alpha degerinin .928 ve
ayni boyuta iligkin McDonald’s Omega degerinin .96 oldugu; zorluk faktoriine iligkin
Cronbach Alpha degerinin .807 ve McDonald’s Omega degerinin .88; Planlama boyutuna
iligkin Cronbach Alpha degerinin .899 ve McDonald’s Omega degerinin .93 ve Farkindalik
faktoriine iliskin Cronbach Alpha degerinin .888 ve McDonald’s Omega degerinin 94 oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6lgegin genel Cronbach Alpha degerinin .942 oldugu belirlenmistir.
Olgegin genel McDonald’s Omega degerinin ise .97 oldugu gériilmektedir. Bu bulgular,
Olcek faktorlerinin ve 6lgegin genelinin milkemmel diizeyde i¢ tutarlilifa sahip oldugunu

gostermektedir (Fornell & Larcker, 1981; Tavakol & Dennick, 2011; Hair vd., 2019)

4.1.5 Olcek maddelerinin puanlanmasi

Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarma Yonelik Okul Digt Ogrenme Ortamlar1 Oz
Yeterlik Olcegi, 23 maddeden ve 4 faktdrden (Ogretim, Zorluk, Planlama ve Farkindalik)
olusmaktadir. Olgegin maddeleri 5°Li Likert tipinde olusturulmustur. Katilimeilarm
maddelere katilim diizeyleri (5) Kesinlikle Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (2)

Katilmiyorum, (1) Kesinlikle Katilmiyorum seklinde belirlenmistir.

Olgegin 2. Faktorii olan ‘Zorluk’ faktdriinde yer 13., 16. ve 18. maddeler olumsuz ifadeler
icerdiginden analizler 6ncesinde ters kodlanarak (5=1, 4=2, 3=3, 2=4, 1=5) puanlamaya

dahil edilmelidir. Bu baglamda 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 23, en yiiksek puanin
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ise 115 olarak belirlenmistir. Olgek sonucunda hesaplanan toplam puanin artmas1 matematik
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina yonelik 6z yeterlik
inanglarinin yiiksek olduguna, toplam puanin diisiik olmasi ise okul dis1 6§renme

ortamlarina yonelik 6z yeterlik inanglarinin diisiik oldugunu géstermektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonug¢
Bu boliimde arastirma bulgularindan hareketle ulagilan sonuglar belirtilmis ve ilgili literatiir
dogrultusunda tartismalar gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak bazi

onerilerde bulunulmustur.

Bu ¢alismada matematik 6gretmenleri ve matematik 6§retmen adaylarinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda yiiriitiilen gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalarmndan sonra 23 maddelik “Matematik Ogretmen ve Ogretmen
Adaylarma Yonelik Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olcegi” gelistirilmistir.
Arastirma kapsaminda literatiir taramasi, 6gretmenlerle yapilan goriismeler, uzmanlardan
alman goriisler, uygulamalar ve istatistiksel analizler sonucunda gelistirilen Olgek,
matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik 6 §retim
stireclerini yonetme, karsilasilan zorluklar ile basa ¢ikma, okul dis1 6grenme ortamlarinda
gergeklestirilecek etkinlikleri planlama ve duruma yonelik farkindalik olusturma
becerilerindeki 6z yeterlik diizeylerini ortaya koyarak ilgili literatiire 6zgiin bir 6lgme araci

niteligi kazanmustur.

Arastirma siirecine Oncelikle literatiir taramasi yapilarak baglanmistir. Literatiir
incelemesiyle elde edilen veriler kullanilarak, 6lgegin madde havuzunun yazim asamasina
gecilmisti. Madde havuzu hazirlanirken literatiirdeki okul dis1 6grenme ortamlari
calismalari, 6gretmen 6z yeterliginin Olglilmesine odaklanan ¢alismalar ve 6lgek gelistirme
calismalar1 incelenmistir (Onal, 2013; Sarag, 2017; Kir vd., 2021; Aydogdu vd. 2023;
Yenilmez ve Kakmaci, 2008; Aksu, 2008; Bozdogan, 2016; Moseley vd., 2002; Gossen ve
Ivey, 2023; Qu vd., 2025; Cetingliney, 2022; Mumcu, 2019). Literatiir incelemelerinin yani
sira madde havuzu olusturulurken sahada goérev yapan 6 matematik Ogretmeni ve 3
lisansiistii 0grencisi ile es zamansiz ¢evrimigi odak grup goriismeleri yapilmistir. Literatiir
incelemesi ve 0gretmenler ile yapilan goriismeler sonrasinda 6lgegin 45 maddelik madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzu dogrultusunda olusturulan taslak 6l¢ekten, uzman
goriisleri sonrasinda 8 madde ¢ikarilmistir. Kalan 37 maddelik taslak 6lgek 335 matematik
Ogretmeni ve 6gretmen adayina uygulanmistir. KMO degeri = 0.937, Bartlett testi ise (y2:
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5574.399, p < .001) anlamli olarak bulunmustur. Bu bulgular dogrultusunda verilerin

normallik sartin1 sagladig1 sdylenebilmektedir.

IIk uygulama sonucunda elde edilen veriler kullanilarak uygulanan Ag¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) sonrasinda binisiklik gosteren, yeterli faktor yiikiine ulasmayan 13 madde
(M5, M10, M11, M12, M15, M16, M17, M18, M19, M28, M30, M33, M36) ol¢ekten
cikarilmistir. Tekrar uygulanan A¢imlayict Faktor Analizi sonrasinda 6lgegin 24 maddelik 4
faktorlii bir yapida oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin istatistiksel analizi kisminda ikinci
olarak 201 kisilik farkli bir 6rneklem grubuna nihai Olgek formu tekrar uygulanarak
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Dogrulayici Faktor Analizi sonucunda
11.maddenin binisiklik géstermesi ve faktor uyumsuzlugu sebebiyle dlcekten gikarilmastir.
DFA sonucunda elde edilen model uyum indekslerinin, ‘Matematik Ogretmen ve Ogretmen
Adaylarma Yonelik Okul Disi Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi’ ile iyi uyum
gosterdigi belirlenmistir. Analizler 6lcegin 23 maddelik ve 4 faktorlii bir yapida oldugunu
gostermektedir. Kuramsal temeller ve uzman goriisleri dogrultusunda 6lgegin faktorleri;
birinci faktér “Ogretim”, ikinci faktdr “Zorluk.”, iigiincii faktér “Planlama” ve dordiincii

faktor “Farkindalik” olarak isimlendirilmistir.

Olgegin yakmsak gecerligini belirlemek icin hesaplanan AVE (Average Variance Extracted)
ve CR (Composite Reliability) degerlerine bakildiginda; Ogretim, Zorluk, Planlama ve
Farkindalik boyutlarmin tiimiinde CR degerlerinin esik deger olan 0.70’in iizerinde deger
aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde AVE degerlerinin de dort boyut i¢in 0.50 simirini
asmasi, maddelerin faktorleri yeterli diizeyde temsil ettigini ve maddelerin ortak varyansinin
yiiksek oldugunu; dolayisiyla yakinsak gecerligin tiim faktorler igin basariyla saglandigi
gostermektedir (Fornell & Larcker, 1981). Ayurt edici gecerlik i¢in bunlara ek olarak
Maksimum Paylagilan Varyans (MSV) degerleri de incelenmistir. Tablo 4.4 dikkate
alindiginda Zorluk ve Farkindalik faktorlerine ait MSV degerlerinin sirastyla 0,436 ve 0,105
oldugu, aym faktorlerin AVE degerlerinden (sirastyla 0,802 ve 0,583) daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Bu veriler, bu iki faktoriin diger faktorlerden yeterli diizeyde ayristigini
gostermektedir. Diger yandan, Ogretim ve Planlama faktorlerinin arasindaki yiiksek
korelasyon sebebiyle, bu iki faktore ait MSV degerlerinin, kendi i¢inde AVE smirlarini belli
bir oranda astig1 goriilmektedir. Ancak egitim-0gretim uygulamalarinda, ‘0gretim’ ve
‘planlama’ ifadeleri tam olarak birbirinden bagimsiz diisliniilemeyeceginden bu durum tolere

edilebilir ve teorik olarak beklenen bir durum olarak ifade edilebilmektedir (Hair vd., 2019).

66



Ayrica her iki boyutun i¢ tutarlilik katsayilarinin yiiksek olmasi (CR> 0,90) ve model uyum
indekslerinin iyi diizeyde olmasi (y*/sd =2,256; RMSEA = 0,079; CF1=0,923; TLI =0,910)
dikkate alindiginda, bu durumun modelin genel yapisint bozmadig1 ve ayirt edici gegerligin

saglandig1 soylenebilmektedir (Orion & Hofstein, 1994; Danielson, 2007; Hair vd., 2019).

Planlama ve Ogretim faktorlerinin arasindaki korelasyonun yiiksek olmasi, Shulman (1987)
tarafindan ortaya konulan Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) baglaminda aciklanabilmektedir.
Shulman (1987) bir 6gretmenin, 6gretim faaliyetini dgrencilere gore diizenlemesinin ve
uygulamasinin sadece bir sunum degil ayn1 zamanda zihinsel bir simulasyon oldugunu
belirtmektedir. Bu zihinsel simulasyonun okul dis1 6grenme ortamlarinda daha kritik bir rol
aldig1 sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin simif ortammda gerceklesen denetimli egitimin
aksine smifin disinda gergeklesen esnek 6gretimler ve ongoriilmezlik sebebiyle 6gretimi ve
planlamay1 eszamanli yiiriitmesi gerekmektedir. Bu durum ‘Planlama’ ve ‘Ogretim’

faaliyetleri arasindaki yiiksek korelasyonu ag¢iklamaktadir.

Olgegin giivenirligini saglamak igin incelenen Cronbach Alpha degerlerinin belirlenen 4
faktor i¢in .888 ile .928 arasinda degismesi ve McDonald’s Omega degerlerinin .88 ile .96
arasinda degismesi 6lgegin giivenirlik katsayisinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu
degerlerin milkemmel i¢ tutarlilik seviyesinde seyretmesinin 6l¢egin maddelerinin birbirini
tekrar etmesi, ayn1 6zelligi 6lgmeleri olarak yorumlanabilir. Biiylikoztiirk (2021) Cronbach
Alpha degerinin ¢ok yiiksek olmasinin maddelerin birbirini tekrar ettigine dair bir sinyal
olabilecegi gibi, bu durumun ayni zamanda Olgiilen yapmmin homojenligini de
gosterebildigini belirtmistir. Olgek gelistirme siirecinde maddelerin birbirini tekrar etmesini
engellemek i¢in sik sik uzman goriislerine bagvurulmasi da giivenirlik katsayilarmin yiiksek

olmasinin faktorlerin i¢ tutarliginin yiiksek olmasindan kaynaklandigmi desteklemektedir.

Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarin yonelik okul dig1 6§renme ortamlar1 6z yeterlik
olcegi Demir & Cetin (2021) tarafindan gelistirilen “Okul Disi Ogrenme (ODO)
Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi” ile matematik dgretmen ve
ogretmen adaylarma yonelik olmasi yoniinden ayrigmaktadir. Olgek maddeleri ise bazi
maddelerin kurgulanigi bakimindan benzerlik gostermektedir. Balkan-Kiyic1 & Topaloglu
(2016) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler i¢cin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Olgeginin
katilimcilar1 fen bilimleri dgretmenlerinden olusmaktadir. “Matematik Ogretmen ve

Ogretmen Adaylarma Yoénelik Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi” bu
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Olcekten matematik Ogretmen ve Ogretmen adaylarma ydnelik tasarlanmasi anlaminda
farklilagmaktadir. Gelistirilen 6lgek, Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen “Okul Dis1
Cevrelere Egitim Amacli Gezi Diizenleyebilme Oz yeterlik Inanc1 Olgegi” caligmas: ile

matematik alanina 6zgii olmasi yoniinden ayrigsmaktadir.

Olgegin faktdr isimlerinin ¢ikis noktasi olarak Bandura (1997) 6z yeterlik kurami dikkate
alinmistir. Bandura, bireyin yetkinlik algisinin kaynaklarmi 4 temel ana baslik altinda
toplamistir. Bu basliklar, dogrudan deneyimler, dolayli yasantilar, sdzel ikna ve fizyolojik
durum olarak belirtilmektedir (Bandura, 1997). Matematik Ogretmen ve Ogretmen
Adaylarma Yo6nelik Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgeginde uygulanan
Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) sonrasinda oOlgegin 4 faktorlii bir yapida oldugu
belirlenmistir. Bu faktorler “Planlama”, “Ogretim”, “Zorluk” ve “Farkindalik” olarak
isimlendirilmistir. Bir matematik 6gretmeninin veya 6gretmen adayinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik 6z yeterligi dlciiliirken planlama, 6gretim, zorluk ve farkindalik gibi
boyutlarin ortaya ¢ikmasi, Bandura’nin belirttigi siireclerin okul dis1 6§renme ortamlarina

uyarlanmasi olarak yorumlanabilmektedir.

Literatiirde okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik gelistirilen dlgekler faktor boyutlarinda
incelendiginde 6lceklerin genel olarak 4 faktorlii yapilarmin oldugu goriilmektedir (Demir
& Cetin, 2021; Balkan-Kiyic1 & Topaloglu, 2016; Bolat & Koroglu, 2020). Bu durum
“Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarma Y&nelik Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz
Yeterlik Olcegi'nde de gdzlenmektedir. Bu anlamda gelistirilen dlgegin faktdr boyutunda

literatiire uyum sagladig1 yorumu yapilabilmektedir.

Gelistirilen 6lgegin 4 faktorlii bir yapida olmasi okul dis1 68grenme ortamlarmmin c¢ok
boyutlulugunu gostermektedir. Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen “Okul Dis1 Cevrelere
Egitim Amagh Gezi Diizenleyebilme Oz yeterlik inanc1 Olgegi” tek faktorlii bir yap1 olarak
raporlanmistir. Gelistirilen “Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarma Yonelik Okul
Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi nin 4 faktorlii bir yapida olmasimimn sebebinin
sadece Ogretmenlere degil ayn1 zamanda 6gretmen adaylarina yonelik olarak da tasarlanmasi

ve okul dist 6grenme kavrammi daha derin sorgulanmasiyla ilgili oldugu yorumu

yapilabilmektedir.
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5.2 Oneriler

Bu arastrmada matematik Ogretmen ve Ogretmen adaylarmm okul dis1 68renme
ortamlarindaki 6z yeterliklerini dlgcmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
gelistirmek amaglanmistir. Bu baglamda arastirmacilara ve uygulayicilara agagidaki dneriler

sunulabilir.

5.2.1 Arastirmacilara oneriler

1. Gelistirilen bu 6l¢ek farkli bolgelerde ve illerde, daha genis 6rneklemlere uygulanarak
genellenebilirligi test edilebilir.

2. Tasarlanan bu oOlgek gecgerli ve gilivenilir bir O6lgme araci gelistirme amacindadir.
Arastirmacilar bu 6lgegi kullanarak, 6gretmen ve 6gretmen adaylarimin yas, cinsiyet ve
mesleki deneyim gibi demografik 6zelliklerine gore karsilastirmalar yapabilir.

3. Gelistirilen 6lgek matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik tasarlanmistir.

Tekrar istatistiksel analizlerin yapilmasi durumunda farkl disiplinlerde kullanilabilir.

5.2.2 Uygulayicilara oneriler

1. Bu o6l¢ek, matematik derslerinde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimma yonelik
farkindalik olusturmasi i¢in, farkli smif diizeylerinde gorev yapan matematik 6gretmenlerine
uygulanabilir.

2. Milli Egitim Bakanlhig1 (MEB) ve okul yoneticileri, bu 6lgek araciligiyla matematik
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar1 konusundaki hizmet i¢i egitim ihtiyacini
belirleyebilir.

3. Olgegin faktdrlerinden biri olan ‘Zorluk’ faktdriinde belirlenen kaygilar diisiirmek adma
okul yonetimleri tarafindan, resmi siireclerde, ulagim ve giivenlik gibi siire¢lerde matematik
ogretmenlerine yonelik destekler artirilmalidir.

4. Egitim fakiiltelerinde yer alan ve okul dis1 6grenme ortamlar1 konusunda ders veren
akademisyenler, donem basinda ve donem sonunda bu dlgegi dgrencilerine uygulayarak,
yiriittiikleri dersin matematik 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarindaki 6z

yeterlikleri iizerindeki degisimi somut olarak gézlemleyebilirler.
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EK-A: Okul Disi Ogrenme Ortamlan Oz Yeterlilik Olcegi

Sevgili Katilimcilar,

Bu dl¢ek, matematik dgretmenleri ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z
yeterliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Elde edilecek veriler, “Matematik Ogretmen ve
Ogretmen Adaylarma Yonelik Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Oz Yeterlik Olgegi” bashkli yiiksek lisans
tez calismasinda kullamlacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan tiim veriler yalnmzca bilimsel amaglarla
degerlendirilecek olup gizlilik esasina uygun sekilde korunacaktir. Ayrica bu ¢alisma,
MEB.TT.2025.031506.03 bagvuru numarasi ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen resmi
uygulama izni ¢ergevesinde yiiriitiillmektedir. Liitfen sorular dikkatlice okuyarak eksiksiz ve i¢ten bir

sekilde yanitlayiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Olgek ile ilgili bilgi almak, gdriis ve dnerilerinizi iletmek igin e-mail adresi

tizerinden iletisime gegebilirsiniz.

Enes Fatih EGE, Prof. Dr. Devrim UZEL, Dr. Hasan TEMEL

Cinsiyet o Kadin o Erkek

Mesleki Durum
o [lkogretim Matematik Ogretmeni o Lise Matematik Ogretmeni

o Ilkdgretim Matematik Ogretmen Aday1 o Lise Matematik Ogretmen Aday1

Mesleki Deneyim: oYok ol-5yi11 ©6-10yil  oll ve Gzeri

Egitim Diizeyi : 0 Lisans 0o Yiiksek Lisans o Doktora

Okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili egitim aldiniz m?
0 Almadim o Lisans dersi aldim o Hizmet i¢i egitim aldim 0 Lisansiistii egitim

aldim

Daha once okul dig1 6grenmeye yonelik egitim/ler gerceklestirdiniz mi?
o Evet o Hayrr

Daha once gergeklestirdiginiz okul dis1 6grenme aktivitelerini hangi ders kapsaminda yapildi?
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Ikinci Boliim
Bu béliimde matematik egitiminde okul dist dgrenme ortamlarina iliskin 6z yeterliklerinizi 6grenmek

amaciyla cesitli sorular verilmistir. Liitfen bu sorular1 kendi diisiinceleriniz dogrultusunda;

1- Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle Katiliyorum,

seceneklerinden birini igaretleyerek cevaplandiriniz.

Kes
Kat
Kar

9 IKes

1 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda bir matematik dersi

N
N
w
I

gergeklestiririm.

2 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek matematik

derslerinde siireci akisa uygun bir sekilde yonetirim.

3 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek matematik

dersleri sirasinda 6grencilerin sorularim rahatlikla cevaplarim.

4 | Okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik gelistirdigim etkinlikleri

okul dis1 6grenme ortamlarinda rahatlikla uygularim.

5 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirecegim matematik
dersleri ile dgrencilerin istenilen 6grenme ¢iktisinin 1 2 3 4 5

kazanilmasina katki saglarim.

6 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik
dersleri ile 6grencilerin sosyal ve duygusal 6grenme becerilerinin | 1 2 3 4 5

gelisimine katki saglarim.

7 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik
dersleri ile 6grencilerin matematik okuryazarlik becerilerinin 1 2 3 4 5

gelistirilmesine katki saglarim.

8 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirecegim matematik
dersleri ile 6grencilerin merak ve oyunseverlik gibi egilimlerinin | 1 2 3 4 5

gelistirilmesine katki saglarim.

9 | Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik

dersleri ile 6grencilere iist diizey beceriler kazandiririm.

10| Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek bir matematik

dersi igin etkinlik tasarlarim.

11| Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirecegim matematik

derslerinde yasadigim stresle bag edebilirim.

12| Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik

derslerinde 6grenci grubunun kontroliinii saglamakta zorlanirim.

13| Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek matematik

derslerinde 6grencilerin dikkatini toplarim.
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14

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik
derslerine yonelik ilgili kisi ve kurumlarla goriigmekten

cekinmem.

15

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik
derslerinde dgrencilere gerekli agiklamalar1 yapmakta guclik

yasarim.

16

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik

derslerinde sorumluluk almaktan kaginmam.

17

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik

derslerini degerlendirmekte zorlanirim.

18

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecegim matematik

dersi 6ncesi karsima ¢ikan zorluklart agarim.

19

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilecek bir matematik

dersi i¢in kullanilacak mekanimn giivenlik 6nlemlerini alirim.

20

Matematik dersinin gergeklesecegi okul dis1 6grenme ortaminin

Ogrencinin bireysel farkliliklarma uygunlugunu analiz ederim.

21

Cevremdeki okul dis1 6grenme ortamlarinda matematik

egitiminin nasil uyarlanabilecegini biliyorum.

22

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek matematik

dersleri hakkinda bilgi sahibiyim.

23

Okul dis1 6grenme ortamlarinda matematik 6gretimine yonelik

planlama yapabilecek bilgiye sahibim.
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EK-B: Es Zamansiz Cevrimici Odak Grup Goriisme Formu

1. Okul dis1 6grenme ortamlarinda matematik dersi yapilmasi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?
2. Bu tiir ortamlarda ders yapma konusunda kendinizi ne kadar yeterli

hissediyorsunuz? Neden?

3. Okul dis1 6grenme ortamlarinda matematik 6gretimi konusunda bilgi ve deneyim

diizeyinizi nasil degerlendirirsiniz?

4. Boyle bir ders planlamaniz gerekse nasil bir hazirlik siireci izlersiniz?

5. Okul dis1 bir matematik dersini yiiriitiirken karsilasabileceginiz zorluklar neler
olabilir?

6. Stire¢ yonetimi, 6grenci kontrolii ve giivenlik konularinda kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?

7. Ogrencilerin sorularmni yanitlama ve dikkatlerini toplama konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

8. Okul dis1 ortamlarda yapilan matematik derslerinin 68rencilerin akademik

basarisina katk1 saglayacagini diisiinliyor musunuz?

9. Bu tiir derslerin 6grencilerin sosyal, duygusal ve iist diizey becerilerine etkisi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

10.  Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu nasil etkiler?

11.  Uygun okul dis1 6grenme ortamini nasil belirlersiniz?

12.  Etkinlik tasarlama ve materyal hazirlama konusunda kendinizi nasil gériiyorsunuz?
13. Izin siiregleri ve kurumlarla iletisim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

14.  Okul dis1 ortamda ders yaparken sizi en ¢ok kaygilandiran durumlar nelerdir?

15.  Boyle bir dersi basariyla yiiriitebileceginize inantyor musunuz? Neden?
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EK-C: Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 28.04.2025-E.50828%

T.C.
. BALIKESIR UNIVERSITESI
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI ETiK KOMiSYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi, Ogretim Uyesi Prof. Dr. Devrim
UZEL'in damsmanh@m yiriitmily oldugu; 202312675004 numarali Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali [lkogretim Matematik Egitimi Yiiksek Lisans programi
Ggrencisi Enes Fatih EGE'nin "Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylanmin Okul Digi
Ogrenme Ortamlani Hakkindaki Goériislerinin Incelenmesi: Olgek Gelistirme Caligmas”
bashkh tez ¢aliymasinin aragtirmalan igin etik kurul onay belgesi istei komisyonumuzca
degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmugtur.10.04.2025

Komisyon Bagkam
Prof. Dr. Zafer ASLAN

Prof. Dr-Beaki CICEK Prof. Dr. Ruhan BENLIKAYA
Uye Uye

Prof. Dr. Nursen AMZOGLU Prof. Dr. Tirkan GOKSAL OZBALTA
Uye Uye
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EK-D: Milli Egitim Bakanh@i Arastirma izni

T.C. IQ

MiLLi EGiTiM BAKANLIGI EEITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI YOZYILI

Basvuru No: MEB.TT.2025.031506.03
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: ENES FATIH EGE

Arastirmanin Adi: Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarn Hakkindaki
Goruslerinin Incelenmesi: Olgek Gelistirme Calismasi

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi
Arastirmanin Orneklem / Galisma Grubu: Ogretmen

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Matematik Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yénelik Okul Disi Ogrenme
Ortamlan Oz Yeterlilik Olcegi

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 19.12.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 07.09.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Yénergesine” gére belirtilen kapsamda
arastirmasini yapmayi taahhat etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup asagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanh@ ilgili birimleri tarafindan
onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
lller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

BALIKESIR Ortaokul Zagnospasa Ortaokulu 755964
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Yaris Ortaokulu 755965
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Altieylll Ortaokulu 755966
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Sehit Jandarma Uzman 755967
Gavus Okan Dinger
Ortaokulu (ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Mehmet Akif Ersoy 755968
Ortaokulu (ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul General Kemal Balikesir 755970
Ortaokulu (ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Halalca Ortaokulu 755972

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 1/4
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T.C.

MILLI EGiTiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

10

Y =i=

EGITIMIN
YUZYILI

Uygulama Yapilacak
ller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlar

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

Bayhan Ortaokulu
(KARESI)

(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Kesirven Sehit Mehmet 755974
Eren ortaokulu
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Macarlar Ortaokulu 755975
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Yunus Emre Ortaokulu 755976
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Konakpinar Kéyu Sehit 755977
Jandarma Basgavus Erbu
Serpan Ortaokulu
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Aysebaci Kdyi Sehit isa 755984
Yavas Ortaokulu
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Koylkdy Ortaokulu 755986
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Burhan Erday: Ortaokulu 755995
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Cumbhuriyet Ortaokulu 758883
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Ortaokul Fatih Ortaokulu (KARESI) [ 755927

BALIKESIR Ortaokul Karahallilar Ortaokulu 755928
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Cigdem Batubey 755929
Ortaokulu (KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Ali Hikmet Pasa Ortaokulu | 755932
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Mehmet Seref Eginlioglu 755933
Ortaokulu (KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Kabakdere Ortaokulu 755934
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Bakacak Sehit Yiksel 755935

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE

Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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T.C.
MILLI EGiTiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

10

Y =i=

EGITIMIN
YUZYILI

Uygulama Yapilacak
ller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlar

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Kocaavsar Ortaokulu 755937
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Ovacik Ortaokulu (KARESI) | 755938

BALIKESIR Ortaokul Yenikoy Ortaokulu 755940
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Sehit Jandarma Tegmen 755941
Cengiz Evranos Ortaokulu
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Balikesir Karesi Ortaokulu | 755946
(KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Necip Fazil Kisakirek 763624
Ortaokulu (KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Albay Cafer Tayyar-Nuran | 761330
Oguz Ortaokulu (KARESI)

BALIKESIR Ortaokul Sehit Ylzbagi ilker Acar 755945
Ortaokulu (KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Gulser-Mehmet Bolluk 755823
Anadolu Lisesi
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Anadolu Lisesi 15 Temmuz Sehitler 755829
Anadolu Lisesi
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Mehmet Aga Safarov 755827
Anadolu Lisesi
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Fen Lisesi Altieylil Fen Lisesi 769192
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Anadolu imam Hatip Lisesi | Yakup Mihriye Akdeniz 761067
Anadolu Imam Hatip Lisesi
(ALTIEYLUL)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Sirn Yircali Anadolu Lisesi | 755819
(KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Rahmi Kula Anadolu Lisesi | 755820

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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MILLI EGiTiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

10

Y =i=
EGITIMIN
YOzyiLl

Uygulama Yapilacak
ller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlar

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

Hatip Lisesi (KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Fatma-Emin Kutvar 755821
Anadolu Lisesi (KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Balikesir Muharrem Hasbi [ 755822
Anadolu Lisesi (KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi inebey Anadolu Lisesi 755824
(KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Zihtt Ozkardaslar 755825
Anadolu Lisesi (KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Albay C. Tayyar-Nuran 755832
Oguz Anadolu Lisesi
(KARESI)

BALIKESIR Anadolu Lisesi Balikesir Lisesi (KARESI) 755833

BALIKESIR Fen Lisesi Sehit Turgut Solak Fen 755838
Lisesi (KARESI)

BALIKESIR imam Hatip Lisesi Balikesir Anadolu imam 754634

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araglarinin
(araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE

Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi

- Enes Fatih EGE

Dogum tarihi ve yeri :

e-posta

Ogrenim Bilgileri

Derece

Okul/Program

Yil

Yiksek lisans

Balikesir Universitesi /
[Ik6gretim Matematik
Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi (2023-
2026)

(2023-2026)

Lisans

Balikesir Universitesi /
[Ik6gretim Matematik
Ogretmenligi

(2019-2023)

Lise

Kepirtepe Anadolu Lisesi

(2014-2018)
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