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ONSOZ

Bilimsel arastirmalar, insanin 6grenme ve gelisme siirecinde hem kendini hem
de c¢evresini anlamaya yonelik en sistematik ¢abay1 temsil eder. Bu tez ¢alismasi da,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir 6gretim yaklasimi olan farklilastirilmis 6gretimin
Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanabilirligini ve 6grenci basarisina olan etkisini

incelemek amaciyla hazirlanmistir.

Bu ¢alismanin ortaya ¢ikisinda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin (TYMM)
Ogretim anlayisi ve Ozellikle farklilastirma bashigi altinda 6gretmene yiikledigi
sorumluluklar hem arastirmanin yoniinii hem de temel motivasyonunu olusturmustur.
Farklilastirilmis 6gretimin teoriden uygulamaya aktarilirken karsilagilan giigliikleri
yerinde gbzlemleyebilmek, bu arastirmay1 akademik bir ¢aligmanin 6tesine tasiyarak

ayni zamanda degerli bir mesleki 6grenme siirecine doniistiirmiistiir.
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rehberligiyle destegini esirgemeyen degerli damismanim Dr. Ogr. Uyesi Ahmet
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calismanin degil, arastirma anlayisimin da yasama felsefi bakisimin da
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yonetici, 6gretmen ve dgrencilerine tesekkiir ederim. Ozellikle goniillii katilimlariyla

bu caligmanin bilimsel degerine katki saglayan 6grencilere minnettarim.

Ayrica, arastirma siirecinin farkli asamalarinda goriis, elestiri ve Onerileriyle
destek olan akademisyen hocalarima; verilerin toplanmasi, test gelistirme ve analiz

stireglerinde yardimlarini esirgemeyen Dr. Hasan TEMEL e tesekkdirii bir borg bilirim.
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minnettarim. Onlarin destegi, bu ¢alismanin sessiz ama en giiclii temeli olmustur.
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Yiiksek lisans egitimimin basindan sonuna kadar dert ortagim olan, manevi
danigmanligimi iistlenmis Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yildiz SOZERI’ye &zel

tesekkiirlerimi sunarim.

Bu tez, yalnizca bir arastirmanin {riinii degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
Ogrenme siireglerine duyulan inancin, 6gretmenligin stirekli 6grenme ve yenilenme

gerektiren bir yolculuk oldugunun bir gdstergesidir.

Bilimin rehberliginde atilan her adimin, gelecegin daha nitelikli egitim

ortamlarina katki sunmasi dilegiyle...

BALIKESIR, 2026 ZAFER GEMICI
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OZET

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE FARKILASTIRMA STRATEJiSiNiN
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARISINA ETKISi

GEMICI, Zafer
Yiiksek Lisans, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali,
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah
Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Ahmet COPUR
2026, 113 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanindaki
akademik basarilarina etkisini incelemektir. Yar1 deneysel desenle yiiriitiilen ve 2024-
2025 egitim ve Ogretim yilinda gerceklestirilen calisma, Manisa ili Yunusemre
ilgesinde bulunan dort devlet ortaokulunda 6grenim goéren dort 6. sinif subesindeki

ogrencilerle yiiritilmiistiir.

Deney gruplarinda 6gretim siireci farklilastirilmis 6gretim stratejilerine gore
planlanmug; Ters Yiiz Ogrenme, Jigsaw ve Istasyon Teknigi etkinlikleri uygulanarak
ogrencilerin hazirbulunusluklari, 6grenme stilleri ve ilgi alanlar1 dikkate alinmistir.
Kontrol gruplarinda ise ayn1 6gretim programina dayali, farklilagtirma icermeyen ve
miidahale edilmeyen Ogretim siireci ylriitiilmiis; diiz anlatim, soru-cevap ve kitap

temelli etkinlikler kullanilmistir.

Arastirmada veri toplama araci1 olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Insan,
Yerler ve Cevreler Basar1 Testi kullanilmigtir. Olgme aracinin, kapsam gegerligi
uzman goriisleriyle saglanmisg, 126 6grenci iizerinde yapilan pilot uygulamada KR-20
giivenirlik katsayis1 .712 olarak belirlenmistir. Nihai test 20 coktan se¢meli maddeden

olusmaktadir.

Verilerin analizinde, gruplar aras1 farklarin belirlenmesinde iliskisiz
orneklemler i¢in t-testi, grup i¢i karsilastirmalarda ise iligkili 6rneklemler i¢in t-testi

kullanilmus; etki biiytikliigi Cohen’s d katsayist ile yorumlanmistir. Bulgular, deney



ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin anlamli farklilik goéstermedigini, ancak son
test puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugunu ortaya
koymustur. Deney grubunda orta diizeyde, kontrol grubunda ise kii¢iik diizeyde etki

bliytikliigli hesaplanmistir.

Sonug olarak, farklilagtirllmis 6gretimin &grencilerin akademik basarilarini
anlaml diizeyde artirdigi belirlenmis; uygulanan yontemlerin bireysel farkliliklara
duyarli, katilimer ve etkilesimli 6grenme ortamlar olusturdugu goriilmiistiir. Bulgular,
literatiirle tutarlidir. Arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
farklilastirilmig 6gretimin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere uygulama
temelli hizmet i¢i egitim verilmesi, okul ortamlarinin bu yaklagima uygun
diizenlenmesi ve siirecin izleme-degerlendirme mekanizmalariyla desteklenmesi

gerektigini gdstermistir.

Anahtar kelimeler: Etkinlik temelli 6gretim, farklilagtirma stratejisi, sosyal

bilgiler
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ABSTRACT

THE EFFECT OF DIFFERENTIATION STRATEGY IN SOCIAL STUDIES
TEACHING ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT

GEMICI, Zafer
Master Thesis, Department of Turkish And Social Studies Education,
Field of Social Studies
Adyvisor: Dr. Ahmet COPUR
2026, 113 Pages

The purpose of this study is to examine the effect of differentiated instruction
strategies on the academic achievement of 6th-grade middle school students in the
People, Places, and Environments learning domain of the Social Studies course.
Conducted using a quasi-experimental design during the 2024-2025 academic year,
the study was carried out with students from four 6th-grade classes in four public

middle schools located in the Yunusemre district of Manisa, Tiirkiye.

In the experimental groups, the instructional process was designed based on
differentiated instruction strategies, taking students’ readiness levels, learning styles,
and interests into account. Within this framework, Flipped Learning, the Jigsaw
technique, and the Station technique were implemented. In the control groups,
instruction was carried out in accordance with the same curriculum without
differentiation or intervention, employing traditional methods such as lecturing,

question—answer activities, and textbook-based practices.

The data collection instrument was the People, Places, and Environments
Achievement Test developed by the researcher. Content validity was ensured through
expert opinions, and a pilot study conducted with 126 students yielded a KR-20

reliability coefficient of .712. The final test consisted of 20 multiple-choice items.

Independent samples t-tests were used to examine differences between groups,
while paired samples t-tests were employed for within-group comparisons. Effect sizes
were interpreted using Cohen’s d. The findings indicated no significant difference

between the experimental and control groups’ pretest scores; however, a statistically

Vil



significant difference in favor of the experimental group was found in posttest scores.
A medium effect size was observed in the experimental group, whereas a small effect

size was found in the control group.

In conclusion, differentiated instruction significantly increased students’
academic achievement by fostering learner-centered, interactive, and inclusive
learning environments. The findings are consistent with the literature and suggest that,
within the framework of the new national education reform model in Tiirkiye (Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli), teachers should be supported through practice-oriented in-
service training, school environments should be structured to accommodate
differentiated instruction, and the instructional process should be reinforced with

systematic monitoring and evaluation mechanisms.

Keywords: Activity-based teaching, differentiation strategy, social studies
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1. GIRIS

Egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri, her 6grencinin potansiyelini en
iist diizeyde ortaya ¢ikarabilecegi 6grenme ortamlarmi olusturmaktir (Ulgay, 2024).
Ancak 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonlerden birbirinden farkli 6zellikler
gostermesi, 0gretim siireclerinde tek tip yaklagimlarin etkililigini sinirlandirmaktadir
(Yesilyurt, 2019). Geleneksel 6gretim modelleri ¢ogu zaman 6grenme hizindaki, ilgi
alanlarindaki ve hazirbulunusluk diizeylerindeki cesitliligi dikkate almamakta; bu
durum bazi o6grencilerin 0grenme siirecine etkin bigcimde katilamamasia yol
acmaktadir (Saglik ve Yildiz, 2021). Dolayisiyla ¢agdas Ogretim tasarimlarinda
bireysel farkliliklarin sistematik bicimde gozetildigi, esnek ve Ogrenci merkezli

yaklasimlarin énem kazandigi goriilmektedir (Ozkan, 2012).

Bu baglamda farklilagtirillmis 6gretim, Ogrencilerin bireysel ozelliklerine
duyarli 6grenme yasantilari gelistirmeyi amacglayan bir yaklasim olarak One
cikmaktadir (Kavut, 2024). Farklilastirma; igerik, siire¢, {iriin ve 0grenme ortami
boyutlarinda yapilan planli uyarlamalar yoluyla her 6grencinin kendi &grenme
kapasitesine uygun bicimde ilerlemesini destekler (Tomlinson, 2014). Ogretim
siirecinin bu sekilde yapilandirilmasi hem biligsel kazanimlarin hem de 6grenmeye

yonelik motivasyonun artmasina katki saglamaktadir (Yabas ve Altun, 2009).

Sosyal Bilgiler dersi, dogas1 geregi disiplinler arasi bir yapiya sahiptir ve
bireyin toplumsal yasami anlamlandirma, ¢evresiyle etkilesimini kavrama ve sorumlu
yurttaglik bilinci gelistirme becerilerini hedefler (Aver ve Bilen, 2023). Bu kapsamda
dersin hedefleri; bilgi, beceri, deger ve tutum boyutlarini igeren ¢ok boyutlu bir
o6grenme alani olusturur (Turan, 2019). Ancak sinif i¢i heterojenligin yiiksek oldugu
ortamlarda, tiim 6grencilerin bu hedeflere ayni diizeyde ulasmasi ¢cogu zaman miimkiin
olmamaktadir (Seker, 2024). Bu durum, Sosyal Bilgiler 6gretiminde farklilastirilmig
Ogretim stratejilerinin uygulanmasini pedagojik bir gereklilik héline getirmektedir

(Mutlu ve Oztiirk, 2017).

Ozellikle Insanlar, Yerler ve Cevreler (IYC) 6grenme alani, &grencilerin
mekansal diisiinme becerilerini gelistirmelerine, insan-cevre etkilesimini analiz

etmelerine ve c¢evresel farkindalik kazanmalarina yonelik biligsel olarak yogun bir



Ogrenme siirecini gerektirir (Kaymakci, Turgut, ve Kaymakci, 2023). Bu yoniiyle
farklilagtirillmis 6gretim, 6grencilerin bireysel 6grenme profillerine uygun etkinlikler
araciligtyla bu kazanimlarin daha etkili bi¢imde gerceklestirilmesine olanak

saglayabilir.

Bu genel cercevede, mevcut arastirma Sosyal Bilgiler O6gretiminde
farklilastirma stratejisinin 6. sinif 6grencilerinin akademik basarisi tizerindeki etkisini

deneysel olarak incelemeyi amaclamaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Sosyal Bilgiler dersi; o6grencilerin toplumsal yasami anlama, mekansal
diisinme ve g¢evresel farkindalik gelistirme gibi ¢cok boyutlu hedeflere yoneliktir
(Kaymakei, Turgut, ve Kaymakei, 2023). Ancak smif i¢i hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme hiz1 farkliliklari, tek tip veya geleneksel Ogretim uygulamalarinda bazi
Ogrencilerin 6grenme firsatlarindan esit bicimde yararlanamamasina yol agmaktadir
(Ulusoy, 2023). Bu durum, 6gretimde 6grenci farkliliklarint merkeze alan stratejilere

duyulan ihtiyaci artirmaktadir (Atalay, 2014).

Farklilagtirllmis  6gretim; igerik, siire¢ ve iriin boyutlarinda esneklik
saglayarak ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun 6grenme yasantilar: tasarlamayi1
amaclar (Ugarkus, 2023). Kuramsal ¢ercevede Tomlinson’un farklilastirma ilkeleri ve
yapilandirmac1 6grenme yaklasimi, Ogrenme ortamlarinin = ¢esitlendirilmesinin
akademik basartya olumlu yansiyabilecegini ortaya koymaktadir (Tomlinson, 2000).
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin
dogasi1 da 6grencilerin aktif katilimini, farkli 6grenme yollarini ve etkilesimli siiregleri
desteklemeyi gerektirmektedir. Ancak mevcut 6gretim uygulamalarinda ¢ogu zaman
geleneksel yontemlerin agirlikli olarak kullanildigi, bu nedenle 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarina yeterince cevap verilemedigi goriilmektedir (Ulusoy, 2023). Bu
baglamda Tirkiye’de farklilagtirilmis 6gretimin akademik basari {izerindeki etkisini
inceleyen arastirmalarin 6nemli bir bolimiiniin matematik ve fen bilimleri gibi
alanlarda yogunlastigi (Yabas, 2008; Saldirdak, 2012; Tas, 2013; Demir, 2013;
Kaplan, 2016; Sentiirk, 2017; Ozdemir ve Yurtseven, 2023; Abaza ve Geng, 2024) ve
ayrica iistlin/6zel yetenekli 6grencilere yonelik 6rneklemlerle yriitiildiigi (Kok, 2012;

Batdal Karaduman, 2012; Kaplan Say1, 2013; Ak¢a Usenti, 2013; Atalay, 2014; Umar,



2014; Uzun, 2022) goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yiiriitiilen
calismalar bulunmakla birlikte, bu ¢aligmalarin bir kisminin belirli sinif diizeylerinde
(Atalay, 2014; Cetintas, 2019; Ugarkus, 2020; Tanyel, 2022) ya da nitel/eylem
arastirmasi deseninde (Akdemir, 2019; Uzun, 2022) ele alindig1 dikkat ¢cekmektedir.
Bu nedenle, ortaokul 6. smif diizeyinde Sosyal Bilgiler dersinin “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda, farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin etkisini kentsel ve
kirsal okul baglamlarin1 birlikte kapsayan ve yar1 deneysel desen ile inceleyen
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma, farklilastirilmis 6gretimin s6z
konusu baglamdaki etkililigini ortaya koymay1 amaglayarak alan yazindaki bu boslugu

gidermeye yoneliktir.

Bu gerekgelerden hareketle aragtirmanin problem ciimlesi; “Sosyal Bilgiler
Ogretiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin ortaokul 6. sinif dgrencilerinin

akademik basarisina etkisi nedir?”” seklinde belirlenmistir.
Calismada bu problem ciimlesi dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

1) Deney ve kontrol gruplarinin insanlar, Yerler ve Cevreler Basar1 Testi én

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Deney ve kontrol gruplarinin Insanlar, Yerler ve Cevreler Basari Testi son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney grubunun Insanlar, Yerler ve Cevreler Basar1 Testi 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Kontrol grubunun Insanlar, Yerler ve Cevreler Basar1 Testi on test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarma iligkin On test-son test
karsilagtirmalarinin ayr1 alt problemler olarak ele alimmasmin temel gerekgesi,
deneysel islemin etkisini daha saglikli bicimde degerlendirebilmektir. Deney grubuna
yonelik On test-son test karsilastirmasi, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini dogrudan ortaya koymay1
amaglarken; kontrol grubuna yonelik O6n test-son test karsilastirmasi, miidahale
yapilmaksizin yiiriitiilen O6gretim siirecinde dogal bir degisimin gergeklesip
gerceklesmedigini belirlemeye yoneliktir. Bu iki karsilastirmanin birlikte ele alinmasi,

elde edilen farkliliklarin yalnizca zamana bagli bir gelisimden mi yoksa uygulanan



Ogretim yaklagimindan mi1 kaynaklandiginin ayirt edilmesine olanak tanimakta;

bdylece arastirmanin i¢ gegerligini giiclendirmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; ortaokul 6. siif Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” Ogrenme alaninda uygulanan farklilastirilmis 6gretim
stratejilerinin, mevcut O6gretim programina dayali 6gretime kiyasla 6grencilerin
akademik basarilar tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu kapsamda, farklilastirilmis
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin bagar1 testi puanlarinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olusturup olusturmadig1 incelenmistir.

1.3. Arastrmanmin Onemi

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi fikri 6gretimin tarihsel gelisim
siirecinde 6nemli bir kirilma noktasi olmustur (Seker, 2024). Farklilagtirilmig
Ogretimin temelleri, 20. yiizyilin baslarinda 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin
Ogrenme stireci lizerindeki etkilerini inceleyen pedagojik yaklagimlara dayanmaktadir
(Ugarkus, 2023). Ogrencilerin farkli 8grenme stillerine, hazirbulunusluk diizeylerine
ve 1ilgi alanlarima sahip oldugu anlayisi, zamanla Ogretim siireclerinin standart
kaliplardan uzaklasarak bireysellestirilmesi gerekliligini dogurmustur (Tomlinson,
2014). Bu baglamda farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenme profillerine gore
igerik, siireg, liriin ve 0grenme ortami boyutlarinda diizenleme yapilmasini temel alan

bir 6gretim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Hall, Strangman ve Meyer, 2003).

Tiirkiye’de son yillarda yapilan program degisiklikleri, farklilagtirilmig
Ogretimi yalnizca alternatif bir yontem olmaktan ¢ikararak zorunlu bir uygulama
haline getirmistir. 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriirliige konulan
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), 6grencilerin bireysel farkliliklarinin 6gretim
siirecine dogrudan yansitilmasini esas alan, esnek ve 6grenci merkezli bir 6gretim
anlayisin1 temel almaktadir (MEB, 2024). Bu yoniiyle TYMM, farklilagtirmay1 bir
“Ogretim tercihi” olmaktan c¢ikarip “6gretim sorumlulugu” haline getirmistir.
Dolayisiyla, 6gretmenlerin bu anlayis dogrultusunda farklilastirilmis 6gretim ilkelerini
bilmesi, anlamasi ve etkili bicimde uygulamasi biiyiik bir 6nem tagimaktadir (MEB,

2024).



Ancak mevcut durum incelendiginde, farklilagtirilmis O6gretimin Tiirkiye
egitim sistemi ig¢inde heniliz yeni bir kavram oldugu ve ozellikle Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri arasinda sinirli diizeyde tanindigi goriilmektedir. Gerek ulusal gerek
yerel diizeyde yapilan ziimre toplantilarinda 6gretmenlerin bu yaklagimin ne oldugu
ve nasil uygulanacagi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir
(Sosyal Bilgiler Ulke Ziimresi, 2025). Bu durum, farklilastirilmis 6gretimin sahaya
yansimasini gliclestirmekte ve 6gretmenlerde uygulamaya yonelik kaygilarin ortaya
c¢ikmasima neden olmaktadir (Blyiikoztiirk vd., 2024). Milli Egitim Bakanlig1 ise
olusan kaygilar1 sona erdirmek ve bu siireci desteklemek amaciyla 6gretmenlere
yonelik hizmet i¢i egitimler planlamig; uygulama yetkinliginin bu egitimler ve siire¢

icerisindeki deneyimlerle gelistirilecegini vurgulamistir (MEB, 2024).

TYMM’ nin onaylandigi 2024-2025 egitim ve Ogretim yilindan itibaren
sahadan gelecek veriler 1518inda, okullarda farklilastirilmis 6gretimin ne Olgiide
uygulanabildigi anlasilacaktir. Bu baglamda, farklilastirilmis 6gretim yalnizca bir
yontem degil, ayn1 zamanda egitimde firsat esitligini giiclendiren ve Ogrencilerin
potansiyellerini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bir anlayis olarak degerlendirilmektedir
(Sentiirk, 2017). Ogrencilerin bireysel farkliliklarnin dikkate alinmadig1 geleneksel
Ogretim ortamlarinda, O6grenme motivasyonu ve akademik basarinin diismesi
kaginilmazdir. Oysa farklilagtirilmis 6gretim, bu farkliliklar1 G6gretim siirecinin
merkezine yerlestirerek tiim 6grencilerin 6grenmeye etkin bigimde katilimini saglar

(Tomlinson, 2014).

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersi baglaminda farklilagtirilmis 6gretim
yaklasgiminin etkililigini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Ozellikle Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda farklilagtirilmis 6gretimin merkeze
alindig1 giliniimiizde, arastirmadan elde edilecek bulgularin 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarina rehberlik etmesi beklenmektedir. Ayrica aragtirmanin hem program
gelistirme faaliyetlerine hem de hizmet i¢i 6gretmen egitimi siireglerine somut ve
istatistiksel verilerle katki sunacagi ongoriilmektedir. Bu yoniiyle aragtirma, ulusal
egitim sisteminin doniisiim stirecinde farklilagtirilmis 6gretimin etkililigini sinayan

0zgiin ve Oncii bir nitelik tagimaktadir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu aragtirmada asagidaki varsayimlar temel alinmistir:

1. Arastirmaya katilan dgrencilerin, Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme
Alan1 Basar1 Testi (IYCEB) maddelerine igtenlikle ve dogru sekilde yamit verdikleri

varsayilmaktadir.

2. Olgme ve degerlendirme siireglerinde elde edilen verilerin bagimsiz ve

esdeger kosullar altinda toplandig1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma asagidaki sinirliliklar ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir:

1. Arastirma, 2024-2025 egitim-68retim yili birinci doneminde, Manisa il
merkezinde yer alan iki kentsel ve iki kirsal ortaokulda O0grenim goren 6. sinif
Ogrencileri ile ylriitilmiistiir. Bu nedenle elde edilen bulgular, yalnizca benzer sosyo-
kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grenci gruplari i¢in genellenebilir.

2. Arastirmanin deneysel siireci alt1 hafta ile sinirlidir. Bu siirenin 6tesindeki
uzun vadeli 6grenme etkileri veya kaliciliga iliskin sonuclar arastirma kapsaminda
degerlendirilmemistir.

3. Deney grubunda yer alan iki farkli okulda uygulamalar iki ayr1 6gretmen
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarindaki, sinif yonetimi
tarzlarindaki ve iletisim bigimlerindeki bireysel farkliliklar uygulama siirecinin
tutarliligini sinirlamis olabilir. Bununla birlikte 6gretmenler arastirma oncesinde ortak
bir uygulama plani, ders akis ¢izelgesi ve degerlendirme Ol¢iitleri konusunda
bilgilendirilmis, bdylece siirecte standardizasyonun saglanmasina 6zen gosterilmistir.

4. Kontrol grubunda dersler 6gretim programina dayali olagan dgretim siireci
icerisinde ve farklilastirilmis Ogretim yaklasimi uygulanmaksizin  yiiriitilmis;
farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi yalnmizca deney gruplarinda uygulanmistir. Bu
durum, deneysel degiskenin etkisinin diger 6gretimsel faktorlerden tamamen bagimsiz
olarak degerlendirilmesini kismen sinirlayabilir.

5. Uygulama siireci boyunca bazi Ogrencilerin devamsizlik veya okul
degistirme gibi nedenlerle arastirmadan ayrilmasi, 6rneklem biiytikliiglinde azalmaya

neden olmustur. Bu durum, sonuglarin genellenebilirligini kismen sinirlamaktadir.



6. Arastirmanin veri toplama araci olan IYCEB, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
O0grenme alanina yonelik olarak gelistirilmistir. Bu nedenle diger 6grenme alanlarina

iliskin ¢ikarimlar yapilamaz.

1.6. Tanimlar
Bu aragtirmada kullanilan bazi temel kavramlar asagida agiklanmaistir:

Farklilastirilmis  Ogretim: Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi
alanlar1 ve 6grenme profilleri dikkate alinarak 6gretim stirecinde igerik, siireg, {iriin ve

O0grenme ortami boyutlarinda yapilan planli uyarlamalardir (Tomlinson, 2014).

IYC (insanlar, Yerler ve Cevreler): Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018
yilinda yiiriirliige konulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda 6. smif
diizeyinde yer alan O6grenme alanlarindan biridir. Bu 6grenme alani, 6grencilerin
mekansal  diisinme  becerilerini  gelistirmelerini, insan-¢evre  etkilesimini

kavramalarini ve cografi olaylar1 analiz edebilmelerini amaglamaktadir.

IYCEB (insanlar, Yerler ve Cevreler Basar1 Testi): Arastirmaci tarafindan
gelistirilen, ogrencilerin IYC 6grenme alanindaki akademik basarilarii 6lgmek
amaciyla kullanilan basar1 testidir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis, 20

maddeden olusan ¢oktan se¢gmeli bir 6l¢me aracidir.

Akademik Basari: Ogrencilerin 6gretim siirecinde belirlenen kazanimlar1 ne
Olciide edindiklerini gosteren Ol¢iilebilir ¢iktilardir. Bu arastirmada akademik basari,

IYCEB testinden elde edilen puanlarla belirlenmistir.



2. ILGILI ALANYAZIN

Bu béliimde arastirmanin kuramsal temelleri ve ilgili literatiir ele alinmaktadir.
[k olarak, farklilastirma stratejisinin Sosyal Bilgiler gretimindeki yeri ve bu stratejiyi
destekleyen kuramsal yaklasimlar agiklanmistir. Ardindan, alan yazinda
farklilagtirilmis  6gretim uygulamalariyla akademik bagar1 arasindaki iliskileri
inceleyen ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir. Boylece aragtirmanin

problemi, kuramsal ve deneysel arka planla desteklenmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu béliimde, arastirmanin kuramsal dayanaklarini olusturan temel kavram ve
yaklasimlar ele almmaktadir. Oncelikle egitimde bireysel farkliliklar kavrami
aciklanarak Ogrenciler arasindaki Ogrenme farkliliklarinin  &gretim  siirecine
yansimalari tizerinde durulmustur. Ardindan farklilagtirilmis 6gretimin temelleri ve
ilkeleri incelenmis; bu yaklasimin hangi pedagojik gerekcelere dayandigi ortaya
konulmustur. Devaminda farklilastirilmis 6gretim stratejileri ve uygulama siireci ele
almarak smif i¢i uygulamalara iliskin kuramsal c¢er¢eve sunulmustur. Ayrica
farklilagtirilmis 6gretimde Olgme ve degerlendirme yaklasimlarina yer verilmis;
stirecin izlenmesi ve degerlendirilmesinde kullanilan yontemler acgiklanmigtir. Son
olarak, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini destekleyen unsurlar ele alinarak bu

yaklasimin etkili bicimde hayata gec¢irilmesinde rol oynayan etkenler tartisilmistir.

2.1.1. Egitimde Bireysel Farkhihklar

Egitim ortamlari, hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme stili ve yetenek bakimindan
heterojen 6grenci gruplarindan olusur; bu farkliliklar gozetilmediginde katilim ve
basar1 sinirlanir (Stronge, 2004). Bu nedenle bireysel farkliliklar, program tasarimi ve
simif i¢i uygulamalarin merkezinde ele alinmasi gereken kurucu bir degiskendir

(Karaman ve Bakag, 2018).

Bireysel farkliliklar, yalnizca biligsel degil; ayn1 zamanda duyussal ve sosyo-

kiiltiirel boyutlariyla da 6gretim tasarimini dogrudan etkiler. Bondie ve Zusho (2018),



benzer durumlara verilen farkli duygusal tepkiler ile kiiltiir ve yasantilarin
Smif ortamindaki cinsiyet, yetenek, kiiltiirel birikim, yasam deneyimi ve ilgi
alanlarindaki bu ¢esitlilik; “herkese ayni 6gretim” yaklagiminin sinirliliklarini somut

bir sekilde goriiniir kilmaktadir. (Stronge, 2004).

Bu baglamda iki kuramsal dayanak 6ne ¢ikmaktadir: Coklu Zeka Kurami ve
Tam Ogrenme Modeli. Bunlardan ilki, §grenme ve ifade yollarindaki gesitlilige dayali
yontem zenginligini esas alirken; ikincisi, 0gretim hizmetinin niteligi ve zaman
diizenlemeleriyle her 6grencinin 6grenebilecegi goriisiinii savunmaktadir (Oztiirk ve
Kalyoncu, 2018). Bu kuramsal temel, heterojen siniflarda igerik, siire¢ ve iriiniin
Ogrenci gereksinimlerine gore uyarlanmasimmi Ongoren farklilastirilmis Ogretim

anlayisina zemin hazirlar (Tomlinson, 2014).

Farklilagtirmanin odak noktasi hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilidir;
gorevler hazirbulunuslukla uyumsuz oldugunda basar1 ve O6z-deger diiser, asiri
basitlikte ise ilgi kayb1 yasanir (Tomlinson, 2000). Bu nedenle 6gretim 6ncesi-siireci-
sonrast 6lgme ve izleme, baslangic diizeyi ile ilerlemeyi gormek acisindan esastir

(Hamm ve Adams, 2013).

Ilgi, dikkati ve katilimi yénlendiren giiclii bir giidiileyicidir; icerik 6grencinin
meraklariyla iliskilendirildiginde anlamli diisiinme ve goniilli katilim artar
(Tomlinson, 2014). Ilgiye dayali secenekler dgrenmeye direng gosteren gruplarda
motivasyonu yukseltir; “ilgi merkezleri” gibi yapilandirmalar bu amagla etkilidir

(Tomlinson, 1999).

Ogrenme profili zeka tercihleri, 5grenme stilleri ve kiiltiirel farkliliklar1 kapsar;
igerik, siire¢ ve uriinle basa ¢ikma yollar1 bu profillere gore degisir ve etkinliklerin
bireysel veya grup temelli diizenlenmesini gerektirir (Watts-Taffe vd., 2012). Smifici
coklu duyusal yontemler ve esnek grupla Ogretim, bu cesitliligin yOnetimini

kolaylastirir (Patterson, Connoly ve Ritter, 2009).

Dikkat ve ¢alisma bellegindeki bireysel farkliliklar 6gretim stirecine iliskin
kararlar1 dogrudan etkiler. Dikkat, odaklanmanin temel kosuluyken; ¢aligma bellegi,
bilgiyi gecici olarak isleyerek Ogrencilerin akil yiiriitme ve anlama performansini
belirler (Hopfinger, Buonocore, ve Mangun, 2000). Bu bilissel farkliliklar

desteklemek amaciyla yonergelerin birden fazla bigimde sunulmasi, gorsel desteklerin



kullanilmast, kisa molalar verilmesi ve 6grenme siirecinin adim adim yapilandirilmasi

onerilmektedir (Kyllonen ve Christal, 1990).

Ogrenciler 6grenme hizinda da ayrisir; hizli 8grenenler icin gereksiz tekrar
bikkinlik yaratirken, yavas Ogrenenler ek siire ve ipuglarina ihtiyag duyar;
farklilagtirma kapsam ve derinligin hiza uyumlu bi¢imde ayarlanmasini hedefler
(Tomlinson, 2000). Ogrenme stillerinin dikkate alinmasi kalicihg1 ve giidiilenmeyi

artirir; aksi halde tutum ve basar1 olumsuz etkilenebilir (Cevikbas ve Cevikbas, 2015).

Sonug olarak, 6gretmenin “kime, neyi, nerede, nasil” 6grettigine iliskin duyarh
kararlar1 kritik olup, yakinsal gelisim alanina uygun ve bir adim 6teye tasiyan gorevler
katilim1 artirir ve 6grenme bosluklarini azaltir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Bu
dogrultuda farklilagtirma, arastirmanin yontemini destekleyen kuramsal ve uygulamali

temel olarak bu calismada esas alinmistir.

2.1.2. Farkhlastirilmis Ogretimin Temelleri ve Tlkeleri

Gilinlimiiz siiflar1, ge¢gmise kiyasla ¢cok daha c¢esitli hazirbulunusluk, ilgi ve
yasant1 profillerinden olustugu i¢in 6gretimi “tek tip” kurgulamak 21. ylizy1lin 6grenen
gereksinimleriyle bagdagsmamaktadir (Cox, 2008). Bu ¢esitlenme; sosyal, ekonomik
ve teknolojik doniisiimlerin egitim siireglerine yansimasiyla daha da goriiniir héle

gelmektedir (Reischauer, 2018).

Farklilagtirilmis 6gretim bu baglamda, tiim 6grencilere ayni yollart sunmak
yerine 0gretimi 6grenci degiskenlerine gore uyarlayan cagdas bir yaklagim olarak
konumlanir (Algozzine ve Anderson, 2007). Yaklasimin temel varsayimi, bireylerin
ogrenmeyi farkli yollarla gergeklestirdigi ve bu nedenle sinif i¢i kararlarn ilgi,

hazirbulunugluk ve 6grenme profiline gore verilmesi gerektigidir (Tomlinson, 1999).

Tam anlamiyla “bireysellestirilmis egitim” her Ogrenciyi tekil planlarla
izlerken, farklilagtirma yonetilebilir esneklikle 6ne cikan 6grenci degiskenlerini
merkeze alir ve 6grenme firsatlarini erisilebilir kilmay1 hedefler (Tomlinson, 2000).
Hedef, her 6grencinin kapasitesi dogrultusunda potansiyelini en iist diizeye tasiyacak

pedagojik secenekler iiretmektir (Tomlinson, 2014).

Geleneksel siniflarda ayni etkinlik ve hizin dayatilmasi, farkli gereksinimlerin

gozden kagmasina yol agarken; farklilastirilmis siniflarda siire¢ 6grenci ihtiyag ve
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tercihlerini karsilayacak bicimde esneklestirilir (Heacox, 2012). Ogretmen, 6grenme
ve ifade icin birden ¢ok yol acarak Ogrencilerin bilgiyi islemelerine ve

anlamlandirmalarina ¢esitlendirilmis firsatlar sunar (Tomlinson, 2014).

Uygulamada 6gretmen, 6grencilerin ilgi, 6n bilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme
tercihlerini ¢oziimler; buna gore igerik, siireg, iirlin, ortam ve 6lgme-degerlendirme
boyutlarinda uyarlamalar yapar (Tomlinson, 2002). Bu kararlar, stirekli veri akisi

saglayan kisa tanilayici ve bigimlendirici uygulamalara dayanir (Tomlinson ve Eidson,

2003).

Tarihsel olarak farklilagtirmaya dayali diisiinme, tek sinifli okullarda yas, bilgi
ve beceri c¢esitliligiyle calisan Ogretmenlerin pratiklerinden gilinlimiize uzanir
(Dogrukok, 2022). Tiirkiye baglaminda birlestirilmis sinif deneyimi, benzer esneklik
gereksinimini yapisal olarak gostermektedir (MEB, 2021).

20. yiizy1l basinda Winnetka ve Dalton gibi bireysellestirme planlar
farkliliklar1 gozetse de asir1 bireysellestirme ve sosyallesme eksikligi elestirileri
nedeniyle etkisini yitirmis, sistemler uzun siire “ortalama 6grenciye” odaklanmistir
(Dewey, 2024). 1960’lardan itibaren kaynastirma fikri ve ilgili yasal ¢erceveler
farkliliklarin egitim hakkiyla bulusmasini desteklemis, ancak normal gelisim gdsteren
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 yine ¢ogu zaman gbz ardi edilmistir (Yazicioglu,

2018).

20. yiizyilin son g¢eyreginde tam Ogrenme, is birlikli 6grenme, ¢oklu zeka,
yapilandirmacilik ve beyin temelli 6grenme gibi kuramlarin etkisiyle farkliliklarin
egitsel onemi yeniden giiclenmis; Tomlinson’un ¢aligmalar1 yaklagimin sistematigini

ortaya koymustur (Akioglu, 2005).

Kuramsal dayanaklarsa ¢ok katmanlidir. Dewey’in ilerlemeci egitim anlayisi
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gére program diizenlenmesini, etkinlik ¢esitliligini ve
secim Ozglirliigiinii savunur (Dewey, 2024). Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani,
uygun desteklerle 6grenciyi bir adim Gteye tasiyan gorevlerin gerekliligine isaret eder
(Vygotsky, 2011). Yapilandirmacilik, yeni bilginin Onceki yasantilarla
iligskilendirilmesini; beyin temelli 6grenme zenginlestirilmis yasantilarin norolojik
temsillerini; ¢oklu zeka ve 6grenme stili arastirmalari ise temsilde ¢esitliligi vurgular

(Ulusoy, 2023).
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Bu nedenle farklilastirilmis 6gretim bir “teknik™ degil, 6grenci degiskenlerine
gbore Ogrenmeyi tasarlayan pedagojik bir diislinme bi¢imi ve sinif i¢i karar alma
cercevesidir (Gregory ve Chapman, 2012). Ogretmen, kanita dayali olarak icerik-
siirec-iirlin-ortam boyutlarin1 ayarlar ve 6grencinin bilgiyi edinme-anlamlandirma-
ifade yollarina birden ¢ok secenek sunar (Tomlinson, 2014). Ote yandan farklilastirma,
standartlar1 diistirmek veya her 6grenci i¢in ayr1 bir plan yazmak degildir; ayn1 hedefe

birden ¢ok ulasim yolu tasarlamaktir (Tomlinson, 2002).

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grenme siirecinin tiim bilesenlerini “igerik, siireg,
iriin, 6grenme ortami ve degerlendirme” baglaminda 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerine gore uyarlamay1 amaglayan biitlincil
bir yaklagimdir (Sentiirk, 2017). Bu yaklasim, temel hedefleri degistirmeden 6grenme
yollarin1 esneklestirerek erisimi esitlemeyi; Ogretim uygulamalarini  bireysel
farkliliklara duyarli héle getirerek kaliciligi, katilimi ve derin 6grenmeyi artirmay1
hedefler (Ugarkus, 2023). Sekil 1’de yer alan boyutlar, farklilagtirilmig 6gretimin
temel bilesenlerini kuramsal dayanaklar ve uygulama oOrnekleri 1s1ginda ortaya

koymaktadir.

Tgerik

Degerlendirme Siireg

Ortam Uriin

Sekil 1. Ogretimin Farklilastirma Boyutlari
Kaynak: Tomlinson, 2014

Icerik: Amag temel bilgi ve becerileri dislamak degil, onlara erisimi
esitlemektir; diizeye uygun metinler, 6nkosul destekleri ve zenginlestirici materyal
secenekleri sunulur (Tomlinson, 2014). Kavram temelli 6gretim, riintii ve ana fikirler

tizerinden kaliciligt artirir  ve transferi kolaylastirir  (Tomlinson, 2001).
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Farklilastirilmis 6gretimde igerik uyarlamalarindan biri olan program sikistirma,
ogrencilerin ustalik gosterdikleri hedeflerde 6grenme siirecini gereksiz yere uzatmay1

Onleyerek daha ileri diizey segeneklere yonelmelerine olanak tanir (Avci ve Yiiksel,

2018).

Siire¢: Ogretimin nasil yiiriitiildiigiinii belirleyen siire¢ boyutu, dgrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerindeki farkliliklara yanit verebilmek igin
kademeli etkinlikler, istasyon c¢alismalari, ilgi merkezleri, kisisel hedefler, destek
sistemleri ve siire uyarlamalar1 gibi uygulamalarla zenginlestirilmektedir (Tomlinson,
2000). Bu cesitlendirilmis yapi, 6grencilerin 0grenme stirecine etkin katilimin
artirarak icerikle daha anlamli baglar kurmalarina olanak saglar (Ugarkus, 2023).
Ayrica sematik diizenleyiciler, zihin haritalari, 6grenme s6zlesmeleri ve yaratici
problem c¢6zme etkinlikleri gibi stratejiler Ogrencilerin  bilgiyi Orgilitleme,
iliskilendirme ve yeniden yapilandirma becerilerini desteklemekte; boylece elestirel

ve yaratici diislinmenin gelisimini tesvik etmektedir (Heacox, 2012).

Uriin: Ogrencinin ne 6grendigini gosteren iiriinlerin yalnizca sinavlarla smirlt
olmadigi; rubrik temelli performans gorevleri, portfolyolar, modeller, posterler ve
gorsel-igitsel sunumlar gibi farkli ¢ikt1 tiirleriyle ¢esitlendirilebildigi kabul
edilmektedir (Chamberlin ve Powers, 2010). Bu c¢esitlendirilmis {iriin tasarima,
ogrencinin performansini daha kapsamli bicimde degerlendirebilmek adina biligsel
diizeyi Bloom’un giincellenmis basamaklar1 dogrultusunda farklilastirarak analiz,
degerlendirme ve yaratma gibi {ist diizey diisiinme siireclerini desteklemektedir
(Akgay, 2024). Ayrica ¢oklu zeka kuraminin sundugu g¢erceve dogrultusunda iiriin
seceneklerinin ¢esitlendirilmesi, 6grencilerin sézel-dilsel, gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik gibi farkli zeka alanlarina uygun bi¢imde 6grenmelerini ifade edebilecekleri

alternatif yollar sunmaktadir (Gardner ve Hatch, 1989).

Ogrenme Ortami: Smifin fiziksel ve sosyal diizeni, dgrencilerin hareket, dikkat
ve katilim ihtiyac¢larina gore uyarlanmakta; oturma diizeni, siif i¢i dolagim alanlari,
istasyonlar ve gorilinlir 6grenme panolar1 gibi diizenlemeler kapsayict bir 6grenme
iklimini desteklemektedir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Ogrencilerin 6grenme
ortamina iligkin tercihleri karsilandiginda derse yonelik tutumlarinin giiclendigi ve
ogrenmenin kaliciliginin arttigr belirlenmistir (Higde ve Aktamis, 2021). Simf

ikliminin siirdiiriilebilir sekilde gelisebilmesi ise 6grenciyi degerli hissettiren olumlu
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etkilesimlere ve Ogretmenin tutarli sinif yonetimi uygulamalarina dayanmaktadir

(Yalgin, 2020).

Degerlendirme: Bu siireg; 6n degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme ve
Ozetleyici degerlendirmelerin birlikte kullanilmasiyla 6grenmeye iliskin biitiinciil bir
bilgi akist saglar ve 6gretmenin 6grencinin gelisimini siirekli izlemesine imkan tanir
(Goger, 2019). Bu kapsamda 6gretmen gozlem, kisa kontrol ¢alismalari, performans
gorevleri, portfolyolar ve 6z-degerlendirme gibi farkli 6lgme araglarindan elde ettigi
verilerle 6gretim siirecini anlik ve ihtiya¢ temelli olarak uyarlayabilir (Marzano, 2000).
Degerlendirmenin nihai amaci, her 6grenci i¢in ayr1 bir dgretim plani olusturmak
degil; Ogrencilerin ¢esitli  gereksinimlerini  karsilayabilecek 0Olgiide esnek,

uygulanabilir ve yonetilebilir bir sistem kurmaktir (Tomlinson, 2005).

2.1.3. Farkhlastirilnis Ogretim Stratejileri ve Uygulama Siireci

Modern egitim anlayisinda 6grenci merkeze alinirken; her bireyin yetenek, ilgi,
ogrenme stili ve kisisel 6zellikleri bakimindan benzersiz oldugu kabul edilmektedir
(Gregory ve Chapman, 2012). “Her ¢ocuk ozeldir” ilkesiyle 6zel egitimden genel
egitim uygulamalarina taginan bu yaklasim, smif i¢i 6grenme kalitesini bireysel
farkliliklara duyarlilikla iliskilendirmektedir (Avct ve Yiiksel, 2018). Bu baglamda
cagdas 6gretmenin temel hedefi, 6grencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme stillerine uygun

zenginlestirilmis 6grenme yasantilari tasarlamaktir (Heacox, 2012).

Ogretimi  6grencinin ihtiyaclarina gore uyarlayan ve tiim &grencilerin
potansiyelini gelistirmeyi amagclayan farklilastirilmis 6gretim (Karnes ve Riley, 2011),
miifredatin zenginlestirilmesi yoluyla dgrencileri ileri diizey 6grenmelere tesvik eder
(Sahin F., 2018). Farkl1 yas ve diizeydeki 6grenciler icin ¢esitlendirilmis etkinlikler
sunmak, bu siirecin 0ziinii olusturmaktadir (Kulik ve Kulik, 1992). Dolayisiyla
ogretmenler, sinif ici etkililigi artirmak adina genis bir yontem ve strateji havuzundan

yararlanmaktadir (Avci ve Yiksel, 2018).

Bu boliimde ele alinan stratejiler; (1) ilgi ve Hazirbulunusluga Dayali
Stratejiler ile (2) Ogrenme Profili ve Stiline Dayali Stratejiler olmak iizere iki ana
eksende siniflandirilmis; uygulamanin planlama ilkeleri ve siirecteki yansimalar1 bu

cercevede tartisiimistir (Bkz. Sekil 2).
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Hazirbulunusluk

Farklilastiriimis Ogretim Tgi

Ogrenme Profili

Sekil 2. Bireysel Farkhiliklara Gore Farklhilastirilmanin Boyutlar:
Kaynak: Tomlinson, 2014

Ilgi ve Hazirbulunusluga Gore Stratejiler: Farkhilastirilmis dgretimin temel
bilesenlerinden biri olan hazirbulunusluk; bireyin kalitim ve yasantilarla kazandig:
olgunluk diizeyini, mevcut kapasitesini ve 6grenme egilimini ifade ederken (Ummanel
ve Dilek, 2016); ilgi ise Ogrencinin merak ve degerleriyle iliski kurarak derse
katiliminm1 artiran bir unsurdur (Tomlinson, 2002). Bu dogrultuda arastirmanin
uygulama siirecinde; 0grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve ilgi alanlar1 tespit
edilerek Ogretim siireci bu veriler 15181nda yapilandirilmistir (Zoraloglu ve Sahin,

2022).

Uygulama oncesinde, 6grencilerin derse getirdikleri on bilgiler, kavramsal
yanilgilar ve 6grenme egilimleri; 6n testler, 6gretmen gozlemleri ve anekdot kayitlari
gibi ¢coklu yontemlerle belirlenmistir (Celik ve Demirbas, 2023; Yildirim ve Yildirim,
2020). Elde edilen bu nitel veriler, icerik diizenlemelerine ve gorev dagilimlarina yon

vermistir.
Bu stratejinin hayata gegirilmesinde asagidaki adimlar izlenmistir:

o Ders Oncesi Hazirhk: Hazirbulunusluk farklarmni en aza indirmek amaciyla
ogrencilere Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igerikleri ve seviye farklarini gozeten
videolar gonderilerek, temel bilgi eksikliklerinin ders baslamadan oOnce

dengelenmesi hedeflenmistir.
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Kademelendirilmis Gorevler: Sinif i¢i etkinliklerde farkli zorluk diizeylerinde
gorevler tasarlanmistir. Ornegin; temel hazirbulunusluk  diizeyindeki
Ogrenciler i¢in harita isaretleme gibi somut gorevler verilirken; ileri diizeydeki
ogrencilere Tiirkiye’nin cografi konumunun ekonomik faaliyetler {izerindeki
etkisini yorumlamaya yonelik analiz sorular1 yoneltilmistir. Bu yap1 sayesinde
tim Ogrenciler ayni kazanima, kendi kapasitelerine uygun karmasiklik

diizeylerinde ulasabilmistir (Sentiirk, 2017).

llgiye Dayali Igerik: Ogrenme igerigi, 6grencilerin gercek yasamla bag
kurabilecegi temalar (delta ovalarmin verimliligi, turizm, stratejik konum vb.)

tizerinden kurgulanarak biligsel ve duyussal katilim artirilmistir.

Ogretmen Destegi: Siire¢ boyunca 6gretmen; hizli 6grenenlere genisletilmis
gorevler sunarken, destege ihtiya¢ duyanlara yapilandirilmis ipuglar1 ve 6rnek
modeller saglayarak (Kavut, 2024) bireysel destek gereksinimlerine duyarli bir

stire¢ isletmistir.

Ogrenme Profili ve Stiline Gére Stratejiler: Ogrencilerin bilgiyi algilama,

isleme ve ifade etme yollarindaki sistematik farkliliklari iceren 6grenme profilleri

(Tomlinson, 1999); bu arastirmada siire¢ ve iiriin boyutlarinda cesitlilige gidilerek

desteklenmistir. Arastirma kapsaminda gorsel, sozel, analitik ve kinestetik 6grenme

tercihlerine hitap edecek sekilde yapilandirilan temel stratejiler sunlardir:

Oncelikle derslerin ana iskeletini olusturan Istasyon Teknigi, gorevlerin

ogrenme stillerine gore ¢esitlendirilmesini miimkiin kilmistir (Demir ve Giirol, 2015).

Bu kapsamda:

Gorsel 6grenenler; harita renklendirme ve iklim-ytikselti analizi,
Sozel 6grenenler; tartisma, beyin firtinasi ve sozlii ifade etkinlikleri,

Kinestetik/Yaratic1 0grenenler ise; poster hazirlama ve kavram haritasi

olusturma gibi iiretim odakli istasyonlarda gérev almiglardir.

Istasyon teknigine ek olarak uygulanan Jigsaw (Ayrilip Birlesme) Y&ntemi,

farkli 6grenme profiline sahip Ogrencilerin is birlikli bir yapida birbirini

tamamlamasini - saglamustir.  Ogrencilerin  6nce kendi gorevlerinde uzmanlasip

ardindan akranlarmma 6gretmesi hem sorumluluk bilincini gelistirmis hem de farkh
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stillerin biitiinciil bir 6grenme ag1 olusturmasina katki sunmustur (Tlirkmen vd., 2024;

Sentiirk, 2017).

Siirecin sonunda ise {iriin farklilastirmas1 devreye girmistir. Geleneksel
simnavlarin siirliligini asmak adina 6grencilere harita analizi, poster tasarimi veya
yazili rapor gibi ¢oklu segenekler sunulmus; boylece her 6grencinin bagarisini kendi
giiclii oldugu yolla ifade etmesine olanak taninmistir (Demir, 2022; Giil, 2014). Ayrica
sinifin fiziksel diizeni de (esnek oturma, genis yiizeyler vb.) bu etkilesimi ve

hareketliligi destekleyecek bicimde organize edilmistir.

Sonug olarak bu arastirmada farklilagtirilmis 6gretim stratejileri; kuramsal bir listeden
ibaret kalmayip, ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme profili degiskenlerinin igerik, siire¢
ve lirlin boyutlariyla biitiinlestigi dinamik ve sistematik bir model olarak uygulanmistir

(Sar1 ve Sentiirk, 2023).

Farklilastirilmis ~ Ogretimin ~ Avantajlari, Stmrhiliklart  ve Planlanmasi:
Arastirmalar, farklilagtirllmis Ogretimin, igerik ve siirece erisimi kolaylastirarak,
ogrencilerin derse katilimini, giidiilenmesini ve akademik basarisin1 artirdigin
gostermektedir (Beler, 2010). Ogrenme iiriinlerinin gesitlendirilmesi, 6grencilerin
giiclii yonleriyle uyumlu bi¢cimde kendilerini ifade etmelerine olanak taniyarak
degerlendirme siirecini daha kapsayici hale getirir. Bununla birlikte, sinif i¢indeki
kapsayicr iklim, dgrencilerin aidiyet duygusunu giiclendirirken is birligi ve ortak

sorumluluk becerilerini de destekler (Roy, Guay ve Valois, 2013).

Ote yandan, farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinin simiflarda hayata
gecirilmesi siirecinde birtakim smirhiliklarla karsilasilmaktadir. Zaman ve kaynak
baskis1 altinda planlama, uygulama, degerlendirme dongiisiiniin ydnetimi
giiclesmekte; materyal c¢esitliligi 6gretmenin is yiikiinii artirabilmekte ve kalabalik
smiflar siirecin siirdiiriilebilirligini azaltabilmektedir (Is ve Atis, 2024). Yanlis
gruplama kararlar1 veya etiketleyici ifadeler, 6grenciler arasinda {istlinliik, asagilik
algilarmin gelismesine yol agabilir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Ayrica asiri
bireysellestirilmis uygulamalarin 6grenme hedeflerinin biitlinliiglinii zayiflatmamasi
icin Ogretimin agik, paylasilan hedeflere ve ortak bir kavramsal cergeveye

dayandirilmasi gerekmektedir (Tomlinson, 2005).

Etkili bir farklilagtirma plani, 6grenciyi sistematik bigimde tanimaya dayanir.

Bu veriler dogrultusunda 6gretim hedefleri netlestirilir; igerik ve temsil bigimleri
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cesitlendirilir, siirecte esnek gruplama ve secim secenekleri saglanir (Isik, 2024). Uriin
degerlendirmeleri ise 6grencilerin farkli ifade bigimlerini yansitacak ¢oklu formatlarda

yapilandirilir (Kavut, 2024).

Genel olarak farklilastirilmis Ogretim, 6grenme standartlarini diisiirmeden,
ayni hedefe ulagsmak icin birden fazla yol sunan esnek, kapsayici ve yiiksek beklenti
temelli bir 6grenme ekosistemi olusturmaytr amacglar (Tomlinson, 2005). Bu
yaklasimin temel hedefi, her 6grencinin potansiyelini en iist diizeye ¢ikaracak 6grenme

yollarin1 yapilandirmak ve 6gretimi 6grenciye yaklagtirmaktir.

2.1.4. Farkhlastirilmis Ogretimde Ol¢me ve Degerlendirme

Farklilastirilmig Ogretimde Degerlendirmenin Rolii: Olgme ve degerlendirme,
ogrenme siirecinin yonlendirilmesinde kritik bir bilesendir. Ogretimden bagimsiz
yiriitilen 6lgme faaliyetleri, yalnizca 6grenme ¢iktilarinin kaydedilmesine hizmet
ederken; 6gretimle biitiinlesmis 6lgme siiregleri, 6grencilerin gelisimlerini izlemeyi,
eksik 6grenmeleri belirlemeyi ve 6gretime iliskin kararlar1 desteklemeyi miimkiin kilar
(Moon, 2005). Bu nedenle 6l¢me, farklilastirilmis 6gretim anlayisinda yalnizca sonug
odakli bir puanlama araci degil, Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi ve

diizenlenmesinde yol gosterici bir veri kaynagidir (Demir, 2022).

Farklilagtirilmis 6gretim, ayni sinifta bir arada bulunan ve farkli hizlarda,
diizeylerde ve bicimlerde 6grenen Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamayr amaglar
(Tomlinson, 1999). Bu baglamda o6lgme ve degerlendirme; Ogrencilerin
hazirbulunusgluk diizeylerinin, giiclii yonlerinin ve 6grenme gereksinimlerinin dogru
bigimde belirlenmesine olanak saglar (Aktepe, 2005). Ogrenciden elde edilen
tanilayic1 veriler; igerik se¢imi, etkinlik tiirleri ve Ogretimsel uyarlamalarla ilgili
kararlar1 dogrudan etkiler (Levy, 2008). Bodylece 0l¢me-degerlendirme,
farklilastirmanin icerik, siire¢ ve lirlin boyutlarim1 besleyen bir geri bildirim

mekanizmasi haline gelir.

Farklilastirilmis siniflarda degerlendirme; 6gretim oncesi (6n degerlendirme),
stireci (bigimlendirici degerlendirme) ve sonrasi (Son degerlendirme) olmak iizere

biitiinciil bir dongii i¢inde ele alinir (Tomlinson ve Eidson, 2003):

e On degerlendirme, ogrencilerin 6n bilgi ve hazirbulunusluk diizeylerini

belirleyerek 6gretim planlamasina temel olusturur.
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o Big¢imlendirici degerlendirme, O6grenme siireci devam ederken kavrama

diizeyini izleme ve gerekli uyarlamalar1 yapma islevi goriir.

e Son degerlendirme ise hedeflenen kazanimlara ulasma diizeyini Olger ve

uygulamanin etkililigine iliskin kanit {iretir.

Akademik Bagsar:t ve Bilissel Alamin Olgiilmesi: Ogrenci basarismin
Olclilmesinde biligsel alan, Ozellikle sosyal bilgiler 6gretiminde bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz gibi 6grenme diizeylerinin degerlendirilmesine olanak taniyan
basari testleri araciligiyla ele alinmaktadir (Yesilyurt, 2012). Basari testleri, belirli
kazanimlara dayali olarak gelistirilen ve 6grencilerin bu kazanimlara ulasma diizeyini
sayisal olarak belirleyen sistematik araglardir (Turgut ve Baykul, 2010). Deneysel ve
yar1 deneysel arastirmalarda 6n test-son test yaklasimi, uygulanan 6gretim yonteminin
etkisini ortaya koymak i¢in temel bir yontem olarak kullanilmaktadir (McMillan,

2015).

Coktan se¢meli testler, Ol¢menin giivenirligi ve nesnelligi agisindan
avantajlidir. Madde giicliik ve ayirt edicilik degerlerinin hesaplanabilmesi, kapsam
gecerliginin genis tutulabilmesi ve puanlamada 6znel hatalarin minimuma inmesi, bu
test tiirlinii deneysel arastirmalar i¢in uygun kilar (Bahar vd., 2009). Bu nedenle
biligsel basariy1 6l¢gmeyi amaglayan aragtirmalarda ¢oktan se¢gmeli maddelerden olusan

basart testlerinin yaygin bi¢imde kullanildig1 gériilmektedir (Turgut ve Baykul, 2010).

Olgme ve degerlendirme siirecinin bilimsel nitelik tasiyabilmesi igin kullanilan
testlerin gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerinin uygun diizeyde olmasi gerekmektedir
(Blytikoztirk vd., 2024). Gegerlik, testin 6lgmek istedigi niteligi ne derece dogru

Olctligilinii; giivenirlik ise 6l¢limiin tutarliligini ve kararliligini ifade eder (Ergin, 1995).

2.1.5. Destekleyici Unsurlar

Ogrenen Cegsitliligi ve Ogretmenin Pedagojik Rolii: Ogrenenler arasindaki
biligsel, duyugsal ve gelisimsel ¢esitlilik, Ogretimin tek bicimli modellerle
yiiriitiilmesini giiglestirmektedir. Kisilik kuramlari, bireylerin kalici egilimler ve
o0grenme tercihleri dogrultusunda farkli oriintiiler gelistirdigini; bu nedenle sinif ici

farkliliklarin 6gretim tasariminda dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir (Beler,
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2010). Coklu zeka yaklagimi da bireylerin bilgiye erisim ve iiretim yollarinin tek bir
kanalla smirlandirilamayacagini vurgulamakta ve &gretimin ¢esitlendirilmesine
kuramsal temel sunmaktadir (Gardner ve Hatch, 1989). Benzer bi¢imde, ayni yas
grubunda dahi hazirbulunusluk, ilgi ve biligsel egilimlerde goriilen ¢esitlilikler,

Ogrenen Ozelliklerinin &gretim kararlarinin merkezine alimmasmi gerekli kilar

(Tomlinson, 1999).

Bu ¢esitliligin smif i¢inde etkili bicimde yonetilebilmesi, biiylik olcilide
o0gretmenin pedagojik liderlik roliine baglidir. Farklilastirilmis 6gretimde 6gretmen;
Ogrenciyi taniyan, ¢coklu veri kaynaklarindan yararlanan ve kanita dayali uyarlamalar
yapan aktif bir tasarimeidir (Beler, 2010). Etkili uygulama; esnek siire¢ planlamast,
nitelikli miifredatla uyumlu etkinlik se¢imi, bicimlendirici degerlendirme dongiilerinin
isletilmesi ve kapsayici siif yonetimi gibi birden c¢ok yeterligi gerektirir (Tomlinson,
2002). Ogretmenin gdzlem ve tanilama becerisi, dnyargisiz degerlendirme yaklagimu,
planlama kapasitesi ve giivenli bir O6grenme iklimi olusturma yetkinligi,

farklilastirmanin etkililigini 6nemli dl¢iide artirmaktadir (Bastopcu, 2024).

Arastirmalar, miifredatin diizeye uyarlanmasinin, strateji cesitliliginin ve
erisilebilir materyallerin Ogrencilerin 6zerklik, katilim ve giidiilenme diizeylerini
artirdigin1  gdstermektedir (Avcioglu, 2018). Bu bulgular, 6gretmenin pedagojik
kararlarinin farklilastirilmis 6gretimin hem baslangic kosulu hem de siirdiirtilebilirligi

i¢in belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenme Ortami, Okul Kiiltiirii ve Ogrenenin Sorumlulugu: Stmf ortamimin
fiziksel ve sosyal diizeni, 6grencilerin katilimini, hareket gereksinimlerini ve dikkat
stirelerini destekleyecek bicimde tasarlandiginda 6grenme stireci daha kapsayici héle
gelir. Ortak calisma alanlar, istasyon diizenleri, erisilebilir materyaller ve olumlu
etkilesimi tesvik eden siuf iklimi, farklilagtirmanin uygulanabilirligini artirir
(Saragoglu, 2024). Ogrencinin &grenme siirecinde aktif rol iistlenmesi; hedef
belirleme, 0z izleme ve 6z degerlendirme gibi iistbiligsel becerilerin gelisimini
destekler. Bununla birlikte, hatay1 6grenmenin dogal bir parcasi olarak kabul eden sinif
kiiltiirli, ogrencilerin akademik cesaretini ve biligsel dayanikliligimi giiclendirir.

(Tomlinson, 2014).
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Ozyeterlik algisinin giiclii olmasi, 6grencilerin dgrenme kalitesini dogrudan
artiran bir etkendir (Sakiz, 2013). Sorgulamaya dayali etkinlikler ve yapilandirilmis
akran is birligi, 6grencilerin problem ¢dézme becerilerini ¢esitlendirir ve bagimsiz
ogrenmeyi destekler (Arici, 2019). Bu nedenle 6grenme ortaminin yalnizca fiziksel

acidan degil, psikososyal yonden de destekleyici bigimde diizenlenmesi 6nemlidir.

Ev-okul siirekliligini saglayan iletisim ve siire¢ odakli geri bildirim,
farklilagtirilmis 6gretimin smif dis1 baglamlarda da stirdiiriilmesine katki saglar
(Vural, 2012). Okul kiiltiiri ve yoOnetsel destek ise farklilastirmanin
uygulanabilirliginde kritik bir arka plan sunar. Ogretim liderligi sergileyen yéneticiler;
seffaflik, iletisim, is birligi ve siirekli gelisimi Oncelediklerinde, Ogretmenlerin
uygulamaya yonelik inang ve kapasitesi gliclenmektedir (Hallinger ve Murphy, 1985).
Materyal erisimi, dijital altyapir ve mesleki 6grenme olanaklarinin gelistirilmesi,
farklilagtirilmis 6gretimin siirdiiriilebilirligini destekleyen diger kurumsal faktorlerdir
(Islamoglu vd., 2024). Bu cercevede literatiir, farklilastirmanin yalmzca ydntem
cesitliligi degil; ayn1 zamanda etik, adalet, erisilebilirlik, katilim ve siirekli gelisime

dayal1 sistemsel bir kiiltiir gerektirdigini gostermektedir (Tomlinson, 2014).

Farklilastirilmis 6gretim yontemleri sadece sinif i¢i degil okul dig1 6grenmeyi
de kapsar. Okullardaki etkilesimli tahtalar, dijital harita uygulamalar1 ve zengin gorsel
materyaller, 6zellikle ters yliz 6grenme yaklagiminda ders Oncesi igerik erisimini ve
ders sirasindaki etkilesimi giiglendirmektedir (Sahin, 2020). Evde teknolojik cihazlara
ve EBA gibi platformlara erisim, 6grencilerin video igeriklere, alistirmalara ve
ogretmen yonlendirmelerine kendi hizlarinda ulasabilmesini saglayarak 6grenme firsat
esitligini artirir (Unal ve Hastiirk, 2018). Bu siiregte velilerin gozetimi ve yeterli
materyal destegi, dgrencinin ders oncesi hazirlik yapabilmesini kolaylagtirmaktadir
(Beler, 2010). Hareket alani, oturma diizeni, grup ¢alismasina uygun yerlesim gibi
smif i¢i fiziki kosullarin, 6grenmeyi destekleyecek bicimde diizenlenmesi ise ters yiiz
O0grenme siirecindeki uygulama, tartisma ve is birlikli etkinliklerin verimliligini
artirmaktadir (Sahin, 2020). Dolayisiyla teknolojik erisim, ev-okul 6grenme biitlinliigii
ve uygun siif diizeni, farklilastirilmig ve ters yiiz 6grenme uygulamalarinin etkililigini

dogrudan destekleyen temel ¢evresel unsurlardir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Yurtici Arastirmalar

Yabas (2008) tarafindan yiiriitiillen arastirmada, farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari, 6zyeterlik algilar1 ve bilig isti
becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen ¢ercevesinde gergeklestirilmis olup, uygulama grubunu bir ilkdgretim
okulunun altinct smifinda 6grenim goéren 25 6grenci olusturmustur. Arastirma
kapsaminda matematik dersinin ondalik kesirler iinitesi, farklilastirilmis Ogretim
ilkeleri dogrultusunda yeniden tasarlanmis ve yalnizca deney grubunda uygulanmustir.
Veri toplamak amaciyla bilis Ustii beceriler ve dzyeterlik algisina yonelik dlgekler
kullanilmis, bu olgme araglar1 uygulama oOncesi ve sonrasinda tekrar edilerek
giivenirlik saglanmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 puanlarinda son test lehine anlamli bir artig saptanmistir. Bu artisin
bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki sorularda da siirdiigii belirlenmistir.
Bulgular, farklilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin 6zyeterlik diizeylerini ve

iist diizey biligsel becerilerini olumlu yonde gelistirdigini géstermistir.

Karadag (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkogretim besinci sinif
seviyesinde Tiirk¢e dersinde farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin uygulanma siireci
ve bu yaklagimin 6grencilerin dil becerileri ile derse yonelik tutumlar tizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasi
deseniyle yiiriitiilmiis ve 16 haftalik bir uygulama siirecini kapsamistir. Calismanin
katilimeilarini, bir ilkégretim okulunun besinci sinifinda 6grenim goren Ogrenciler
olusturmustur. Veri toplama siirecinde 6grenci giinliikleri, yar1 yapilandirilmig
goriismeler, tutum 6lgegi, video kayitlari, fotograflar ve iirlin dosyalar: kullanilmistir.
Arastirma bulgular1 uygulanan farklilastirilmig 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin dil
becerilerinde gelisme sagladigi, derse karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri, grup
caligmalar1 ve bireysel Ogrenme etkinliklerinde daha aktif hale geldikleri
belirlenmistir. Bunun yani sira dgrencilerin problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve
ogrenme profillerini tanima gibi {ist diizey becerilerinde de olumlu yonde gelismeler

gbzlenmistir.

Beler (2010) tarafindan yiirlitiilen arastirmada, farklilastirilmis 6gretimin bir

stratejisi olarak katli 6gretim tasariminin hayat bilgisi dersinde 6grencilerin akademik
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basarilar1 ve smif ydnetimi iizerindeki etkileri incelenmistir. Karma yontemle
desenlenen ¢alismada hem nicel hem nitel veri toplama teknikleri ayni anda
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutu tarama modeliyle, nitel boyutu ise 6rnek olay
deseniyle yiirttiilmiistiir. Calisma, bir ilkogretim okulunda 6grenim goéren 25 {i¢lincli
smnif Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde hayat bilgisi dersinin
“Diin, Bugiin, Yarin” 6grenme alani katli 6gretim ilkelerine gore yeniden diizenlenmis
ve toplam 18 saatlik bir siireyle uygulanmistir. Ogretmen ve dgrenci goriismeleri,
gozlem formlar1 ve son testler veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, katli 6gretim stratejisinin farkli basar1 diizeyindeki 6grenciler i¢in olumlu
bir 6grenme ortami olusturdugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin etkinliklere istekle
katildiklari, derse karst ilgilerinin arttig1 ve sinif i¢i olumsuz davranislarin azaldigi
belirlenmigtir. Bulgular, farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinin sinif yonetimi

tizerinde diizenleyici ve 6grenmeyi destekleyici bir etki yarattigini ortaya koymustur.

Saldirdak (2012)’1n c¢alismasinda, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
Ogrencilerin matematik basarist lizerindeki etkisi incelenmistir. 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda gergeklestirilen calisma, besinci sinif 6grencileriyle yliriitiilmiistiir.
Arastirmada 0n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis, veri toplama
araci olarak Saldirdak tarafindan olusturulan ve uzman goriisiiyle gecerligi saglanan
“Matematik Basar1 Testi” uygulanmistir. Arastirma sonuglari, farklilagtirilmig 6gretim
yaklasiminin 6grencilerin matematik bagarilarini anlamli diizeyde artirdigini ortaya

koymustur.

Kok (2012) tarafindan gergeklestirilen doktora arastirmasinda, farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinin istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yaraticilik, uzamsal
yetenek ve akademik basari diizeyleri lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, 5.
sinif matematik dersinde yer alan “Cokgenler” ve “Geometrik Cisimler” {initeleri
temel alinarak ytiriitiilmiis, bu tiniteler farklilagtirilmis 6gretim ilkelerine gore yeniden
tasarlanmistir. Calismanin orneklemini, Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 30
besinci siif dgrencisi olusturmus; 6grenciler rastgele atama yontemiyle 15 kisilik
deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Arastirma, nicel yontem yaklagimina dayali
deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Veri toplama siirecinde “Geometri Basar1 Testi”,
“Yaratic1 Diisiinme-Sekilsel Uretim Testi” ve “Uzamsal Yetenek Testi” &n test ve son
test biciminde uygulanmistir. Bulgulara gore, farklilagtirilmis O6gretim yaklagimi

planlanan geometri 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarin1 anlamli bigimde
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artirmigtir. Ayrica bu yaklasgimin 6grencilerin yaraticilik diizeylerini ve uzamsal

diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Batdal Karaduman (2012) tarafindan gergeklestirilen doktora arastirmasinda,
farklilastirilmis geometri 6gretiminin, Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratici diisinme,
uzamsal beceri ve akademik erigi diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma,
ilkdgretim besinci stmif matematik dersinde yer alan “Geometri-Olgme” ve “Geometri-
Olgme-Sayilar” {initeleri temel almarak yiiriitiilmiistiir. Bu {initeler, iistiin zekal
Ogrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerine uygun sekilde farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimina gore yeniden yapilandirilmistir. Caligsma, iistiin zekali ¢ocuklara yonelik
egitim veren bir ilkogretim okulunun besinci sinifinda 6grenim goren 6grencilerle
yiiriitiilmiistiir. Orneklemi 16’s1 deney, 16’s1 kontrol grubunda yer alan toplam 32
Ogrenci olusturmustur. Deney grubuna farklilagtirllmis Ogretim dogrultusunda
tasarlanmis geometri Uniteleri uygulanirken, kontrol grubunda mevcut program
dogrultusunda 6gretim siirdiiriilmiistiir. Veri toplama siirecinde “Geometri Basari
Testi,” “Yaratic1 Diisiinme Testi — Cizim Uriinii” ve “Uzamsal Test Bataryasi (Spatial
Test Battery)” kullanilmis; bu testler 6n test ve son test olarak her iki gruba
uygulanmistir. Bulgular, farklilastirmaya gore diizenlenen Ogretim siirecinin
ogrencilerin basar1 diizeylerini anlamli bi¢cimde artirdigini, uzamsal diisiinme
becerilerini gelistirdigini ve yaratici diisiinme yeteneklerini destekledigini ortaya

koymustur.

Kaplan Say1 (2013) tarafindan yiiriitiilen doktora arastirmasinda, iistiin zekal
ogrencilere yonelik olarak gelistirilen farklilagtirilmis yabanci dil 6§retiminin erisi,
elestirel diistinme ve yaraticilik iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, ilkogretim
besinci simif Ingilizce dersinde yer alan “Health Problems” iinitesi temel almarak
yiirtitiilmiis; bu tinite farklilagtirillmis 6gretim ilkelerine gore yeniden tasarlanmistir.
Calisma, Istanbul’da iistiin zekali dgrencilere egitim veren bir devlet okulunda
ogrenim goren 24 besinci simf 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Orneklemde yer alan
ogrencilerden 12’si deney, 12’si kontrol grubunda yer almistir. Bulgular,
farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina gore hazirlanan yabanci dil 6gretim programinin
iistiin zekali 6grencilerin akademik basarilarin1 anlamli bi¢imde artirdigini, elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigini ve yaraticilik diizeylerini yiikselttigini ortaya

koymustur.

24



Tas (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, farklilagtirilmig 6gretimin
Ogrencilerin bilis {istli becerileri ve matematik akademik basarilari tizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma, ilkogretim altinct sinif matematik dersindeki ‘“‘olasilik™
konusuna odaklanmis ve bu konu farklilastirilmis 6gretimle yeniden yapilandirilmistir.
Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Orneklemi,
bir ilkokulun altinci sinifinda 6grenim goren toplam 60 Ogrenci olusturmus; bu
ogrencilerden 30°u deney, 30’u ise kontrol grubuna atanmistir. Veri toplama siirecinde
“Akademik Basar1 Testi” ve “Bilisiistii Yeti Anketi” kullanilmis, bu araclar hem
uygulama Oncesinde hem de sonrasinda her iki gruba uygulanmistir. Bulgular,
farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli

bicimde artirdigin1 géstermistir.

Cam (2013) tarafindan yiiriitilen arastirmada, ortaokul ogretmenlerinin
farklilagtiritlmis 6gretim yaklagimini uygulama yeterlikleri ve bu yaklasima iliskin
algilar incelenmistir. Calismada ayrica Ogretmenlerin farklilagtirilmis o6gretimi
derslerine aktarma diizeylerinin; okulun konumu, tiiri, 6gretmenlerin bransi ve
o6grenim durumu gibi degiskenlerle iligkisi arastirilmistir. Nicel aragtirma yontemine
dayal1 olarak yiiriitiilen ¢alismada tarama modeli kullanilmig ve 6rneklem tabakali
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Eskigehir ili Tepebasi ilgesinde gorev yapan toplam 346 ortaokul
Ogretmeni olusturmustur. Katilimcilar ¢esitli branglarda gorev yapan 6gretmenlerden
secilmistir. Veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin
Farklilagtirilmis Ogretimi Uygulama ve Buna Iliskin Yetkinlik Diizeyi Olgegi”,
“Ogretmenlerin Mevcut Programa iliskin Algilar1 Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanmilmistir.  Bulgular, &gretmenlerin  farklilastirilmis  6gretimi  uygulama
diizeylerinin orta, bu konudaki yetkinliklerinin ise yiiksek diizeyde oldugunu

gostermistir.

Demir (2013) tarafindan yiirlitiilen arastirmada, farklilastirilmis 6gretim
stratejilerinden katl 6gretim ve istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilari,
O0grenme yaklagimlari ve bilgi kalicilig1 tizerindeki etkileri incelenmistir. Calisma, 6n
test-son test-tekrar test kontrol gruplu deneysel desenle gerceklestirilmistir.
Arastirmanin drneklemini, Istanbul ilinde bulunan iki devlet ortaokulunun besinci
siifinda 6grenim goren toplam 122 ¢grenci olusturmustur. Farklilastirilmis 6gretim

uygulamalari, fen ve teknoloji dersinin “Canlilar Diinyasin1 Taniyalim” {initesi
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kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “Akademik Basar1 Testi” {i¢ farkli zaman
diliminde uygulanmistir. Bulgular hem katli 6gretim hem de istasyon yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarim1 ve 6grenme kaliciliklarini anlamli bigimde
artirdigini ortaya koymustur. Elde edilen sonuglara gore, bu stratejiler 6grencilerin
daha derinlemesine 6grenme gerceklestirmelerini saglamis ve geleneksel &gretim

yontemlerine kiyasla 6grenme siirecine daha aktif katilim kazandirmstir.

Akca Usenti (2013) tarafindan gergeklestirilen doktora arastirmasinda,
farklilastirilmis  Tiirkge Ogretimdeki uygulamalarin iistiin  zekali ve yetenekli
ogrencilerin dili kullanma, akil yliriitme, yaratic1 yazma ve bilimsel yazma becerileri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Calismada, yazma becerilerini gelistirmeyi
amaglayan “Degisim Oriintiileri” adli program farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina
gore Tiirkge dersine uyarlanmis ve bu kapsamda 0Ozgiin icerik etkinlikleri
gelistirilmistir. Arastirmanin 6érneklemini, Diizce’de 6grenim goren ve Bilim ve Sanat
Merkezine devam eden, 10—11 yas araligindaki 22 6grenci olusturmustur. Bulgular,
farklilastirilmis Tiirkge 6gretim uygulamalarinin dstiin zekali dgrencilerin bilissel
becerilerini, akademik basarilarini ve yazili anlatim yetilerini anlamli big¢imde

gelistirdigini ortaya koymustur.

Camci (2014) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, iistiin zekali ve yetenekli
ogrenciler i¢in fen bilimleri 6gretiminde program farklilastirmanin gerekliligi ele
alimmustir. Calismada, iistiin zekali 6grencilerin dogustan getirdikleri merak, hayal
giicli ve bilimsel diisiinme egilimlerinin, standart 6gretim programlariyla tam olarak
desteklenemedigi vurgulanmistir. Arastirma, alan yazin taramasi niteliginde olup, bu
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgi, motivasyon, kavrayis ve sorgulama becerileri
acisindan akranlarina gore anlamli farkliliklar tasidigini ortaya koymustur. Bu
bulgular dogrultusunda, fen egitiminin bu 6grenci grubunun biligsel, duyussal ve
sosyal gereksinimlerine yanit verecek bicimde igerik, siire¢ ve lriin boyutlarinda
farklilastirilmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Camci (2014), farklilastirilmig
Ogretimin yalnizca basariy1 artiran bir yontem degil, aym1 zamanda 6grencilerin
potansiyellerini gergeklestirmelerine, bilimsel diislinme ve yaraticilik becerilerini

gelistirmelerine olanak taniyan bir yaklasim oldugunu vurgulamaktadir.

Atalay (2014) tarafindan yiiriitiilen doktora aragtirmasinda, farklilastirilmis
sosyal bilgiler 6gretiminin yetenekli ve {istiin zekali 6grencilerin akademik basarilari,

derse yonelik tutumlari, yaraticiliklart ve elestirel diisinme becerileri tizerindeki
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etkileri incelenmistir. Arastirma, Istanbul ilinde iistiin zekal 6grencilere egitim veren
bir okulda 6grenim goéren dordiincii sinmif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Nicel
arastirma yaklasimi benimsenerek kontrol gruplu on test-son test deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin Orneklemini iistiin zekali olarak tanilanmis 21 6grenci
olusturmus; bunlarin 11’1 deney, 10’u kontrol grubunda yer almistir. Veri toplama
siirecinde “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” kullanilmistir. Bulgular, farklilagtirilmig
Ogretim uygulamasinin istiin zekali 6grencilerin akademik bagarilarin1 anlamh

bigimde artirdigini géstermistir.

Umar (2014) tarafindan gergeklestirilen doktora arastirmasinda, karma
Ogrenme yontemiyle farklilagtirllmis Ogretim uyarlamalarmin  {istiin -~ zekal
ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve yaraticiliklar:
tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada, yiiz yiize 6gretim ile bilgisayar destekli
Ogretimin birlesiminden olusan karma 6grenme yaklasimi, farklilastirilmig 6gretim
ilkeleriyle biitiinlestirilmistir. Calisma, Istanbul ilindeki fen lisesinin 10. smifinda
O0grenim goren, lstiin zekal olarak tanilanmig 34 6grenciyle yliriitilmiistiir. Kimya
dersinin “Maddenin Halleri” iinitesi, 6grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alinarak
karma ve farklilagtirilmis 0gretim ilkelerine gore yeniden diizenlenmistir. Deney
grubuna sekiz hafta siiresince bu tasarima dayali 6gretim uygulanirken, kontrol
grubunda mevcut Ogretim programi siirdiiriilmistiir. Veri toplama siirecinde
“Akademik Basar1 Testi” kullanilmis; testler hem deney hem kontrol gruplarina 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular, karma 06grenme ile
farklilastirillmis  6gretimin  birlikte kullanmildigr uygulamalarin, dstiin  zekah
Ogrencilerin basarilarini, yaratict diislinme diizeylerini ve elestirel diislinme

becerilerini anlamli bigimde gelistirdigini gostermistir.

Matematik alaninda yiiriitilen deneysel bir arastirmada, {istiin zekal
ogrencilerin akademik basarilarint  artirmaya yonelik olarak  gelistirilen
farklilastirilmis yaklasimin etkisi degerlendirilmistir. Calismada deney ve kontrol
gruplar1 arasinda uygulama Oncesi anlamli bir farklilik goriilmezken, uygulama
sonrasinda deney grubu grencilerinin lehine anlamli bir basar1 farki ortaya ¢ikmustir.
Deney grubu 6grencilerinde kazanim ve genel basar1 puanlarinin arttigi, kontrol
grubunda ise diislis yasandig1 belirlenmistir. Bu bulgular, farklilagtirilmis 6gretimin
iistiin yetenekli Ogrencilerin matematik basarisina olumlu katkilar sundugunu

gostermektedir (Altintas ve Ozdemir, 2014).
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Ustiin yetenekli 6grencilerle yiiriitiilen bir bagka arastirmada, farklilastirmanin
bireysel ihtiyacglara, ilgi alanlarina ve hazirbulunusluk diizeylerine gore igerigin,
siirecin ve irilinlerin uyarlanmasi yoluyla gergeklestirilebilecegi acgiklanmistir.
Calismada, oOgretmenlerin farklilastirmaya yonelik biling ve yeterliliklerinin
artirtlmasinin 6nemi 6ne ¢ikarilmis; egitim programlarinin ve 6gretim yontemlerinin
iistlin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine gore zenginlestirilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica, 68retmenlerin farkli 6grenme stillerine hitap eden etkinlikler
planlamalarinin, 6grencilerin gelisimine onemli katkilar sundugu ifade edilmistir

(Akkas ve Tortop, 2015).

Ozkanoglu (2015) tarafindan gerceklestirilen doktora arastirmasinda, okul
oncesi 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 68retim uygulamalarina iliskin goriisleri ve bu
yaklagimlar1 6gretim siireclerinde nasil hayata gegirdikleri incelenmistir. Arastirma,
farklilagtirilmis 6gretim yontemlerini uygulayan bir okul dncesi egitim kurumunda
yuritilmistir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay incelemesi
deseniyle tasarlanmistir. Veriler, dgretmenlerle gerceklestirilen miilakatlar, ders
gbzlemleri ve miifredat dokiimanlarinin incelenmesi yoluyla toplanmistir. Bulgular,
okul dncesi dgretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim yaklagimini genel olarak yararl
bulduklarin1 ve bu yaklagima kars1 olumlu tutum sergilediklerini ortaya koymustur.
Bununla birlikte 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretimi planlama, zamani etkili
kullanma ve simf yonetimi konularinda bazi giicliiklerle karsilastiklar1 da

belirlenmistir (Ozkanoglu, 2015).

Ozer (2016) tarafindan gerceklestirilen doktora arastirmasinda, farklilastiriimis
Ogretim stratejileri kapsaminda diisiinme stillerine gore diizenlenen &gretim
etkinliklerinin d6grencilerin akademik erisileri incelenmistir. Arastirma, turizm ve otel
isletmeciligi programi Ogrencileriyle yiiriitiilmiigtiir. Calisma, karma arastirma
yontemiyle tasarlanmis olup nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Veri toplamak amaciyla “Mesleki Yabanci Dil-II Dersi
Basar1 Testi” kullanilmistir. Bulgular, diistinme stillerine gore farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin  6grencilerin  bilgiye erisim siireclerinde ve Ogrenmelerinin

kaliciliginda anlamli bir gelisme sagladigini ortaya koymustur.

Ekinci (2016) tarafindan yiiriitillen arastirmada, farklilastirilmis Ogretim
yaklasiminin ilkokul {giincli sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik

basarilar1 incelenmistir. Calisma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
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kullanildig1 karma desenle tasarlanmis, nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Orneklem, 20°si deney ve 20’si kontrol grubunda
yer alan toplam 40 6grenciden olusmustur. Deney grubunda yer alan Ogrencilere
matematik dersinin “Kesirler” konusu farklilagtirilmis 6gretim ilkeleri dogrultusunda
islenirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim siireci stirdiiriilmiistiir. Veri toplama
araglart olarak “Matematik Basar1 Testi” kullanilmistir. Basar1 ve tutum olgekleri,
uygulama oOncesinde, sonrasinda ve kalicilik diizeyini belirlemek iizere tli¢ farkli
zamanda uygulanmistir. Arastirma sonuclari, farklilastirilmis 6gretim yaklasimina
gore islenen matematik dersinin &grencilerin akademik basarilarini gelistirdigini

ortaya koymustur.

Ozbal (2016) tarafindan  gerceklestirilen — doktora  arastirmasinda,
farklilastirilmis 6gretimin beden egitimi dersinde uygulanabilirligi incelenmistir.
Arastirma, karma desen g¢ercevesinde ve eylem arastirmasi modeliyle yiirtitilm{ustir.
Calisma, bir devlet okulunun besinci smif Ogrencileriyle gergeklestirilmistir.
Arastirma  siirecinde, farklilagtirilmis Ogretim stratejilerinden “istasyon” ve
“merkezler” uygulamalar1 odak alinmistir. Veri toplama siirecinde nitel veriler; video
kayitlari, yansitict ve Ogrenci gilnliikleri ile yart yapilandirilmig goriismeler
aracihigiyla toplanmistir. Nicel veriler ise “Beden Egitimi Dersi Tutum Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin beden
egitimi ve spor derslerinde etkili bir bi¢imde uygulanabilecegini ortaya koymustur.
Ayrica farklilastirilmis ogretimle yiiriitiilen derslerin 6grencilerde derse yonelik
olumlu tutum gelistirilmesine katki sagladigi, derse etkin katilimi artirdigr ve

Ogrencilerin sosyal etkilesim ile is birligi becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Kaplan (2016) tarafindan yiiriitilen arastirmada, farklilagtirilmis G6gretim
yontemiyle igslenen fen bilimleri dersinin 6grencilerin akademik basarilari, kavramsal
anlam diizeyleri ve bilimsel becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma,
deneysel desenlerden tek grup On test-son test modeliyle gerceklestirilmistir.
Calismanmn 6rneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Izmir ili Kemalpasa
ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren yedinci sinif diizeyinde 12 §grenci
olusturmustur. Arastirmada yalnizca deney grubu yer almis; bagimsiz degisken olarak
farklilastirilmis 6gretim yaklagimi, bagimli degiskenler olarak ise akademik basari,
kavramsal anlama ve bilimsel siire¢ becerileri ele alinmistir. Uygulama Oncesinde

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla “On Bilgi Testi”, zeka
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alanlarmi saptamak icin “Coklu Zeka Envanteri” ve “Ogrenme Stilleri Envanteri”
uygulanmistir. Deney siirecinde, fen bilimleri dersinin “Kuvvet ve Hareket” {initesi
farklilastirilmis 6gretim ilkelerine gore yeniden diizenlenmis ve dort hafta boyunca
ogrencilere uygulanmistir. Uygulama sonrasinda “Akademik Bagar1 Testi”,
“Kavramsal Anlama Testi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” son test olarak
uygulanmigtir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretim yontemiyle yiiriitiilen fen bilimleri
derslerinin 6grencilerin akademik basarilarin1 anlamli bigimde artirdigini, kavramsal
anlama diizeylerini gelistirdigini ve bilimsel silire¢ becerilerine olumlu katki

sagladigini ortaya koymustur.

Sentiirk (2017) tarafindan yiiriitiilen doktora arastirmasinda, ilkokul diizeyinde
fen bilimleri dersinde farklilagtirilmig 6gretim programinin etkililigi incelenmistir. Bu
dogrultuda, dordiincii smif fen bilimleri dersine ait “Geg¢misten Gilinlimiize
Aydimnlatma ve Ses Teknolojileri”, “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz” ve “Basit
Elektrik Devreleri” {niteleri farklilastirilmis Ogretim ilkelerine gore yeniden
tasarlanmistir. Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bilecik il merkezindeki bir
ilkokulun dérdiincii sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirma, karma desen
cergevesinde tasarlanmis, On test-son test kontrol gruplu deneysel desenle
yuriitiilmiistiir. Bulgular, farklilagtirilmis 6gretim programinin fen bilimleri dersinde
Ogrenci basarisini ve derse yonelik olumlu tutumu anlaml bi¢gimde artirdigini ortaya

koymustur.

Durmus (2017) tarafindan ylriitiilen doktora arastirmasinda, farklilagtirilmis
ogretim modelinin ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin akademik
basarilar1 ve derse yonelik tutumlar tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu kapsamda,
hayat bilgisi dersinin “Diin, Bugiin, Yarin” temas1 farklilagtirilmis 6gretim ilkeleri
dogrultusunda yeniden yapilandirilmistir. Karma yontemle tasarlanan aragtirmanin
nicel boyutunda yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise durum calismasi deseni
kullanilmistir. Caligsma, bir ilkokulun ikinci sinif diizeyinde yer alan bes subeden
secilen iki deney ve iki kontrol grubuyla yiiriitiilmiistiir. Nicel veriler “Kisisel Bilgi
Formu”, “Akademik Basar1 Testi” ve “Hayat Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Dort hafta siiren uygulama siirecinde deney grubu
farklilastirilmis 6gretim yaklasimina gore diizenlenmis etkinliklerle ders islemis,
kontrol grubu ise var olan 6gretim siirecini siirdiirmiistiir. Bulgular, farklilagtirilmis

ogretim modelinin ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde etkili bigimde
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uygulanabilecegini ortaya koymustur. Ayrica, bu yaklasimin 6grenmenin kaliciligini
artirdigl, 6grencilerde olumlu tutum gelistirdigi ve 6gretmenlerin yonteme yonelik

olumlu bir bakis ac¢is1 kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin derse katilim ve motivasyon iizerindeki
etkilerini somut bi¢imde ortaya koyan bir diger arastirmada, Ozel yetenekli
Ogrencilerin cografya derslerinde Resfebe kullaniminin sonuglart incelenmistir.
Bulgular, Resfebe etkinliklerinin 6grencilerin cografi kavramlar1 eglenceli ve kalici
bir sekilde 6grenmelerini sagladigini, derse katilimlarini artirdigini ve dersin daha ilgi
cekici hale geldigini gdstermistir. Ayrica, bu etkinliklerin &grencilerin daha once
bildikleri kavramlari pekistirmelerine ve unuttuklari bilgileri hatirlamalarina yardimci

oldugu belirlenmistir (Yurteri ve Mertol, 2018).

Erdogan (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in
“atomun yapis1” konusunun 6gretiminde biitlinciil yaklagimla program farklilastirma
ilkesine dayali bir 6gretim siireci tasarlanmistir. Aragtirmada program farklilastirma
ilkeleri dogrultusunda bilimin bilissel, epistemik ve sosyal yonleri vurgulanmis;
uygulama siireci 8 hafta boyunca, haftada 3 saat olarak gerceklestirilmistir. Durum
calismasi deseni kullanilan aragtirmada nitel veri toplama araglar ile 6grencilerin
kavramsal anlayis diizeylerindeki degisimler incelenmistir. Bulgular, 6grencilerin
biitiinclil yaklasimla farkhilagtirilmis Ogretim siireci sonucunda “atomun yapist”
konusunu makroskobik, mikroskobik ve sembolik boyutlar arasinda iliskilendirerek
anlamlandirabildiklerini, ayrica modelleme ve bilimin dogas1 kavramlarinda gelisme
gosterdiklerini  ortaya koymustur. Bu sonuglar, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin yalnizca akademik basariyr degil, ayn1 zamanda {ist diizey biligsel

stirecleri de destekledigini gdstermesi bakimimdan 6nemlidir.

Cetintas (2019) tarafindan yiiriitillen yiiksek lisans arastirmasinda,
farklilagtirilmis 6gretim kapsaminda gelistirilen ¢alisma yapraklarinin sosyal bilgiler
dersinde uygulanabilirligi ve Ogretim siirecine etkisi incelenmistir. Caligma,
Yozgat’taki bir devlet okulunun yedinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Rastgele
ornekleme yontemiyle secgilen 24 katilimcidan 9’u kiz, 15’1 erkek Ogrencilerden
olugmustur. Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji, Toplum”
O0grenme alanina iliskin ¢alisma yapraklar1 farklilagtirilmis 6gretim ilkelerine gore
hazirlanmis ve sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Nitel veriler “Yansitic1 Glinliikler”,

“Yart Yapilandirilmis Goriismeler” ve “Arastirmaci Gozlem Formu” araciligryla
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toplanirken; nicel veriler “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve “Akademik Basari
Testi” ile elde edilmistir. Bulgular, farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 anlamli bi¢imde artirdigini ve sosyal bilgiler dersine yonelik

olumlu tutum gelisimini destekledigini ortaya koymustur.

Akdemir (2019) tarafindan gercgeklestirilen yiiksek lisans arastirmasinda,
farklilagtirilmig 6gretim yaklasimina dayali etkinliklerin sosyal bilgiler dersinde
uygulanabilirligi ile bu uygulamalarin 6gretmen ve Ogrenciler iizerindeki etkileri
incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni
benimsenmistir. Arastirma, bir devlet ortaokulunun altinci smif Ogrencileriyle
yuriitiilmiistir. Veri toplama siirecinde nitel veriler; smif gozlemleri, yari
yapilandirilmis 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri, ayrica Ogrenci, Ogretmen ve
arastirmact giinliikleri aracilifiyla elde edilmistir. Nicel veriler ise sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum ve motivasyon Olgekleriyle toplanmis, bu dlgekler uygulama
Oncesi ve sonrasinda iki kez uygulanmistir. Arastirma bulgulari, farklilagtirilmig
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu katki sagladigini, kalici
ogrenmelerin gerceklesmesinde etkili oldugunu ve dgrencilerin sosyal bilgiler dersine

kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardimei oldugunu ortaya koymustur.

Ugarkus  (2020) tarafindan gerceklestirilen doktora arastirmasinda,
farklilagtirllmis  6gretim uygulamalarmin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilar1 ve “zaman ile kronolojiyi anlama” becerileri lizerindeki etkileri
incelenmigtir. Calisma, 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Ankara il merkezinde
bulunan bir devlet ortaokulunun yedinci sinif 6grencileriyle ylriitilmiistiir. Aragtirma,
karma yéntem yaklasimina dayali olarak agimlayici desende tasarlanmigtir. Orneklem
olarak bir 7. smif subesi deney grubu, bir 7. simf subesi ise kontrol grubu olarak
secilmistir. Nicel veriler “Akademik Bagar1 Testi” ve “Zaman ve Kronolojiyi Anlama
Beceri Testi” aracilifiyla toplanirken, nitel veriler “Yapilandirilmamis Ogrenci
Giinliikleri” ve “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile elde edilmistir.
Arastirmanin bulgular, farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina dayali sosyal bilgiler
Ogretiminin, 6grencilerin akademik basarilarinda ve zaman-kronoloji becerilerinde
anlamli diizeyde gelisim sagladigini ortaya koymustur. Ayrica nitel bulgular, nicel
verileri destekleyerek 6grencilerin bu siirecte derse daha aktif katilim gosterdiklerini

ve 0grenme siirecini daha anlamli hale getirdiklerini gostermistir.
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Kutlu Abu ve Gokdere (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirma, sinif
Ogretmeni adaylarinin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik gelistirilen farklilagtirilmis
fen 6gretim modiiliine iliskin kavramsal algilarin1 ve degerlendirmelerini incelemeye
yoneliktir. Durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilen aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018—
2019 egitim-dgretim yil1 giiz ddneminde Amasya Universitesinde 6grenim géren 32
O0gretmen aday1 olusturmustur. Veriler metafor formlar1 ve yapilandirilmis goriisme
formlar1 aracilifiyla toplanmis; tiimdengelimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Bulgular, farklilastirilmis fen ogretim modiiliine katilan Ogretmen adaylarmin
“bireysel farklilik, farklilastirilmis 6gretim, tistiin yeteneklilik ve okul dig1 6grenme”
kavramlara yonelik kavramsal farkindaliklarinin anlamli bigimde arttigini ortaya

koymustur.

Benzer sekilde, gorsel sanatlar egitimi alan iistiin yetenekli 6grenciler lizerinde
yapilan bir calismada, farklilagtirmaya dayali 6gretim yaklagiminin 6grencilerin
yaraticilik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin sonuglari, farklilagtirilmig
uygulamalarin 6grencilerin hem sdzel hem de sekilsel yaraticilik puanlarim
yiikselttigini; yaraticilikla birlikte elestirel diisiinme becerilerini ve basarilarini da

anlaml diizeyde gelistirdigini gostermistir (Celik ve Caydere, 2021).

San ve Tiiregiin (2021), farklilagtirilmis 6gretimin Ingilizce dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma, Malatya ili
Piitiirge ilgesinde 6grenim goren 54 yedinci sinif 6grencisiyle yiiriitiilmiis ve 6n test—
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. “Celebrations” temasi
kapsaminda hazirlanan ders planlarinda igerik, siire¢ ve iirlin 6geleri farklilastiriimis;
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Bulgular, her iki grubun
basar1 diizeylerinde artis olsa da farklilagtirilmis 6gretim uygulanan grubun akademik
basar1 puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Bu sonug,
yabanci dil 6gretiminde farklilastirilmis 6gretimin basariy1 artirmada etkili bir yontem

oldugunu ortaya koymaktadir.

Ulger ve Cepni (2021) tarafindan vyiiriitiilen arastirma, iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in gelistirilen farklilagtirilmis sorgulamaya dayali fen dersi modiillerinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma,
karma desenli bir yontemle tasarlanmis olup, ii¢ farkli modiill Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde 6grenim goéren 16 6grenciyle uygulanmigtir. Bulgular, farklilastirilmis

sorgulama temelli fen Ogretiminin Ogrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerinde
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istatistiksel olarak anlaml1 bir gelisme sagladigini gdstermistir. Ulger ve Cepni (2020),
bu bulgular dogrultusunda iistiin yetenekli 6grencilerin potansiyellerini tam olarak
kullanabilmeleri i¢in uzun stireli, derinlemesine ve {ist diizey biligsel etkinliklerle
zenginlestirilmis  farklilagtinlmis  Ogretim  modillerine ihtiyag  duyduklarini

vurgulamaktadir.

Bekler ve Kozikoglu (2022) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada, Ogretimi
farklilastirmay1 zorlastiran etkenlere iliskin 6gretmen algilarini tespit etmeye yonelik
gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir. Arastirma, 320 6gretmenden elde edilen
veriler dogrultusunda gergeklestirilmistir. Calismada 6gretmenlerin farklilagtirilmis
Ogretimi uygulama siirecinde yasadiklar1 giigliikklerin; zaman yetersizligi, sinif
mevcudu, materyal eksikligi, Ogretmen yeterlik algis1 ve oOlgme-degerlendirme

uygulamalari gibi etmenlerden kaynaklandigi ifade edilmistir.

Avcel, Celik ve Bayram (2022), farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
ortaokul 6. smif Ogrencilerinin elektrik {nitesindeki akademik basarilart ve
girisimcilik becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desenle yiiriitiilen arastirmaya Istanbul’daki bir ortaokulda &grenim
goren 57 6grenci katilmistir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretim uygulanan 6grencilerin
hem akademik basar1 hem de girisimcilik becerisi puanlarinin kontrol grubuna gore

anlaml diizeyde yiiksek oldugunu gdstermistir.

Uzun’un (2022) doktora c¢alismasinda, 6zel yetenekli Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersinde uygulanan farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerine yonelik goriisleri
ele alinmistir. Nitel arastirma yaklasimina dayanan calisma, eylem arastirmasi
deseniyle yiiriitiilmiis ve 6’s1 kiz, 6’s1 erkek toplam 12 6zel yetenekli 6grenci
aragtirmanin katilimcilarimi olusturmustur. Uygulama, 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda bir Bilim ve Sanat Merkezinde ger¢eklestirilmistir. Bulgular, farklilagtirilmis
ogretim ilkelerine gore hazirlanan sosyal bilgiler etkinliklerinin 6grencilerce eglenceli
bulundugunu, kesfetmeye yonelttigini, is birligini artirdigini ve Ogrenmeyi
destekleyen bir yap1 sundugunu ortaya koymustur.

Tanyel (2022) tarafindan gerceklestirilen doktora caligmasi, sosyal bilgiler
ogretiminde uygulanan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik

basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve finansal okuryazarlik becerilerindeki

gelisime etkisini incelemistir. Karma yontemle yliriitiilen arastirmada nicel agamada
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deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme
alanina ait icerikler, arastirmaci tarafindan farklilastirilmis ogretim ilkeleri
dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve deney grubundaki dérdiincii sinif 6grencilerine
toplam on iki ders saatinde uygulanmustir. Elde edilen nicel bulgular, farklilastirilmis
etkinliklerin Ogrencilerin akademik basarilarinda, sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarinda ve finansal okuryazarlik becerilerinde anlamli artis sagladigini

gostermistir.

Tiirkiye’de iistlin yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilan farklilastirma ve
zenginlestirme uygulamalarii inceleyen sistematik bir derleme ¢aligmasinda,
lisanstistii tezlerin yillara ve tiirlerine gore dagilimi analiz edilmis; tezlerin amag,
yontem, katilime1 ve bulgulart karsilastirilmistir. Calismanin sonuglari, farkli egitim
kademelerinde ve ders iceriklerinde bu tiir uygulamalarin yapildigini, son on yilda tez
sayisinin - ve konu ¢esitliliginin  arttifin1 - gostermektedir. Bununla  birlikte,
aragtirmalarin biiylik boliimiiniin akademik basariya odaklandigi, sosyal uyum,
motivasyon ve liderlik gibi diger boyutlarin ise goérece daha az ele alindig

vurgulanmaktadir (Kaya vd., 2022).

Ozdemir ve Yurtseven (2023) tarafindan yapilan arastirmada, Anlamaya
Dayali Tasarim temelli farklilastirilmis fen 6gretiminin 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Deneysel desenle yiiriitiilen calismanin &rneklemini Istanbul’da &zel bir
ortaokulda Ogrenim goren 36 yedinci siif Ogrencisi olusturmustur. Bulgular,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik

basar1 diizeylerinde son test lehine anlamli bir artis oldugunu gostermistir.

Abaza ve Geng¢ (2024), farkhilagtirilmis 6gretim uygulamasmin 7. smif
ogrencilerinin matematik 0grenme yaklasimlar1 ve akademik basarilarina etkisini
incelemistir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenle vyiiriitiilen
arastirmanin bulgular1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve derin 6grenme

puanlarinin kontrol grubuna goére anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gdstermistir.

Ortiilii’niin (2025) ilkokul Tiirkce dersinde vyiiriittiigii eylem arastirmas,
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin iiglincii sinif 6grencilerinin okuma anlama
becerilerine etkisini incelemistir. Nitel agirlikli karma yapida tasarlanan ¢aligmada

icerik, slire¢ ve irlin boyutlarinda farklilastirmaya gidilmis; veri toplamada
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okudugunu anlama testi, yari1 yapilandirilmig goriismeler, giinliikler ve ¢alisma
kagitlart kullanilmistir.  Arastirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretime dayali
etkinliklerin 6grencilerin okuma anlama becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini
gostermektedir. Ayrica uygulamalar 6grencilerin duyussal ve sosyal alanlarda gelisim
gosterdigini, bagimsiz ¢alisma becerisi kazandigini ve Tiirkge dersine yonelik olumlu

tutum gelistirdigini ortaya koymustur.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi, uluslararasi alanda ozellikle 1990’1
yillardan itibaren yogun bigimde arastirilmis ve uygulama boyutuyla tartisiimistir.
Tomlinson (1999, 2000, 2014) tarafindan yiiriitilen calismalar, farklilastirilmis
Ogretimin teorik cergevesini olusturarak, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi, ilgi ve
O0grenme profiline gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin 6grenme siirecinde
motivasyon, akademik basar1 ve kalicilig1 artirdigini ortaya koymustur. Tomlinson’in
bu bulgulari, yaklastmin bireysel farkliliklara duyarli bir 6grenme ortami

olusturdugunu ve 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini géstermistir.

Amerika’da gerceklestirilen bir arastirmada (Hootstein, 1999), 58 sosyal
bilgiler 6gretmeninin siniflarinda akademik cesitlilikle basa ¢ikmak i¢in kullandiklari
Ogretim yontemleri ve bu yontemlere iliskin algilart incelenmistir. Bulgular,
Ogretmenlerin bilyiik cogunlugunun halen geleneksel, 6gretmen merkezli yontemleri
kullandigini; ancak baz1 6gretmenlerin grup calismasi ve akran etkilesimi gibi 6grenci
merkezli yaklasimlara da yer verdigini gostermistir. Katilimcilar, farkli akademik
diizeylere sahip 6grencilere daha etkili 6gretim sunabilmek i¢in yonetsel ve mesleki
destek ihtiyaglarim1 vurgulamiglardir. Arastirma, sosyal bilgiler 6gretiminde
farklilagtirma gereksiniminin 6gretmenler tarafindan fark edildigini ancak uygulamada

sinirh diizeyde gergeklestirildigini gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Hall (2003) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, farklilastirilmis 6gretimin
siif yonetimine ve 6grenci etkilesimine etkisi incelenmistir. Aragtirma sonuglarina
gore, ogretmenlerin farklilagtirilmig 6gretimi etkili bigimde uyguladiklar siniflarda,
ogrencilerin derse katilim diizeylerinin arttig1, sinif i¢i disiplin sorunlarinin azaldigi ve

isbirligine dayali 6grenmenin giiclendigi belirlenmistir.
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Gibson (2005) tarafindan yiiriitiilen “Farklilastirilmis Ogretim ile Farkli
Ogrencilerin Thtiyaglarini Ele Almak” baslikl1 yiiksek lisans tezinde, farklilastiriimas
Ogretim uygulamalarina yonelik 6grenci ve veli algilar1 incelenmistir. Arastirma, 6., 7.
ve 8. siif diizeylerinde 6grenim goren ve akademik yeterlikleri birbirinden farkli on
Ogrencinin olusturdugu bir calisma grubuyla yiritilmistiir. Siire¢ boyunca
ogrencilere, geleneksel 6gretimden farkli olarak, bireysel farkliliklart merkeze alan bir
farklilastirilmis 6gretim programi uygulanmis; Ogrenciler ve velilerle yapilan
yapilandirilmig  goriismeler araciligiyla nitel veriler toplanmistir. Bulgular,
ogrencilerin 0grenme stilleri ve bireysel farkliliklarinin 6gretim siirecine dahil
edilmesinin 6grenme deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Ayrica
hem O6grencilerin hem de velilerin, farklilagtirilmis 6gretimin 6grenme motivasyonu
ve akademik gelisim iizerindeki katkilarin1 olumlu bigimde degerlendirdikleri tespit

edilmistir.

Subban (2006) tarafindan yapilan literatiir taramasi, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grenci basarisi, tutum ve motivasyon lizerindeki etkilerine iliskin
elliden fazla arastirmay1 incelemistir. Bu derleme sonucunda, farklilastirilmis 6gretim
stratejilerinin Ozellikle karma yetenekli siniflarda 6grenme diizeyini ylikselttigi,
ogrenciler aras1 basar1 farkini azalttigi ve Ogretmenlerin pedagojik esneklik

kazandigin1 gostermistir.

Good (20006) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans arastirmasi, ilkogretim
diizeyinde farklilagtirllmis  Ogretimin  uygulanabilirligini  ve bu  diizeyde
kullanilabilecek Ogretim stratejilerini  kapsamli  bir literatiir incelemesiyle
degerlendirmistir. Aragtirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin bireysel
ogrenme gereksinimlerini karsilamada etkili bir yaklasim oldugunu gostermistir.
Bununla birlikte Good (2006), bu yaklasimin 6gretmenler agisindan planlama ve
uygulama siireclerinde yogun bir ¢aba ve kademeli bir doniisiim gerektirdigini, etkili
bir uygulama i¢in 6gretmenlerin yani sira ebeveyn, yonetici ve meslektas desteginin

de gerekli oldugunu belirtmistir.

Koeze (2007) tarafindan yiiriitiilen doktora arastirmasinda, farklilastirilmis
ogretim uygulamalarinin ilkogretim diizeyinde 6grenci basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirma, farklilastirilmis 6gretimin akademik basariya anlamli bir katki saglayip
saglamadig1 ve bu yaklagimin bilesenlerinin diger 6gretim yontemlerine gore daha

etkili olup olmadig1 sorularina odaklanmistir. Bulgular, farklilagtirilmis 6gretimin
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Ogrencilerin akademik basarilarint ve derse etkin katilimlarini artirdigini, 6zellikle
Ogrenci ilgi alanlar1 ve segimlerine dayali farklilagtirma uygulamalarinin 6grenme

siirecinde 6nemli bir rol oynadigin1 gostermistir.

Helman (2007) tarafindan yiiriitilen doktora aragtirmasinda, farklilagtirilmis
Ogretimin Ogrenci basarisi ve dgretmen tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir.
Caligma, biri geleneksel Ogretim yontemini, digeri ise farklilagtirilmis Ogretimi
uygulayan iki okulda gercgeklestirilmistir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretimin hem
okuma hem de matematik basarisini anlamli diizeyde artirdigini gostermistir. Ayrica,
Ogretmenlerle yapilan destek toplantilarinin 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime
iliskin algilarin1 olumlu yonde gelistirdigi ve bu yaklagimi pedagojik acidan yararli

bulmalarina katki sagladigi belirlenmistir.

Beauchaine (2009) tarafindan yiiriitiilen doktora calismasi, farklilagtirilmig
Ogretimin 6zel egitim baglamindaki uygulanma siirecini ve bu siirecte 6gretmenlerin
is birligi deneyimlerini incelemistir. Arastirma, bir ilkokulda gérev yapan gontlli 13
O0gretmenin katilimiyla gerceklestirilmis; Ogretmenler matematik Ogretiminde
farklilastirma becerilerini gelistirmeye yonelik mesleki gelisim oturumlariyla
desteklenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini daha
sik ve bilingli bicimde kullandiklarini gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin
yalnizca yetenek diizeylerini degil, 6grenme stilleri ve ilgi alanlarin1 da dikkate alarak

Ogretim siirecini ¢esitlendirdikleri belirlenmistir.

Bondley (2011), farklilagtirilmis 6gretimin 6gretmen uygulamalar1 ve 6Zrenci
ogrenme siiregleri {lizerindeki etkilerini incelemistir. Nitel desende yiiriitiilen
arastirma, goniillii 6grencilerin katilimiyla yaklasik bes haftalik bir 6gretim siirecinde
gerceklestirilmistir. Siire¢ boyunca 6grencilerin ilgi alanlar1 belirlenmis, bu dogrultuda
esnek gruplandirmalar yapilmis ve farklilastirilmis 6gretim yoOntemleriyle dersler
islenmistir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
daha 1yi yamit verdigini, 6grenmeye yonelik ilgilerini artirdigimi ve akademik

basarilarina olumlu katki sagladigini ortaya koymustur.

Scott  (2012), matematik  6gretiminde  farklilagtirnlmis  6grenme
uygulamalarinin  6grenci basaris1 iizerindeki etkilerini ve bu etkinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini incelemistir. Arastirma yar1 deneysel

desenle yiiriitiilmiis, goniilli olarak katilan ti¢ sinif 6gretmeni ve farkli diizeylerde
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akademik basariya sahip 6grenciler 6rneklemi olusturmustur. Veriler 6n test, son test
ve yetenek testleri araciligiyla toplanmis ve istatistiksel olarak analiz edilmistir.
Bulgular, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6zellikle yiiksek basar1 diizeyine sahip
Ogrencilerin matematik performansin1 anlamli bigimde gelistirdigini, ancak diisiik
diizeydeki 6grencilerde benzer bir fark olusturmadigini gostermistir. Ayrica cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Alanda yiiriitiilmiis bazi arastirmalar da (Gregory ve Chapman, 2012;
Santangelo ve Tomlinson, 2012) farklilagtirilmis Ogretimin 6grenme siirecini
bireysellestiren, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini merkeze alan bir yaklagim oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu ¢alismalar genel olarak farklilagtirilmis 6gretimin, yalnizca
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal duygusal gelisimlerini ve

o0grenmeye yonelik 6z yeterlik algilarini da olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Burket (2013), smiflarinda farklilagtirilmis Ggretimi uygulayan ilkokul
Ogretmenlerinin bu yaklasima iligkin algilarin1 ve Ogretim uygulamalaria olan
etkilerini incelemistir. Fenomenolojik desende yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma
grubunu, Oklahoma ve Missouri eyaletlerinde gérev yapan 3, 4 ve 5. sinif diizeylerinde
farklilagtiritlmis 6gretim yontemini kullanan 10’u kadin ve 1°1 erkek olmak tizere
toplam 11 goniillii 6gretmen olusturmustur. Bulgular, 6gretmenlerin farklilagtirilmig
Ogretimin 6grencilerin bireysel 6grenme farkliliklarini destekledigine inandiklarini ve
bu siirecin dgretim sorumlulugunu artirdigin1 gdstermistir. Ayrica, dgretmenlerin
farklilagtirilmis  6gretimi  ¢oklu zeka kurami c¢ercevesinde ele aldiklar1 ve
degerlendirme siireglerini  Ogretimi yonlendiren bir ara¢ olarak gordiikleri

belirlenmistir.

Maddox (2015), ilkogretim Ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretimi nasil
tanimladiklarini, algiladiklarini ve sinif ortaminda nasil uyguladiklarini incelemistir.
Nitel arastirma yaklasimi kapsaminda fenomenolojik desenin benimsendigi ¢alismada,
farklilagtirilmig 6gretim konusunda 6gretmenlerin deneyimlerini ve bu deneyimlere
iligkin algilarim1  anlamak amacglanmistir.  Aragtirmanin  ¢alisma  grubunu,
farklilagtirilmis 6gretim deneyimine sahip 12 6gretmen olusturmustur. Bulgular, tim
katilimeilarin - 6gretim siirecinde farklilastirma ilkelerini uyguladiklarint ve bu
yaklagimin Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 desteklemede 6nemli oldugunu

diistindiiklerini gostermistir. Ayrica 6gretmenler, farkli kiiltiirel gegmise, dgrenme
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hizina ve hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grencilerin gereksinimlerini karsilamada

farklilagtirilmig 6gretimin etkili bir yontem oldugunu vurgulamislardir.

Stewart (2016), sosyoekonomik agidan dezavantajli bir ilkokulda gérev yapan
O0gretmenlerin temel okuma derslerinde farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarina
iligkin algilarin1 incelemistir. Durum c¢alismast deseninde yiiriitillen arastirmada,
farklilagtirilmis 6gretimin sinirlt imkanlara sahip 6grencilerin akademik basarilarin
artirmada bir dengeleme unsuru olup olmadigini degerlendirmek amaclanmstir.
Calisma grubunu, en az iki yildir 3, 4 ve 5. sinif diizeylerinde gorev yapan dort sinif
Ogretmeni ile i okuma kocu olusturmustur. Veriler 6gretmen ve okuma koglariyla
yapilan yari yapilandirilmig goriismeler, ders gozlemleri ve okuma programina ait
dokiimanlardan elde edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi
temel okuma etkinliklerinde etkili bir yontem olarak gordiiklerini, bu yaklagimin

ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigini diistindiiklerini ortaya koymustur.

Garrett (2017), 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim konusundaki 6zyeterlik
diizeyleri ile bu yaklagimi sinif ortaminda uygulama sikliklar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmada, goreve yeni baslayan Ogretmenlerle bir yildan fazla
deneyime sahip oOgretmenlerin farklilagtirllmig O6gretimi  uygulama diizeyleri
karsilastirilmistir. Nedensel karsilastirmali desende yiiriitiilen calismanin 6rneklemini,
Oklahoma eyaletinde yer alan dort okuldan 45 yeni 0gretmen ve 52 deneyimli
ogretmen olusturmustur. Veriler ¢evrimici anket yoluyla toplanmis; “Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi” ve “Kisisel Ogretim Demografik Anketi” kullanilmistir. Bulgular,
goreve yeni baslayan oOgretmenlerin farklilagtirilmis Ogretimi daha az siklikta
kullandiklarin1 ve 6zyeterliklerinin deneyimli 63retmenlere gore daha diisiik oldugunu
gostermistir.  Buna  karsin, deneyimli Ogretmenlerin  hem  farklilagtirma
uygulamalarinda daha aktif olduklari hem de bu konuda kendilerini daha yetkin

hissettikleri saptanmustir.

Prince (2020), ortaokul Ogretmenlerinin farkli yetenek diizeylerine sahip
Ogrenciler i¢in smiflarinda kullandiklar1 farklilastirilmis  0gretim  stratejilerini
incelemistir. Nitel arastirma yaklasimi kapsaminda durum calismasi deseninde
yuriitiilen arastirma, kirsal bir kasabada gorev yapan ve derslerinde farklilastirilmig
ogretimi aktif bigimde kullanan dokuz 6gretmenden olusan bir ¢alisma grubuyla

gerceklestirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi sinif diizeyine,

40



ogrenci Ozelliklerine ve ders icerigine gore cesitli stratejilerle uyguladiklarim

gostermistir.

Devroy (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirma, ortadgretim sosyal bilgiler
derslerinde farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini
incelemigtir. Bireysellestirilmis 6gretim gereksiniminden hareket eden calismada,
literatiirde en etkili goriilen farklilagtirma stratejileri analiz edilmistir. Bulgular,
ogretimin Bloom’un Taksonomisi ve Gardner’in Coklu Zeka Kurami temelinde
farklilastirilmasi, miifredat zenginlestirme, kademelendirilmis etkinlikler, esnek
gruplanma ve teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin 6grenci basarisini anlamli
bicimde artirdigini gostermistir. Buna karsin, yalnizca 6grenme stillerine dayal
farklilastirmanin akademik basar1 tizerinde tutarl bir etki olusturmadigi belirlenmistir.
Arastirma, sosyal bilgiler Ogretiminde etkili farklilastirma stratejilerinin

belirlenmesine yonelik kapsamli bir degerlendirme sunmaktadir.

Lott (2021), farklilastirilmis 0gretim ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Nicel arastirma yaklasimiyla yar1 deneysel desenin kullanildig:
calismada, 2020-2021 6gretim yilinda 3, 4 ve 5. sinif diizeylerinde 6grenim goren
toplam 200 6grenci yer almistir. Calismada 6grencilerin matematik dersine ait 6n test
ve son test degerlendirme puanlari arsiv kayitlarindan elde edilerek analiz edilmistir.
Analizler sonucunda, farklilastirilmis 6gretim uygulamalaria katilan 6grencilerin 6n
testten son teste kadar anlamli bir puan artis1 gosterdigi belirlenmistir. Bulgular,
farklilagtirilmis 6gretim ile 6grenci basarisi arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon
oldugunu ortaya koymus, bu yaklagimin farkli 6grenme hizlar1 ve diizeylerine sahip
ogrenciler i¢in etkili bir strateji oldugunu gostermistir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme
diizeylerinin yalnizca 6gretim farklilastirmasiyla degil, bireysel farkliliklarla da iliskili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pope (2022), 6gretmenler ile okul yoneticilerinin farklilastirilmis 6gretim
kiltiiriine yonelik algi, deneyim ve ihtiyaglarin1 incelemistir. Nitel arastirma
yaklagimiyla yiiriitiilen ¢alismada durum calismasi deseni kullanilmis, veriler sinif
gozlemleri, yar1 yapilandirilmig goriismeler ve anketler aracilifiyla toplanmistir.
Katilimcilar, anaokulundan 5. smifa kadar farkli kademelerde gorev yapan
Ogretmenler ve okul idarecilerinden olusmustur. Bulgular, G6gretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretim kavramini agiklayabildiklerini ancak etkili bigimde uygulama

konusunda siirlt bilgiye sahip olduklarini ortaya koymustur. Katilime1 6gretmenler,
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farkli diizeyde hazirbulunusluga sahip 6grencilere yonelik planlama yapabilmek i¢in
zamana ihtiya¢ duyduklarini vurgulamistir. Okul yoneticileri ise hem kendilerinin hem
de 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin ek egitime gereksinim duyduklarini
ifade etmistir. Calismanin genel sonucuna gore, farklilastirilmis O6gretimin etkin
bicimde uygulanmasinin 6niindeki temel engeller arasinda bilgi eksikligi, uygulama

korkusu, degisime yonelik diren¢ ve zaman yetersizligi yer almaktadir.

Stingo (2024) tarafindan gergeklestirilen doktora ¢alismasi, 6zel gereksinimli
ogrencilerle calisan 6gretmenlerin farklilastirilmis ve bireysellestirilmis 6gretim
uygulamalarina iligkin deneyimlerini incelemistir. New Jersey’de gorev yapan
ortaokul ve lise 6zel egitim 6gretmenleriyle yiiriitiilen aragtirma, nitel yontem ve anlati
deseni  dogrultusunda  yapilandirilmistir.  Bulgular,  farklhilastirilmis  ve
bireysellestirilmis 6gretimin kapsayiciligi artirdigi, 6grencilerin olumlu davranislarini
destekledigi, 6z farkindalik ve 6z savunuculuk becerilerini gelistirdigi ve dgrenme
stirecine katilimi giiglendirdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin
uygulama siirecinde zaman yonetimi, is birligi gereklilikleri, asir1 uyarlama riski,
direncle karsilasma ve standart testlerin sinirlayict yapist gibi cesitli giicliikler

yasadiklar1 belirlenmistir.

42



3. YONTEM

Bilim; evreni, toplumu ve insani anlamaya yonelik olarak gozlem, deney ve
akla dayanan, sistematik, denetlenebilir ve tekrar edilebilir bir bilgi liretim stirecidir
(Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu ydniiyle bilim, yalnizca bir bilgi birikimi degil,
gercege ulasmay1 amaglayan siiregen bir sorgulama ve dogrulama stireci olup iiretilen
bilginin nesnel ve sistematik nitelikte olmasi esastir (Yardimei, 2019; Giil, 2023).
Bilimsel agiklamanin temelini olusturan olgular, dogrudan ya da dolayli gozlemle
dogrulanabilir gercekliklerdir (Yildirim, 2022). Bilim, igerik (olgular, kavramlar,
kuramlar) ve yontem (bilimsel islem basamaklari) boyutlarinda diisiinsel bir tutarlilik
gerektirirken; bilimsel agiklama, gézlem ve deneyle elde edilen verilerin mantiksal
¢oziimlemesine dayanir (Dasdemir, 2016; Stacey, 1969). Bilimsel yontem, problemin
tanimlanmasi, arastirma sorularinin olusturulmasi, uygun desenin belirlenmesi, veri
toplama ve analiz ile sonuglarin raporlanmasmi kapsayan sistematik bir slirectir

(Blytikoztiirk vd., 2024).

Bilimsel arastirma, gercekleri ortaya ¢ikarmaya yonelik kanit temelli ve planl
bir inceleme siireci olup farkli paradigmalar ve arastirma desenleri ¢ergevesinde
yuriitiilmektedir (Kerlinger, 1973; Karasar, 2005; Creswell, 2007). Egitim
aragtirmalarinda seckisiz atamanin sinirlilig1 nedeniyle yar1 deneysel desenler siklikla
tercih edilmektedir (Gilirbiiz vd., 2010). Bu baglamda, bu arastirma 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde farklilastirilmis dgretim stratejilerinin “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ogrenme alanindaki 6grenci basarisi tizerindeki etkisini inceleyen nicel, yar1 deneysel

bir ¢calisma olarak tasarlanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile yiirtitiilmiistiir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 2005). Egitim ortamlarinda mevcut siniflarin
bozulmadan kullanilmasi ve segkisiz atamanin ¢ogu zaman miimkiin olmamasi
nedeniyle, bu desen 6zellikle gergek sinif ortamlarinda yiiriitiilen ¢alismalarda tercih

edilmektedir.
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Bu desende hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama
Oncesinde On test, uygulama sonrasinda ise son test uygulanmaktadir. Bu sayede
gruplarin baglangic diizeyleri kontrol altina alinmakta ve deneysel islemin etkisi

gruplar arasinda karsilagtirmali olarak incelenebilmektedir.

Deney gruplarinda Sosyal Bilgiler dersi, Milli Egitim Bakanlig1 (2018) Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi kazanimlari esas almarak farklilastirilmis 6gretim
stratejileri temelinde hazirlanan etkinliklerle yiiriitiilmiis; kontrol gruplarinda ise ayni
program dogrultusunda 6gretim siireci farklilastirma yapilmaksizin siirdiirilmiistiir.

Uygulama siiresi toplam 6 hafta olarak planlanmistir.

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemleri kapsaminda yer alan 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar,
2005). Egitim ortamlarinda halihazirda var olan smiflarin dogal yapisinin
bozulmamasi ve 6grencilerin seckisiz (random) olarak atanmasinin miimkiin olmadig1

durumlarda, yar1 deneysel desen en uygun model olarak kabul edilmektedir.

Bu desen kapsaminda hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilere
uygulama Oncesinde “On test”, uygulama sonrasinda ise “son test” uygulanmistir.
Boylece gruplarin hazirbulunusluk diizeyleri kontrol altina alinmis ve deneysel islemin
etkililigi karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirmada kullanilan deneysel desenin

gosterimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Yar1 Deneysel Desen Modeli

Gruplar On test Deneysel islem Son test
G: (Deney) O X 02
G: (Kontrol) O, — 0:

Modeldeki simgelerin anlamlari asagida agiklanmastir:
e Gi: Deney grubunu,
e Ga2: Kontrol grubunu,

e O:: Uygulama &ncesi yapilan dlgiimleri (On test),
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e 0:2: Uygulama sonrasi yapilan lgiimleri (Son test),

e X: Farklilagtirllmig Ogretim stratejilerine dayalt deneysel islemi ifade

etmektedir.

Uygulama siireci toplam 6 hafta olarak planlanmistir. Bu siirecte deney
grubunda (G:) Sosyal Bilgiler dersi, arastirmaci tarafindan gelistirilen farklilagtirilmis
Ogretim stratejileri ve etkinlikleriyle yiritiilmiistiir. Kontrol gruplarinda ise 6gretim
siireci, arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmaksizin, mevcut 2018

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program1’nin 6ngdrdiigii sekilde siirdiiriilmiistiir.

3.1.1. Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 6gretim siirecine uygulanan farklilastirma
miidahalesidir. Nitel ve siireksiz bir yapiya sahip olan bu degiskenin (Fraenkel ve
Wallen, 2006; Karasar, 2012), “farklilagtiritlmis 6gretim stratejilerine dayali 6gretim”
ve “farklilastirma uygulanmaksizin yiiriitiilen 6gretim siireci” olmak tizere iki diizeyi

bulunmaktadir.

Arastirmanin  bagimli degiskeni ise Ogrencilerin akademik basarilaridir.
Ogrencilerin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme alanina yonelik basar1 diizeyleri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen IYCEB (Insanlar, Yerler ve Cevreler Basar1 Testi)

aracilifiyla nicel ve siirekli bir degisken olarak dl¢lilmiistiir.

Aragtirma siirecinde i¢ gegerligi etkileyebilecek digsal degiskenler; 6gretmen
faktorli, ders siiresi, kullanilan materyaller ve okullarin sosyo-ekonomik 6zellikleri
olarak belirlenmistir. Bu degiskenlerin kontroliine iliskin detaylar “i¢ Gegerlik” bashg

altinda agiklanmustir.

3.1.2. Arastirma Problemi ve Hipotezler

Arastirmanin problem ciimlesi, “Sosyal Bilgiler 6gretiminde farklilagtirilmig
Ogretim stratejilerinin ortaokul 6. simif Ggrencilerinin akademik basarisina etkisi
nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problem dogrultusunda, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki farklar karsilastirmali olarak

incelenmistir.
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Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde benzer
baslangi¢ diizeylerine sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla 6n test puanlari
karsilastirilmis; uygulama sonrasinda ise gruplarin son test basar1 puanlar1 arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi test edilmistir. Ayrica her iki grubun
kendi i¢indeki basar1 diizeylerindeki degisimi belirlemek amaciyla 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farklar analiz edilmistir. Bu ¢ercevede asagidaki hipotezler test

edilmistir:

e Hoi: 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel almarak yiiriitiilen
Ogretim siirecinde, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ile 6gretim siirecine farklilagtirma midahalesi yapilmayan kontrol
grubunun son test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

e Hu: 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel alinarak yiiriitiilen
Ogretim siirecinde, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney
grubunun son test basar1 puanlari, 6gretim siirecine farklilastirma miidahalesi
yapilmayan kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilagmaktadir.

3.1.3. i¢ Gecerlik ve Degiskenlerin Kontrolii

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak ve deneysel islem disindaki faktorlerin
(tarih, olgunlagsma vb.) etkisini en aza indirmek amaciyla ¢esitli 6nlemler alinmistir.
Oncelikle, deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ diizeyleri on test puanlari ile
karsilagtirilarak gruplarin denkligi kontrol edilmistir. Uygulama siireci boyunca ders
saati sayisi, islenen kazanimlar ve degerlendirme siiregleri her iki grupta da esit

tutulmus; veriler ayni 6lgme araglari ve standart yonergelerle toplanmistir.

Arastirmanin 6nemli bir sinirliligi olan 6gretmen faktoriiniin (gruplara farkl
ogretmenlerin girmesi) etkisini minimize etmek amaciyla, uygulama Oncesinde
ogretmenlerle ortak bilgilendirme toplantilart yapilmis ve siire¢ standartlastiriimaya
calisilmigtir. Bu durumun olasi etkileri, bulgular ve tartisma boliimiinde bir sinirlilik

olarak ayrica ele alinmustir.
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3.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Arastirmanin dis gegerligini ve sonuglarin genellenebilirligini ortaya koymak
adina evren ve Orneklem yapisinin tanimlanmasi énem tasimaktadir. Arastirmanin
hedef evrenini, Manisa ilindeki tim devlet ortaokullarmin 6. smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Ancak zaman, maliyet ve ulasilabilirlik smirliliklar1 dikkate
alindiginda, arasgtirmanin fiilen yiiriitilebildigi ulasilabilir evren; Manisa ili
Yunusemre ilgesinde yer alan devlet ortaokullarinin 6. siif Ogrencileri olarak

sinirlandirilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 2005).

3.2.1. Ornekleme Yéntemi ve Cahsma Grubu

Arastirmada, mevcut sinif yapilarinin bozulmadan kullanildigi yar1 deneysel
desen benimsendigi i¢in, olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden “uygun (kolay
ulagilabilir) 6rnekleme” yontemi tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2022). Bu
kapsamda, arastirmaci tarafindan gerekli yasal ve etik izinlerin alinabildigi dort farkli

devlet ortaokulu ¢alisma kapsamina alinmistir.

Calisma grubunu, bu okullarin 6. smf diizeyindeki dort farklt subesi
olusturmaktadir. Subeler yansiz atama yoluyla; iki deney grubu (Deney I ve Deney 1)
ve iki kontrol grubu (Kontrol I ve Kontrol II) olarak belirlenmistir. Tablo 2’de
goriildiigii lizere aragtirmada deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 33 6grenci yer
almistir. Okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ve basar1 ortalamalar1 bakimindan

birbirine benzer 6zellikler tasimasina dikkat edilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Demografik Bilgileri

Deney Grubu (n=30) Kontrol Grubu (n=33)
Degisken Deney I Deney 11 Kontrol 1 Kontrol 11
o . . 6Erkek | JOErkek
Cinsiyet 7 Erkek (%53,84) | 9 Erkek (%xx) (%40.,00) /9 (%55,55) /
Dagilim | /6 Kiz (%46,15) | /8 Kiz (%xx) o 8 Kiz
Kiz (9%60,00) (%44 44)
" N ao N 18 Ogrenci
Koy-kent 13 Ogrenci Koy 17 Ogrenci 15 Ogrenci Kent
Dagilimi (%43,33) Kent (9%56,66) | Koy (%45.,45) (%54,54)
054,
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Arastirma siireci, Ek-2 ve Ek-3’te belirtildigi tlizere Milli Egitim
Bakanligi’'ndan alinan yasal izinler ve goniillillik esasina dayali etik ilkeler
cercevesinde, 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutularak ylriitiilmiistiir. Deneysel
uygulama siirecinde her iki deney grubunda (Deney I ve Deney II) ayni 6gretim
programi kazanimlar esas alinarak farklilastirilmis 6gretim stratejileri dogrultusunda
Ek-5’te Ornekler baglaminda planlanan etkinlikler uygulanmis; her iki kontrol
grubunda (Kontrol I ve Kontrol II) ise 6gretim siireci farklilastirma yapilmaksizin,
programin ongordiigii bigimde siirdiiriilmiistiir. Gruplar arasinda uygulanan 6gretim
stireci, ders siiresi, icerik ve Olgme araclari bakimindan herhangi bir farklilik
bulunmamasi ve deneysel miidahalenin niteliginin her iki deney grubunda da ayni
sekilde yiiriitiilmesi nedeniyle, analiz siirecinde Deney I ve Deney II gruplari tek bir
deney grubu; Kontrol I ve Kontrol II gruplar1 ise tek bir kontrol grubu olarak ele
alinmistir. Bu birlestirme, drneklem biiytikliigiinii artirarak istatistiksel analizlerin
giiclinil yiikseltmek ve deneysel islemin etkisini daha giivenilir bigimde ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilmis olup, yontemsel agidan uygun ve alan yazinda kabul géren

bir yaklagimdir.

Deney ve kontrol gruplarina ait cinsiyet ve yerlesim birimi (kOy-kent)
dagilimlarinin gosterildigi Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin demografik
ozellikler bakimindan benzer bir dagilim gosterdigi ve gruplar arasinda belirgin bir
farklilik bulunmadig1 goériilmektedir. Bu durum, arastirmada elde edilen bulgularin
demografik degiskenlerden kaynaklanma olasiligim1 azaltmakta ve deneysel

karsilastirmalarin saglikli bicimde yapilmasina olanak tanimaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Insanlar, Yerler ve
Cevreler Basar1 Testi (IYCEB)” aracilifiyla toplanmistir. IYCEB, 6. simf Sosyal
Bilgiler dersi ilgili 6grenme alanindaki biligsel basar1 diizeylerini 6l¢gmeyi amaglayan,

¢oktan se¢gmeli maddelerden olusan bir basari testidir.

3.3.1. IYCEB’in Gelistirilmesi

Bu arastirmada farklhilagtirilmig 6gretim siirecine iliskin bi¢imlendirici

degerlendirmeler ders planlarinda yer alan sinif i¢i gdzlem, kisa s6zlii yoklamalar ve
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grup ¢alismalarinin izlendigi kontrol listeleri ile ytiriitiilmiis; ancak arastirmanin nicel
bulgularinda odak, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test-son test basari
puanlar1 olmustur. Boylece siire¢ verileri 6gretimi diizenlemek amaciyla kullanilirken,
akademik basariya iliskin etkililik degerlendirmesi biligssel alan testleri yoluyla

gerceklestirilmistir.

Test gelistirme siireci; literatiirde (Crocker ve Algina, 1986; Biiyiikoztiirk vd.,
2024) 6nerilen; amacin belirlenmesi, madde havuzunun olusturulmasi, uzman goriist

alinmasi ve pilot uygulama asamalar1 takip edilerek yiiriitiilmiistiir (bkz. Sekil 3).

Insanlar, Yerler ve Cevreler Basar1 Testi’nin (IYCEB) gelistirilme siireci, Milli
Egitim Bakanligi (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanina ait kazanimlarin (SB.6.3.1, SB.6.3.2,
SB.6.3.3) ayrintili bigimde incelenmesiyle baglamistir. Bu dogrultuda dncelikle ilgili
kazanimlar analiz edilmis ve bu kazanimlar1 temsil edecek sekilde kapsamli bir madde
havuzu olusturulmustur. Tk asamada farkli soru tiirleri tasarlanmis olmakla birlikte,
6l¢menin nesnelligini artirmak ve puanlama giivenirligini saglamak amaciyla ¢oktan
se¢cmeli maddelerde karar kilinmis; bu dogrultuda ¢oktan segmeli olmayan maddeler
stire¢ dist birakilmistir. Bu eleme sonucunda 40 maddeden olusan ¢oktan segmeli bir

taslak test formu elde edilmistir.

Test maddelerinin kazanimlar ve biligsel diizeyler agisindan dengeli bigimde
dagilimini1 saglamak amaciyla bir belirtke tablosu hazirlanmis; maddelerin 6grenme
alanina ait kazanimlar1 temsil etmesine ve biligsel diizeyler arasinda uygun bir dagilim

gostermesine dikkat edilmistir.

Hazirlanan 40 maddelik taslak test, kapsam ve igerik gecerliginin saglanmasi
amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu kapsamda biri Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda uzman ve alaninda deneyimli bir Prof. Dr., digeri ise Olgme ve
Degerlendirme alaninda uzman bir Dr. olmak iizere iki akademisyenden goriis
alinmistir. Uzmanlardan, maddeleri kazanim uyumu, dil ve anlatim uygunlugu, bilissel

diizey, 6l¢iilebilirlik ve ¢eldirici kalitesi agisindan incelemeleri istenmistir.

Uzman gorisleri dogrultusunda bazi maddelerin ayni kazanimi dl¢tiigii, bazi
maddelerin kazanimi yeterince 6l¢medigi, bazt maddelerin hedeflenen diizeye gore
cok kolay oldugu ve bazi maddelerde c¢eldiricilerin yeterince islevsel olmadigi

yoniinde geri bildirimler alinmistir. Bu geri bildirimler dogrultusunda benzer
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kazanimlar1 6lgen maddeler elenmis, diizey acisindan uygun bulunmayan ve celdirici
giicli zayif olan maddeler testten ¢gikarilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda taslak

test 25 maddelik bir forma doniistiirilmiistiir.

Taslak test formlarinda, dogru seceneklerin belirli bir secenekte
yogunlagmasint Onlemek ve Ogrencilerin rastlantisal isaretleme egilimlerinden
kaynaklanabilecek yanliliklari azaltmak amaciyla madde secenek dagilimlarinin
dengeli olmasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, uzman goriisleri sonrasinda
olusturulan 25 maddelik taslak testte dogru yanitlarin seceneklere gore dagilimi A
seceneginde 6, B seceneginde 7, C segeneginde 6 ve D seceneginde 6 madde olacak

sekilde diizenlenmistir.

Elde edilen 25 maddelik taslak test, asil uygulama grubundan bagimsiz olarak
belirlenen 126 6grencilik bir 6rneklem {izerinde pilot uygulamaya tabi tutulmustur.
Pilot uygulama verileri tizerinden gergeklestirilen madde analizleri sonucunda, madde
giicliik ve ayirt edicilik indeksleri incelenmis; bu Olgiitler dogrultusunda en zayif
degerlere sahip 5 madde testten ¢ikarilmistir. Madde eleme siirecinde, testin kazanim
agirliklarinin korunmasina ve belirtke tablosunda 6ngdriilen dagilimin bozulmamasina

ozellikle dikkat edilmistir.

Madde analizi sonucunda en zayif 5 maddenin elenmesiyle olusturulan 20
maddelik nihai testte ise dogru yanitlarin se¢eneklere gore dagilimi A segeneginde 4,
B seceneginde 5, C segeneginde 6 ve D seceneginde 5 madde olacak bigimde
korunmustur. Bu diizenleme ile test genelinde segenek dagiliminin dengeli olmasi
saglanmis ve Olgme sonuglarini etkileyebilecek olasi segenek yanliliklarinin 6niine
gecilmistir.

Yapilan analizler ve diizenlemeler sonucunda IYCEB, 20 maddeden olusan

nihai haline getirilmis ve aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilmstir.

Madde analizi ve nihai teste karar verme asamasinda pilot uygulamadan elde
edilen veriler lizerinden TAP (Test Analiz Programi) kullanilarak her madde igin;
madde giicliigii (p) ve madde ayirt ediciligi (r) hesaplanmistir (Basol vd., 2013;
Biiyiikoztiirk vd. 2024).

Ayirt edicilik degeri r < .30 olan 5 madde testten ¢ikarilmis; giicliik ve ayirt

edicilik degerleri kabul edilebilir aralikta olan 20 madde nihai teste alinmistir. Son

50



durumda IYCEB, 20 dért ¢oktan se¢cmeli maddeden olusan bir basar testi olarak

yapilandirilmistir.
| Madde ) (
Kazanim Havuzu (40 Uzman
Analizi Goriist
madde)
Pilot
Madde Analizi Uygulama Taslak Test
(N: 12 6) (25 madde)
Nihai Test (20
madde)

Sekil 3. Test Gelistirme Siireci Akis Diyagrami

IYCEB’in kapsam gecerligini saglamak amaciyla, testte yer alan maddeler
ilgili 6grenme alanina ait kazanimlar ve biligsel diizeyler dikkate alinarak belirtke
tablosu aracilifiyla yapilandirilmistir. Belirtke tablosunda, her bir kazanimi temsil
eden madde sayisi, 6gretim programindaki kazanim agirliklar1 ve 6grenme alaninin
yapis1 géz Oniinde bulundurularak dengeli bicimde dagitilmistir. Test maddelerinin
biligsel diizeyleri agirlikli olarak kavrama ve uygulama basamaklarinda yogunlagmis
olup, bu durum “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin harita okuma,

yorumlama ve neden-sonug iliskisi kurma temelli yapisiyla ortiismektedir.

Belirtke tablosunda yer alan maddelerin biligsel diizeyleri incelendiginde, testte
agirlikli olarak kavrama ve uygulama basamaklarina yer verildigi goriilmektedir. Bilgi
diizeyinde maddelere yer verilmemesinin temel nedeni, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
O0grenme alaninin; tanim ve ezberden ziyade harita okuma, yorumlama, neden-sonug
iligkisi kurma ve cografi ¢ikarim yapma gibi iist diizey biligsel siiregleri gerektiren bir
yapiya sahip olmasidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin 6grenilen bilgileri anlamlandirma

ve kullanma becerilerini 6lgmeye odaklanilmistir.

Analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha iist bilissel basamaklara yonelik

maddelere yer verilmemesi ise, aragtirmanin hedef kitlesinin ortaokul 6. smif
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diizeyinde olmas1 ve Milli Egitim Bakanlig1 (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda bu 6grenme alanina iligkin kazanimlarin agirlikli olarak kavrama ve
uygulama basamaklarinda yapilandirilmis olmasiyla iliskilidir. Bu baglamda testin
biligsel diizey dagilimi, 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve Ogretim programinin

amaglartyla uyumlu bigcimde belirlenmistir.

3.3.2. Gegerlik ve Giivenirlik

Kapsam  (icerik) gecerligi: 1YCEB’in kapsam gecerligi, program
kazanimlarina dayali olarak hazirlanan Tablo 3’te yer alan belirtke tablosu ve alan
uzmanlarinin gériisleriyle saglanmigtir. Maddelerin; Insanlar, Yerler ve Cevreler
O6grenme alanini, SB.6.3.1, SB.6.3.2 ve SB.6.3.3 kazanimlarini, farkli bilissel diizeyleri
temsil etmesine dzen gosterilmistir. ['YCEB Testi ve ayrmtili belirtke tablosu Ek-4 ve

ek-6’da sunulmustur.

Tablo 3. IYCEB Testi Belirtke Tablosu

Ders Bilissel Soru

Kazamimlar Saati Diizey Sayisi

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak Kavrama 2

kitalarin, okyanuslarin ve tilkemizin cografi 2
konumunu tanimlar.

Uygulama 1

SB.6.3.2. Tiirkiye nin temel fiziki cografya Kavrama 8

ozelliklerinden yer sekillerini, iklim 6zelliklerini 6
ve bitki Ortiislinii 1lgili haritalar iizerinde inceler.

Uygulama 5

SB.6.3.3. Tiirkiye’ nin temel beseri cografya

ozelliklerini ilgili haritalar iizerinde gosterir. 3 Kavrama 4

Toplam Soru Sayis1 20

Madde istatistikleri: Bir test maddesinin 6l¢iilmek istenen yapiy1 temsil etme

derecesi, madde gii¢liigi ve madde ayirt ediciligi gibi madde istatistikleriyle
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degerlendirilir. Bu istatistiklerin kabul edilen standartlar1 kargilamasi, testin i

gecerligine katkida bulunur (Biiyiikoztiirk vd., 2024).

Madde giicliik indeksi (p), bir maddenin dogru yanitlanma oranini gosterir ve
0 ile 1 arasinda deger alir. Giigliik indeksinin 0’a yaklasmasi, maddenin zor oldugunu
ve dgrencilerin biiylik boliimiiniin maddeyi dogru yanitlayamadigini; 1’e yaklasmasi
ise maddenin kolay oldugunu ve c¢ogunluk tarafindan dogru yanitlandigim

gostermektedir (Basol ve digerleri, 2013).

Giivenirlik: TYCEB Testi’nin giivenirligi, elde edilen veriler dogrultusunda ig
tutarlik katsayis1 iizerinden degerlendirilmistir. I¢ tutarlik, bir 6lgme aracindaki
maddelerin ayn1 yapiy1 ne derece tutarli bigcimde 06l¢tiigiinii belirlemeye yonelik bir
giivenirlik gostergesidir (Johnson ve Christensen, 2014). Coktan se¢meli maddelerin
dogru yanitlarinin 1, yanlis veya bos birakilan yanitlarin 0 olarak kodlandig: testlerde
giivenirlik hesaplamasinda Kuder-Richardson KR-20 katsayisinin kullanilmasinin
uygun oldugu belirtilmektedir (Karasar, 2005; Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2024).

I¢ tutarhik katsayisinin degerlendirilmesinde, yalmzca elde edilen KR-20
degerinin biytkligii degil, ayn1 zamanda testin madde sayisi, 0rneklem biiyiikligii ve
Olctlilen yapinin niteligi de dikkate alinmalidir. Madde sayisinin artmasinin, belirli
kosullar altinda giivenirlik katsayisini yiikseltebilecegi; ancak bu durumun her zaman
testin niteligini artiracag1 anlamina gelmedigi belirtilmektedir. Bu baglamda, testte yer
alan her bir maddenin 6lgiilen yapiyla uyumlu olmasi ve ayirt edicilik diizeylerinin

yeterli olmasi, giivenirligin saglanmasinda kritik bir rol oynamaktadir.

Buna ek olarak, i¢ tutarlik analizleri, 6l¢gme aracinda yer alan maddelerin
gbzden gecirilmesine ve gerekli durumlarda maddelerin testten ¢ikarilmasina ya da
yeniden diizenlenmesine olanak tanimaktadir. Diisiik madde-toplam korelasyonuna
sahip maddelerin testin glivenirligini olumsuz yonde etkileyebilecegi, bu nedenle
giivenirlik analizlerinin ayn1 zamanda test gelistirme siirecinin énemli bir asamasi
oldugu vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle KR-20 katsayisi, yalnizca testin gilivenirligini
belirlemekle kalmamakta, ayn1 zamanda 6lgme aracinin gelistirilmesine yonelik geri

bildirimler de sunmaktadir.

Bu dogrultuda I'YCEB maddeleri 1-0 bigiminde puanlanmis ve KR-20 katsayis1

TAP istatistik programi aracilifiyla hesaplanmistir. Ayrica analiz siirecinde her bir
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maddenin testin 6lgmek istedigi 6zelligi temsil etme derecesini gdsteren madde ayirt
edicilik giicii ile maddelerin uygun giigliik diizeyine sahip olup olmadigint gosteren
madde giicliik indeksleri de belirlenmistir (Basol ve digerleri, 2013). Elde edilen analiz
sonuglarina gére IYCEB’in KR-20 giivenirlik katsayis1 ile madde giicliik ve ayirt
edicilik degerleri asagidaki sekilde bulunmustur:

Tablo 4. iYCEB’in KR-20 giivenirlik katsayisi ile madde giicliik ve ayirt edicilik

degerleri

Test Maddeleri Madde Giicliik indeksi (P;) Madde Ayirt Edicilik indeksi (Rjx)
1 0,54 0,56
2 0,35 0,30
3 0,71 0,30
4 0,63 0,53
5 0,37 0,37
6 0,53 0,63
7 0,31 0,46
8 0,48 0,64
9 0,36 0,43
10 0,32 0,30
11 0,44 0,47
12 0,48 0,36
13 0,53 0,55
14 0,36 0,30
15 0,37 0,57
16 0,37 0,49
17 0,29 0,32
18 0,32 0,46
19 0,34 0,43
20 0,24 0,30

Madde Say1s1=20

Katilimer Sayist (n)= 126

KR-20 (Alfa Degeri) (a)= 0,712

Ortalama Giigliik Degeri (Xp)=0,416

Ortalama Ayirt Edicilik Degeri (Xr)= 0,438

IYCEB’e iliskin giivenirlik analizi sonucunda KR-20 (o)) degeri 0.712 olarak
hesaplanmistir. Egitim arastirmalarinda basar testleri icin 0.70 ve iizeri giivenirlik
degerlerinin genellikle yeterli kabul edildigi dikkate alindiginda (Biiyiikoztiirk, 2012),
bu degerin IYCEB’in i¢ tutarliliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gosterdigi
soylenebilir. Elde edilen bulgular, IYCEB’in 6grencilerin “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alanina yonelik basar1 diizeylerini gecerli ve giivenilir bir bigimde

Olcebilen bir 6lgme aract olduguna isaret etmektedir.
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IYCEB Testi’nde yer alan 20 maddeye iliskin madde giicliik indekslerinin 0.24
ile 0.71 arasinda degistigi belirlenmistir. Adigiizel ve Oziidogru’ya (2013) gore madde
giicliik indeksleri p < 0.40 olan maddeler zor, 0.41 <p <0.60 araliginda olan maddeler
orta ve 0.61 < p < 0.80 araliginda olan maddeler ise kolay diizeyde
smiflandirilmaktadir. Bu élgiitler dogrultusunda IYCEB Testi’nde 12 maddenin zor, 6
maddenin orta ve 2 maddenin kolay diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu dagilim, testin

agirlikli olarak zor ve orta diizeyde maddelerden olustugunu ve 6grencilerin farkl

basar1 diizeylerini ayirt etmede yeterli bir duyarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

Madde ayirt edicilik indeksi, testte yer alan maddelerin yiiksek ve diisiik basari
diizeyindeki 6grencileri ayirt etme giliciinii gostermektedir. Nitko ve Brookhart’a
(2013) gore 0.30 ve iizeri ayirt edicilik degerine sahip maddeler, 6grenciler arasindaki
performans farkini belirlemede etkili kabul edilmekte ve 6l¢gme amaciyla kullanilmak
tizere Onerilmektedir. Benzer sekilde Biiylikoztirk (2012), ayirt edicilik indeksi
0.30’un altinda olan maddelerin testten cikarilmasi veya yeniden diizenlenmesi

gerektigini belirtmektedir.

Testte yer alan maddelere iliskin ayirt edicilik indekslerinin 0.30 ile 0.64
arasinda degistigi belirlenmistir. Biiylikoztiirk ve digerlerine (2024) gore r > 0.40 olan
maddeler ¢ok 1yi, 0.30 <r < 0.40 araliginda olan maddeler ise iy1 diizeyde ayirt edicilik
gostermektedir. Bu él¢iitler dogrultusunda IYCEB Testi’nde 4 maddenin (2, 3, 10 ve
14) iyi diizeyde, 16 maddenin ise ¢ok iyi diizeyde ayirt edicilige sahip oldugu tespit

edilmistir.

Bu bulgular, testin ¢ogu maddesinin yliksek ayirt edicilik giicline sahip
oldugunu ve o&grencilerin basar1 diizeyleri arasinda etkili ayrim yapabildigini

gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci
Veri toplama siireci asagidaki adimlarla ytriitiilmiistiir:
1. 1zin ve hazirhk asamasr:

o Ilgili il milli egitim miidiirliigiinden gerekli arastirma izinleri alinmustir

(bkz Ek-1, Ek-2, Ek-3).
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(o]

Okul yonetimleri ve ders 6gretmenleriyle is birligi yapilarak uygulama

takvimi olusturulmustur.

Deney gruplarinda gorevli Ogretmenlerle bilgilendirme toplantisi
yapilarak aragtirmanin amaci, stireci, kullanilacak materyaller ve dikkat

edilmesi gereken noktalar agiklanmustir.

2. On test uygulamasr:

(¢]

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan tiim 6grencilere, uygulama

baslamadan 6nce IYCEB 6n test olarak uygulanmustir.

On testler, arastirmacinin gdzetiminde, her dért okulda da benzer

fiziksel kosullarda ve standart yonergelerle gergeklestirilmistir.

3. Deneysel islem (6 hafta):

O

Deney gruplarinda, Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
O0grenme alanindaki kazanimlar, arastirmaci tarafindan hazirlanmis
farklilagtirilmis  6gretim  etkinlikleri ile islenmistir. Etkinlikler;
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari ve O6grenme
stillerini dikkate alan igerik, siire¢ ve lriin farklilastirma ilkelerine

dayali olarak planlanmaistir.

Kontrol gruplarinda ise ayni kazanimlar, MEB Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim  Programi  dogrultusunda, 6gretmenlerin  halihazirda

kullandiklar diger 6gretim yontemleri ile islenmistir.

Her iki grupta da dersler kendi 68retmenleri tarafindan yiiriitilmiis;
ders saatleri, konu siralamasi ve siireler okulun mevcut programina

uygun bi¢imde planlanmistir.

Uygulama siirecinde, deney ve kontrol gruplarinda dersler benzer
fiziksel ortamlarda yiiriitiilmiis; gruplar arasinda ayri ayri1 olacak
sekilde materyal, siire ve kazanimlarin esitlenmesine 6zen

gosterilmistir.

4. Son test uygulamasi:

o

Dort haftalik uygulama sonunda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan

tiim 6grencilere IYCEB son test olarak yeniden uygulanmistir.
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o On testte oldugu gibi, uygulama ayn1 kosullarda ve standart

yonergelerle gerceklestirilmistir.

Veri toplama siirecinin tiim asamalarinda, Ogrencilerin goniillii katilimi
gozetilmis; kimlik bilgileri gizli tutulmus ve elde edilen veriler yalnizca bilimsel

amaglarla kullanilmistir.

3.5. Deney Grubunda Uygulanan Farklilastirilmis Ogretim Siireci

Deney grubunda Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alam kapsaminda, Milli Egitim Bakanhig (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi esas alinarak yiiriitiilmiis; 6gretim siireci farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi
dogrultusunda planlanmigtir. Uygulama siirecinde igerik, siireg, iirlin ve 0grenme
ortam1 boyutlarinda farklilastirmaya gidilmis; 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri,

ogrenme stilleri ve ilgi alanlar dikkate alinmustir.

Ogretim siireci, ters yiiz 6grenme modeli ile baslatilmistir. Bu kapsamda
Ogrencilere ders dncesinde EBA ve c¢evrim i¢i video igerikleri aracilifiyla konuya
iligkin temel bilgiler sunulmus; bdylece dgrencilerin sinif ici etkinliklere hazirlikli
gelmeleri saglanmistir. Dersin baslangicinda 6n bilgi yoklamasi yapilarak 6grencilerin
konuya iliskin mevcut bilgi diizeyleri belirlenmis ve bu dogrultuda heterojen 6§renme

gruplar1 olusturulmustur.

Siire¢ boyutunda farklilastirma kapsaminda istasyon teknigi ve jigsaw
tekniginden yararlanilmistir. Ogrenciler gorsel, sdzel ve kinestetik 6grenme stillerine
uygun bi¢gimde yapilandirilan istasyonlarda doniisiimlii olarak calismustir.
Istasyonlarda; Tiirkiye’nin fiziki, beseri ve ekonomik &zelliklerini yansitan haritalar
izerinde analizler yapilmis, problem ¢ézmeye dayali sorularla neden-sonug iliskileri
kurulmus ve beyin firtinasi etkinlikleriyle 6grencilerin diistincelerini sozlii olarak ifade
etmeleri tesvik edilmistir. Jigsaw teknigi araciligiyla 6grencilerin grup i¢i sorumluluk

almalar1 ve birbirlerinin 6grenmelerine katki sunmalar1 saglanmistir.

Icerik boyutunda farklilastirma kapsaminda, &grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine uygun olarak farkli harita tiirleri (niifus, tarim, sanayi, turizm, iklim ve
fiziki haritalar) kullanilmis; ayn1 kazanimi destekleyen ancak farkli derinlikte analiz
gerektiren gorevler sunulmustur. Boylece 6grencilerin ayni kazanimlara farkli yollarla

ulagmalar1 amaglanmuistir.
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Uriin boyutunda farklilastirma kapsaminda 6grencilerden 6grenmelerini farkls
tiriinlerle ortaya koymalar1 istenmistir. Bu siirecte 6grenciler; harita analizleri, kavram
haritalari, tablolar, poster calismalar1 ve “posta kutusu” etkinligi gibi ¢esitli iiriinler
hazirlamistir.  Ogrencilerin {iriin tercihleri, &grenme stilleri ve ilgi alanlar
dogrultusunda esnek bicimde belirlenmis; her 6grencinin giicli oldugu yonleri

yansitmasina olanak taninmustir.

Ogrenme ortam: boyutunda ise smif diizeni esnek dgrenmeye uygun sekilde
yapilandirilmis, 68rencilerin sinif iginde hareket etmelerine ve materyallerle etkilesim
kurmalarina olanak saglanmustir. Istasyonlar arasi gegisler ve grup c¢alismalariyla
ogrencilerin aktif katilimi desteklenmis; sozlii, gorsel ve yazili etkinliklerin dengeli

bicimde kullanildig1 zengin bir 6grenme ortami olusturulmustur.

Olgme ve degerlendirme siirecinde yalmzca sonug odakli yaklagimlar yerine
siire¢ degerlendirmesine dayali araglar kullanilmistir. Harita ¢aligmalari, problem
¢ozme etkinlikleri, grup ici is birligi, s6zli sunumlar ve bireysel tirtinler ¢ok yonlii
O0lcme araglariyla degerlendirilmis; Ogrencilerin 6grenme siirecindeki gelisimleri

biitiinciil bicimde ele alinmustir.

Deney grubunda uygulanan bu farklilastirilmis 6gretim siirecine iligskin

ayritilt ders planlar ve etkinlik 6rnekleri Ek 5’te sunulmustur.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar
arasindaki farklar1 belirlemek amaciyla nicel veri analizi tekniklerinden
yararlanilmistir. Elde edilen verilerin analizi, IBM SPSS Statistics 23 paket programi
kullanilarak ger¢eklestirilmistir.

3.6.1. Normallik incelemesi

IYCEB Testi’nden elde edilen veriler iizerinde uygulanacak istatistiksel
analizlerin belirlenebilmesi amaciyla veri setlerinin normal dagilima uygunlugu
incelenmistir. Normallik degerlendirmesinde betimsel istatistikler, grafiksel yontemler

ve hipotez testleri kullanilabilmektedir (O’Hagan ve Stevens, 2003). Bu arastirmada
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normallik varsayimi, ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri ile Shapiro—

Wilk testi sonuglari tizerinden degerlendirilmistir.

Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin —1 ile +1
aralifinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Yapilan
analizlerde, arastirma gruplarina ait skewness ve kurtosis degerlerinin bu aralikta
oldugu goriilmiistiir. Ek olarak, kiiglik 6rneklemler i¢in onerilen giiglii bir normallik
testi olan Shapiro-Wilk testi uygulanmis (Razali ve Wah, 2011) ve anlamlilik
degerlerinin p > .05 oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda veri gruplarinin normal

dagildig: kabul edilmistir.

3.6.2. istatistiksel Analizler

Normallik varsayiminin saglanmasi lizerine, 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kapsaminda deneysel islemin etkisini belirlemek amaciyla parametrik
testlerden biri olan bagimsiz érneklemler i¢in t-testi uygulanmigtir (Karasar, 2005). Bu
analiz ile deney ve kontrol gruplarinin hem 6n test hem son test puanlar1 arasindaki
farklarin anlamli olup olmadig1 incelenmistir. Anlamlilik diizeyi tiim analizlerde .05

olarak alinmistir.

3.6.3. Etki Bityiiklugii (Cohen’s d)

Arastirmada elde edilen bulgularin yalnizca istatistiksel anlamlilik diizeyine (p
degeri) dayali olarak yorumlanmasi, farkin biytikligi hakkinda yeterli bilgi
sunmayabilir. Bu nedenle, istatistiksel olarak anlamli bulunan farkliliklarin pratik
anlamliligini ve egitsel degerini ortaya koyabilmek amaciyla etki biiytikliigii (Cohen’s
d) degerleri de hesaplanarak analiz siirecine dahil edilmistir. (Cohen, 1988; Vacha-

Haase ve Thompson, 2004).

Cohen’in siniflandirmasina gore: d < 0.20: kiigtik etki, 0.21 <d < 0.79: orta
diizey etki, d > 0.80: biiyiik etki olarak yorumlanmistir. Boylece farklilagtirilmig
Ogretim stratejilerinin 68renci basarisi tizerindeki etkisi hem istatistiksel anlamlilik

hem de etki biiyiikliigili agisindan biitiinciil bir bigimde degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin problem climlesi ve alt problemleri dogrultusunda
toplanan verilerin istatistiksel analiz sonuglarma yer verilmistir. Bulgularin
sunumunda mantiksal bir akis izlenmis; Oncelikle verilerin normallik varsayimlart ile
deney ve kontrol gruplarinin uygulama oOncesi akademik basar1 agisindan benzer
baslangi¢ diizeylerine sahip olup olmadiklarin1 gosteren ©n test sonuglari
incelenmistir. Ardindan, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel alinarak
yiriitiilen 6gretim siirecinde, farklilagtirilmig 6gretim yaklagiminin uygulandig: deney
grubu ile Ogretim siirecine farklilagtirma miidahalesinde bulunulmayan kontrol
grubunun Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alanma iligkin akademik basarilart
arasindaki farki ortaya koyan son test bulgularina ve ilgili hipotez testlerine yer
verilmigtir. Ayrica, her iki grubun kendi i¢indeki basari diizeylerindeki degisimi

belirlemek amaciyla 0n test ve son test puanlari karsilagtirmali olarak analiz edilmistir.

4.1. Deney ve kontrol gruplarinin IYCEB 6n test puanlar1 arasinda

anlamh bir farkhihik var midir?

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasina baslanmadan 6nce, deney ve kontrol
gruplariin baslangi¢ basar1 diizeylerinin karsilastirilabilmesi i¢in 6n test puanlarina
iliskin normallik analizi yapilmistir. Normallik degerlendirmesine ait bulgular Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Ait Normallik Testi

Sonuclari
Betimsel Istatistik Shapiro-Wilk
Gru Skewness Kurtosis W n
P (Carpiklik) | (Basiklik) P
Deney 182 .790 956 30 241
Kontrol 271 -.906 958 33 233
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Tablo 5 incelendiginde, her iki grubun carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerlerinin 1 araliginda oldugu goriilmektedir. Ayrica Shapiro—Wilk testi
sonuglarinda p degerlerinin .05’ten biiyiik olmasi, normallik varsayiminin
karsilandigim1  gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda, deney ve kontrol
gruplarinin On test puanlarinin normal dagilim gosterdigi ve gruplarin istatistiksel
analizler i¢in parametrik test varsayimlarini karsiladigi soylenebilir. Normallik
varsayiminin saglanmasi, gruplar arasinda yapilacak karsilastirmalarda bagimsiz
orneklemler t-testi gibi parametrik analizlerin kullanilmasinin uygun oldugunu
gostermektedir. Ayrica uygulama Oncesinde gruplarin basari diizeylerine iligskin
dagilimlarin benzer 6zellikler tasimasi, uygulama siirecinde ortaya ¢ikabilecek basari
farklarinin farklilastirilmis 6gretim uygulamasindan kaynaklandigini daha giiclii
bicimde ortaya koyma imkani sunmaktadir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol
gruplarmin 6n test puanlar1 arasindaki farkin incelenmesi amaciyla iligkisiz

orneklemler i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlan i¢in t-Testi Sonuclar

Grup n X S
Deney 30 42.67 16.40
Kontrol 33 42.12 16.39
Test t(61) p d
Bagimsiz 6rn§:klemler t- 0.132 295 034
testi

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin IYCEB 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t(61) = -
0.132, p = .895). Gruplarin basar1 ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin olmasi
(Deney: X = 42.67; Kontrol: X = 42.12), uygulama 6ncesinde akademik basari

diizeyleri bakimindan gruplarin benzer 6zellikler tasidigini1 gostermektedir.
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Hesaplanan Cohen’s d etki biiyiikliigiiniin 0.034 gibi ihmal edilebilir diizeyde
olmasi, gozlenen farkin pedagojik agidan anlamli olmadigini ortaya koymaktadir.
Ayrica What Works Clearinghouse (2022) dlgiitlerine gore, on test farkina iliskin etki
blyiikliigliniin d < .05 olmas1 durumunda gruplar istatistiksel olarak esdeger kabul
edilmektedir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde
akademik basar1 bakimindan denk oldugu sonucuna ulasilmis; sonraki analizlerde 6n

test puanlarinin ayrica kovaryans olarak kontrol edilmesine gerek duyulmamaistir.

4.2. Deney ve kontrol gruplarinin IYCEB son test puanlar arasinda

anlamh bir farkhihik var midir?

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin ardindan gruplarin basari diizeylerinin
karsilastirilabilmesi i¢in son test puanlarina iliskin normallik analizi yapilmis ve

sonuclar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Normallik
Testi Sonuclari

Betimsel Istatistik Shapiro-Wilk
Gru Skewness Kurtosis W n
P (Carpiklik) | (Basiklik) P
Deney -.147 -.538 967 30 452
Kontrol S71 -512 .946 33 .104

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplariin son test puanlarina iligkin
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin +1 aralifinda oldugu
goriilmektedir. Ayrica Shapiro—Wilk normallik testi sonuglarinda her iki grup icin elde
edilen p degerlerinin .05’ten biiylik olmasi, son test puanlarinin normal dagilim
varsayimini karsiladigini gostermektedir. Bu durum, gruplar arasi karsilastirmalarda

parametrik testlerin kullanilmasinin uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

Normallik varsayiminin saglanmasinin ardindan, farklilastirilmis o6gretim
uygulamas1 sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeyleri
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin t-testi uygulanmistir.

Elde edilen sonuglar, deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubuna kiyasla
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anlamli  diizeyde farklilasip farklilasmadigini  ortaya koymak amaciyla

degerlendirilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Puanlarina iliskin t-Testi

Sonuclari
Grup n X S
Deney 30 53.33 13.02
Kontrol 33 4591 15.78
Test t(61) p d
Bagimsiz 6m§klemler t- 005 047 513
testi

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin I'YCEB son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (t(61) = -
2.025, p = .047). Deney grubunun son test basari ortalamasinin (X = 53.33), kontrol
grubunun ortalamasima (X = 45.91) gore daha yiiksek olmasi, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamasinin  6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde olumlu bir etki

olusturdugunu gostermektedir.

Hesaplanan Cohen’s d etki biiyiikliigiiniin 0.513 olmasi, bu farkin orta diizeyde
ve egitsel acidan anlamli bir etkiye isaret ettigini ortaya koymaktadir. Bu sonug,
farklilastirilmis 6gretimin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin farkli hazirbulunugluk
diizeylerine ve 6grenme ihtiyaglarina yanit veren bir 6gretim yaklasimi olarak, diger

Ogretim stratejilerine kiyasla daha etkili 6grenme ¢iktilar1 sundugunu gostermektedir.

4.3. Deney grubunun IYCEB 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi 6ncesi ve
sonrasi akademik basar1 diizeyleri arasindaki farki belirlemek amaciyla iliskili

orneklemler i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Deney Grubunun On Test-Son Test t-Testi Sonuclar:

Deney Grubu n X S
On Test 30 42.67 16.39
Son Test 30 53.33 13.02

Test t(29) p d
Eslestirilmifets'):ineklemler t- 4433 < 001 720

Tablo 9 incelendiginde, deney grubunun IYCEB 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (t(29) = -4.433, p < .001). Son test puan ortalamasinin on test
ortalamasma gore belirgin bicimde artmis olmasi, farkhilagtirilmis Ogretim
uygulamasinin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu bir

etki olusturdugunu gostermektedir.

Hesaplanan Cohen’s d etki biiyiikliigiiniin 0.720 olmasi, uygulamanin orta-
yiiksek diizeyde ve egitsel agidan gii¢lii bir etki yarattigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgu, farklilastirilmis 6gretimin &grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alan
yapist sayesinde 6grenme ¢iktilarinin niteligini artirabildigini gostermesi bakimindan

Onem tasimaktadir.

4.4. Kontrol grubunun iYCEB 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir fark var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin farklilastirilmamis 6gretim siireci 6ncesi ve
sonras1 akademik basar1 diizeyleri arasindaki farki belirlemek amaciyla iligkili

orneklemler i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Kontrol Grubunun On Test-Son Test t-Testi Sonu¢lar1

Kontrol Grubu n X S
On Test 33 42.12 16.40
Son Test 33 4591 15.78
Test t(32) p d
Eslestirilmis 6@eklemler 2023 051 535
t-testi

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubunun IYCEB 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmadigi
goriilmektedir (t(32) = -2.023, p = .051). Elde edilen p degerinin anlamlilik sinirina
olduke¢a yakin olmasina ragmen (.05’in {izerinde olmasi), bu fark istatistiksel acidan

anlamli kabul edilmemektedir.

Hesaplanan Cohen’s d etki biyiikliigiiniin 0.235 olmasi, farklilastirilmamis
Ogretim siirecinin 0grenci basaris1 iizerinde kiiciik diizeyde bir etki olusturdugunu
gostermektedir. Bu bulgu, kontrol grubunda gozlenen basari artiginin sinirlt kaldigini
ve bu artisin pedagojik acidan giicli bir etki diizeyine ulasmadigini ortaya

koymaktadir.

Arastirma  kapsaminda elde edilen bulgular bir  biitlin  olarak
degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde akademik
basari diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak esdeger oldugu gériilmektedir. On test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi ve etki biiyiikliigliniin thmal edilebilir
diizeyde olmasi, gruplarin baglangigta denk oldugunu ortaya koymustur.
Farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin ardindan yapilan son test karsilagtirmalarinda
ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu belirlenmistir.
Deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubuna gére daha yiiksek olmasi ve orta
diizeyde etki biiytikliigli gostermesi, uygulamanin 6grenci basarisi iizerinde pedagojik
acidan anlamli bir etki yarattigini gostermektedir. Grup i¢i karsilastirmalar

incelendiginde, deney grubunda 6n testten son teste dogru yiiksek diizeyde anlamli bir
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basar1 artis1 gézlenirken, kontrol grubunda diger 6gretim stratejilerinin uygulandigi
siirece bagl olarak sinirli ve istatistiksel agidan anlamli olmayan bir artis tespit
edilmistir. Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, farkhilagtirilmis ogretim
uygulamasinin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
yapilandirilmis ancak farklilastirilmamis 6gretime kiyasla daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada, farklilagtirilmig Ogretim stratejilerinin ortaokul 6. smif
ogrencilerinin Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanina yonelik akademik
basarilar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, iki kentsel ve iki kirsal
ortaokuldan secilen dort simif {iizerinde, yari deneysel desen c¢ergevesinde
yiriitiilmiistiir. Deney gruplarinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimi uygulanirken,

kontrol gruplarinda farklilastiriimamis 6gretim yontemleri siirdiiriilmiistiir.

On test sonuglar1, deney ve kontrol gruplariin uygulama dncesinde benzer
diizeyde basariya sahip olduklarini gdstermistir. Gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmamistir. Bu bulgu, gruplarin baslangic kosullarinda denk
olduklarint  ve gozlenen farklarin  Ogretim  silirecinden  kaynaklandigini

desteklemektedir.

Son test sonuclari, deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Deney grubu 6grencilerinin basari
ortalamalari, kontrol grubuna gore anlamli bicimde daha yiiksektir. Hesaplanan etki
degeri, farklilagtirllmis 6gretimin orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu

gostermektedir (Cohen, 1988).

Deney grubunun kendi ic¢inde yapilan On test-son test karsilastirmasinda,
farklilastirilmis 6gretim uygulamasimin 6grencilerin basarilarimi anlamli diizeyde
artirdig1 belirlenmistir. Bu bulgu, farklilagtirilmis 6gretim stratejilerine dayali olarak
yiriitiilen 6gretim silirecinin  6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili

oldugunu ve 6grenme ¢iktilari iizerinde giiglii bir katki sundugunu goéstermektedir.

Kontrol grubunda yiiriitiilen 6gretim siirecinin 6grencilerin akademik basari
diizeylerinde kayda deger bir artisa yol agmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu,
farklilagtirllmis 6gretim yaklasiminin uygulanmadigi 6gretim siirecinin 6grencilerin

basar1 diizeylerini artirmada sinirli kaldigini diisiindiirmektedir.

Elde edilen tiim bulgular, farklilastirilmis 6gretim stratejisinin 6grencilerin

Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alanindaki basarilarini olumlu yonde etkiledigini
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gostermektedir. Uygulamanin, 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine,
O0grenme stillerine ve ilgi alanlarima uygun etkinliklerle desteklenmesi, 0grenme

stirecinin verimliligini artirmistir (Tomlinson, 2014; Hall, 2002).

Ayrica uygulamanin Ters Yiiz Ogrenme, Jigsaw ve Istasyon teknikleriyle
biitiinlestirilmesi, 0grenciler arasinda aktif katilim, is birlikli 6grenme ve biligsel
derinlik diizeyini gili¢lendirmistir. Bu durum, farklilastirilmis 6gretimin sadece
bireysel farkliliklara duyarli degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine etkin katilimi da

tesvik eden bir model oldugunu ortaya koymustur (Subban, 2006; Tomlinson, 2014).

Calisma sonucunda, farklilagtirilmig Ogretim stratejisinin Sosyal Bilgiler
dersinde, ozellikle soyut kavramlarin harita okuryazarligi, ¢evresel farkindalik ve
mekansal diisiinme becerileri gibi iist diizey bilissel kazanimlarla biitiinlestirildiginde
anlamli basar1 farklar1 olusturabilecegi goriilmiistiir (Heacox, 2012; Gregory ve

Chapman, 2013).

Bulgular ayrica, farklilagtirilmis Ogretim stratejisinin  okul ortaminda
uygulanabilir oldugunu, 6grenciler arasi basar1 farklarini azaltici bir rol iistlendigini ve
O0grenme siirecinde esitlik¢i bir yaklasim sundugunu gostermektedir (Tomlinson,

2014; Levy, 2008).

Genel olarak degerlendirildiginde, farklilastirilmis 6gretimin Sosyal Bilgiler
dersinde &grenci basarisini artirmada etkili bir 6gretim stratejisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Uygulama, 0&grencilerin  bireysel farkliliklarina duyarli  6gretim

ortamlarinin 6grenme ¢iktilar1 tizerindeki 6nemini bir kez daha ortaya koymustur.

5.2 Tartisma

Bu arastirmada farklilagtirllmis Ogretim yaklasiminin ortaokul 6. simif
ogrencilerinin Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanina yonelik akademik
basarilar1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular, farklilastirilmis Ogretim
uygulamasinin 0grencilerin basarilarin1 anlamli  bi¢imde artirdigimi ve etki
biiylikliigiiniin orta diizeyde oldugunu gostermistir. Bu sonuglar hem Tiirkiye’de hem
de uluslararas1 alanda yiiriitiilen ¢ok sayida arastirmanin bulgulariyla paralellik

gostermektedir.
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Oncelikle, arastirmanin nicel bulgulari, farkhilastirilmis dgretim siirecine
katilan 0grencilerin akademik basari diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu ortaya
koymustur. Bu bulgu, Yabas ve Altun’un (2009) matematik dersinde farklilagtirilmis
O0gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve bilis istii becerilerini
artirdigin1 belirledigi ¢calismayla ortiismektedir. Benzer bicimde Saldirdak (2012) da
farklilagtirilmis  6gretimin Ogrencilerin matematik basarilarint anlamli bigimde
artirdigini, Ozellikle uygulama diizeyindeki 6grenmelerde kaliciligi destekledigini
belirtmistir. Bu baglamda, bu tezde ulasilan sonuglar farklilagtirilmis 6gretimin tist
diizey bilissel kazanimlar1 destekledigi yoOniindeki genel literatiir egilimiyle

uyumludur.

Sosyal Bilgiler baglaminda yiiriitiilmiis benzer arastirmalar da mevcut
bulgularla ayn1 dogrultudadir. Atalay (2014), iistiin yetenekli d6grencilerle yiiriittiigii
arastirmada farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin akademik basariy1, tutumu ve
yaraticilig1 anlamli bigimde gelistirdigini ortaya koymustur. Ugarkus (2020) tarafindan
yapilan doktora calismasinda, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
hem “zaman ve kronolojiyi anlama” becerilerini hem de akademik basarilarini anlaml
diizeyde artirdigi sonucuna ulagilmistir. Akdemir (2019) ise eylem arastirmasi
cercevesinde yiiriittiigli caligmada, farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlarini artirdigini ve 6grenmenin kaliciligini destekledigini
belirlemistir. Bu caligmalarin tamami, bu arastirmanin sonuclariyla tutarli olarak,
farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin Sosyal Bilgiler dersinde bilissel ve duyussal

kazanimlar bir arada gelistirdigini gostermektedir.

Elde edilen bulgular ayrica, 6gretimin 6grenci merkezli yapilandirilmasinin
basar1 lizerinde belirleyici oldugunu gostermektedir. Karadag’in (2010) Tiirkge
dersinde yiiriittigli eylem arastirmasi, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin derse
karst olumlu tutum gelistirmelerine, is birligi becerilerinin gliclenmesine ve 6grenme
motivasyonlarinin artmasina katki sagladigini gostermistir. Ayni sekilde Demir (2013)
tarafindan fen ve teknoloji dersinde yiiriitiilen deneysel ¢alismada, katli 6gretim ve
istasyon tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve bilgi kaliciligimi anlaml
bicimde artirdig1 belirlenmistir. Bu sonug, bu tezde deney grubunda uygulanan Ters
Yiiz Ogrenme, Jigsaw ve Istasyon tekniklerinin pedagojik etkililigini

desteklemektedir.
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Metodolojik agidan degerlendirildiginde, bu arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilmis ve gruplar arasinda baglangic denklikleri Ontest puanlariyla kontrol
edilmistir. Benzer bigimde Sentiirk (2017) ve Ekinci (2016) de 6n test-son test kontrol
gruplu desenle yiiriittiikleri arastirmalarda, farklilagtirilmis 6gretim programlarinin
ogrencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini anlamli bigimde gelistirdigini, ancak
bu etkinin genellikle uygulama siiresine ve dgretim ortaminin niteligine bagl olarak
degisebilecegini belirtmislerdir. Bu durum, mevcut arastirmanin bulgularim
desteklemekte ve kisa siireli uygulamalarda dahi anlamli etkiler elde edilebilecegini

gostermektedir.

Yurtdis1 aragtirmalar agisindan da bulgular, literatiirdeki temel egilimle
uyumludur. Tomlinson (1999, 2014) farklilagtirllmis Ogretimin Ogrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine gore 6gretim stirecini kisisellestirerek
basariy1 artirdigini; Hall (2002) ise bu yaklagimin smif i¢i katilimi ve is birligini
giiclendirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Subban (2006) tarafindan yiiriitiilen meta-
analiz c¢alismasinda, farklilastirilmis Ogretimin Ggrencilerin 6grenme diizeyleri
arasindaki farki azalttigi, basariy1 artirdigi ve ogretmenlerin pedagojik esnekligini
gelistirdigi ortaya konulmustur. Bu arastirmanin sonuglari, 6zellikle 6grenci katilimi

ve akademik basar artis1 bakimindan bu bulgularla 6rtiismektedir.

Diger taraftan, Helman’in (2007) arastirmasinda farkhilastirilmis 6gretimin
Ogrencilerin okuma ve matematik basarilarini anlamli bigimde artirdigi; Koeze’ nin
(2007) calismasinda ise bu yaklasimin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan olumlu bir
ogrenme ortami olusturdugu belirtilmistir. Lott’un (2021) yar1 deneysel ¢alismasi da
benzer bigimde, farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci basarisi iizerinde belirgin bir etki
olusturdugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, mevcut calismada elde edilen
sonuclarla ortiismekte ve farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini

desteklemede etkili bir yaklasim oldugunu gdstermektedir.

Metodolojik olarak bu arastirma, hazir siniflarla yiiriitiilen yar1 deneysel desen
kapsaminda on test-son test karsilastirmalarina dayanmaktadir. Bu yoniiyle, Saldirdak
(2012) ve Atalay’in (2014) deneysel ¢aligmalarindaki yaklagimla ortiismektedir. Her
iki calismada da baslangi¢ denklikleri istatistiksel olarak kontrol edilmis, 6gretim
siireci sonunda deney gruplarinda anlamli artiglar gézlenmistir. Dolayisiyla, bu
arastirmanin yontemi hem i¢ gecerlik agisindan yeterli bir temel saglamis hem de

literatlirdeki benzer desenlerle tutarlilik gostermistir.
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Farklilagtirilmis  dgretimin uygulama asamasinda Is ve Atis (2024)’'m
bahsettigi gibi beklenen bazi sinirliliklar siireci zorlagtirmistir. Soyle ki ders siiresinin
farklilastirilmis etkinliklerin tiim agamalarin1 kapsamak i¢in zaman zaman yetersiz
kalmasi, istasyon ve grup ¢alismalarinin planlanan hizda ilerlemesini giiclestirmistir.
Sinifin grup ¢aligmasina dayali 6grenme kiiltiiriine uyum saglamasinin beklenenden
uzun siirmesi, 6zellikle ilk haftalarda is birligi becerilerinin gelisimini yavaglatmistir.
Bazi 6grenciler “Biz neden bu etkinligi yapiyoruz, diger grup neden farkli bir etkinlik
yapiyor?” seklinde tepkiler vererek farklilagtirilmis gorev dagiliminin amacini
baslangigta anlamakta zorlanmis; bu durum 6gretmenin siire¢ i¢inde ek agiklama ve
yonlendirmeler yapmasini gerekli kilmistir. Ayrica gruplar arasindaki ilerleme hizinin
farklilasmasi, sinif i¢i zaman yoOnetimini daha karmasik hale getirmis ve etkinlik
gecislerinde kisa siireli aksamalara neden olmustur. Tiim bu unsurlar, farklilagtirilmis
Ogretimin uygulama asamasinda 6gretmenin esnek karar verme, anlik diizenleme ve

grup dinamiklerini yakindan takip etme gereksinimini artirmistir.

Bu arastirmada uygulama agamasinda karsilasilan zaman yonetimi, grup uyum
stireci ve gorev dagilimina iliskin giicliikler de biiylik olgiide bu gozlem siiregleri
araciligiyla giderilmistir. Ogretmenin &grencilerin ilgi alanlarmi, hazirbulunusluk
diizeylerini ve grup etkilesim bigimlerini yakindan izlemesi, etkinliklerin niteliginin
artirtlmasina ve gruplarin daha dengeli bi¢imde yeniden diizenlenmesine olanak
saglamistir (Pavik, 2024). Ogrencilerin hangi gérev tiirlerinde daha etkili performans
sergiledigine iliskin gbdzlemler, sonraki derslerde etkinlik yapilarinin uyarlanmasina
katkida bulunmus; boylece baslangicta yasanan karisiklik ve diren¢ biiyiik ol¢iide
azalmis, siifin grup caligmasina yonelik uyumu belirgin bi¢cimde iyilesmistir. Bu
stireg, farklilastirilmis 6gretimin basartya ulagmasinda 6grenci tanimanin ve siirekli

gozlem temelli karar vermenin kritik dnemini bir kez daha ortaya koymustur.

Sonuglarin biitiinctil degerlendirilmesi, farklilastirilmis ogretimin yalnizca
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine katilimi, motivasyonu ve 6z
diizenleme becerilerini de olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu durum,
Heacox’un (2012) ve Gregory ve Chapman’in (2013) calismalarinda da
vurgulanmistir. Bu arastirmada kullanilan 6gretim stratejileri (Jigsaw, Ters Yiiz
Ogrenme, Istasyon) dgrencilerde bilissel ve duyussal diizeyde etki yaratmis; grenme

stirecini etkilesimli, 6grenci merkezli ve katilimci bir yapiya doniistiirmiistiir.
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Bu yoniiyle, arastirma bulgular1 yalnizca ulusal literatiirdeki egilimleri
dogrulamakla kalmamakta, ayni zamanda uluslararast diizeyde farklilagtirilmig
ogretimin etkililigine dair deneysel kanitlar1 da desteklemektedir. Bulgular, sosyal
bilgiler 6gretiminde farklilagtirmanin, &grencilerin mekansal diisiinme ve cografi

farkindalik becerilerini gelistirmede gii¢lii bir ara¢ olabilecegini ortaya koymaktadir.

5.3. Oneriler
5.3.1. Uygulama Acisindan

Arastirma bulgulari, farklilagtirllmig Ogretim stratejilerinin etkili bicimde
uygulanmasinin biiyilk 0Ol¢lide Ogretmenlerin bu stratejilere iliskin uygulama
deneyimleriyle iliskili oldugunu gdstermektedir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin yalnizca kuramsal bilgi aktarimina
dayali olmaktan c¢ikarilarak uygulama agirlikli atdlye calismalari bi¢iminde
yapilandirilmasimin yararl olacag diisiiniilmektedir. Istasyon, ters yiiz 6grenme gibi
farklilastirilmis  Ggretim stratejilerinin - stnif i¢i  kullanimlarma yonelik 6rnek
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan dogrudan deneyimlenmesi, bu yaklasimlarin
derslere daha islevsel bigimde yansitilmasina katki saglayabilir. Ayrica Tiirkiye
Yiizyilr Maarif Modeli kapsaminda vurgulanan farklilastirma bileseninin sinif igi
uygulamalarda daha goriiniir hale gelebilmesi i¢in 0gretmenlere somut uygulama
rehberleri ve 6rnek ders planlarinin sunulmasinin 6gretim stirecini destekleyici bir rol

uistlenebilecegi degerlendirilmektedir.

Degerlendirme siireglerinin  yalnizca sonu¢ odakli akademik basari
Olctimleriyle siirli kalmamasinin, Ogrenme siirecinin daha biitiinciil bigimde
izlenmesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Siire¢ degerlendirmesine olanak
tantyan acik uglu sorular, performans gorevleri ve 6z degerlendirme formlar1 gibi
alternatif 6l¢cme aracglarinin kullanimi, 6grencilerin 6grenme siirecine iliskin giiclii ve

gelistirilmesi gereken yonlerinin daha goriiniir hale gelmesine yardimer olabilir.

Arastirma siirecinde uygulanan farklilastirilmis Ogretim etkinlikleri, grup
caligmalar1 ve istasyon teknigi gibi 6grenci etkilesimini merkeze alan diizenlemelerin
o0grenme siirecini destekledigini gostermektedir. Bu dogrultuda, okul yoneticilerinin
fiziksel 6grenme ortamlarini esnek oturma diizenleri ve grup c¢alismalarina olanak

tantyacak bicimde diizenlemelerinin, bu tiir uygulamalarin daha islevsel bigimde
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hayata gegcirilmesine katki saglayabilecegi diisliniilmektedir. Bununla birlikte, ters yiiz
O0grenme gibi teknoloji destekli Ogretim modellerinin uygulanabilirliginin
artirilabilmesi i¢in okullardaki dijital altyapinin gili¢lendirilmesi ve Ogrencilerin
teknolojiye erisimindeki farkliliklar1 azaltmaya yonelik destekleyici Onlemlerin
planlanmasinin ~ dgretim  siirecini  kolaylastirict  bir  rol iistlenebilecegi

degerlendirilmektedir.

Arastirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin siireklilik ve
tutarlilik kazandiginda daha etkili sonucglar ortaya koydugunu gdstermektedir. Bu
baglamda, s6z konusu uygulamalarin yalnizca bireysel 6gretmen ¢abalariyla sinirli
kalmamasi i¢in okullarda ziimre 6gretmenleri arasinda is birligine dayali yapilarin
desteklenmesinin yararli olacagi diisiinlilmektedir. Mesleki 6grenme topluluklar
araciligiyla ogretmenlerin deneyimlerini paylagmalari, iyi uygulama Orneklerini
birlikte degerlendirmeleri ve karsilasilan giicliikler {lizerine ortak ¢dziim yollari
gelistirmeleri, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin okul genelinde daha tutarli ve

stirdiiriilebilir bicimde yiiriitiilmesine katki saglayabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmanin alti haftalik bir uygulama siiresiyle smirli olmasi,
farklilagtirillmis 6gretim uygulamalarinin 6grenciler iizerindeki etkilerinin belirli bir
zaman dilimi icerisinde incelenmesine olanak saglamistir. Bununla birlikte, elde edilen
bulgular bu yaklagimin potansiyel etkilerine isaret etmekle birlikte, 6zellikle st diizey
biligsel beceriler ve derse yonelik tutumlar tizerindeki daha kalic1 yansimalarin ortaya
konulabilmesi i¢in daha uzun siireye yayilan arastirmalara ihtiya¢ duyuldugunu
diistindiirmektedir. Bu dogrultuda, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin uzun
vadeli etkilerini izlemeye imkan taniyacak boylamsal ¢alismalarin alan yazina katki

saglayabilecegi degerlendirilmektedir.

2. Arastirma siirecinde nicel veriler araciligiyla farklilastirilmis Ogretim
uygulamalarinin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri ortaya konulmustur. Bununla
birlikte, elde edilen bulgular s6z konusu yaklasimin 6grenciler tizerindeki etkilerinin
daha derinlemesine anlasilabilmesi i¢in farkli veri kaynaklariyla desteklenmesinin
yararli olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda, gozlem, goriisme ve 6grenci

giinliikleri gibi nitel veri toplama araglarinin nicel verilerle birlikte kullanildig1 karma
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desenli calismalarin, farklilagtirilmis Ogretim uygulamalarimin nasil ve hangi
kosullarda etkili oldugunun daha ayrintili bigimde ele alinmasina katki saglayabilecegi

degerlendirilmektedir.

3. Arastirmanin belirli bir 6rneklem ve baglamla sinirl olarak yiiriitiilmesi,
elde edilen bulgularin yorumlanmasinda bu g¢ercevenin dikkate alinmasini gerekli
kilmaktadir. Bu dogrultuda, farkli sosyo-ekonomik ozelliklere sahip okullarda ve
farkli cografi bolgelerde yiiriitiilecek benzer calismalarin, farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin etkilerine iliskin daha kapsamli bir bakis agis1 sunabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu yaklasimin yalnizca akademik basari ile sinirli kalmadan;
Ogrencilerin motivasyonlari, derse katilimlari, 6zyeterlik algilar1 ve elestirel diisiinme
becerileri gibi farkli degiskenler iizerindeki yansimalarinin da incelenmesinin, alan
yazini zenginlestirecek ve uygulamaya yonelik daha biitiinciil ¢ikarimlar yapilmasina

katki saglayabilecegi degerlendirilmektedir.

4. Aragtirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin Sosyal Bilgiler
dersi baglaminda Ogrencilerin  68renme  siireclerini  destekleyici  bir  rol
istlenebilecegine isaret etmektedir. Bu ¢ercevede, sdz konusu stratejilerin etkililiginin
farkli ders alanlarinda da ele alinmasinin, farklilagtirllmig ogretimin gesitli
disiplinlerdeki yansimalarinin karsilagtirmali  bi¢imde incelenmesine olanak
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Fen Bilimleri, Matematik ve Tiirk¢e gibi farkli
disiplinlerde yiiriitiilecek ¢aligmalarin, farklilastirilmis 6gretim uygulamalariin hangi
baglamlarda daha islevsel sonuglar ortaya koyduguna iliskin daha biitlinciil

degerlendirmeler yapilmasina katki saglayabilecegi degerlendirilmektedir.

5. Egitim ortamlarinin giderek dijitallestigi glinlimiizde, arastirma bulgulari
farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinin teknoloji destekli araglarla birlikte ele
alinmasmin Ogretim siirecini zenginlestirme potansiyeline isaret etmektedir. Bu
baglamda, Web 2.0 araglar1 ve yapay zeka destekli igerik uyarlamalar1 gibi teknoloji
temelli uygulamalarin farklilagtirilmis  Ogretimle biitlinlestirilerek ele alindig
aragtirmalarin, bu tiir yaklagimlarin etkililigine iligskin daha giincel ve kapsamli veriler

sunabilecegi diisiiniilmektedir.
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arastirmanin Bilimsel Arastirma Etik Kurul Onay Belgesi talebi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulunca degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmustur.

BASKAN
Prof. Dr. Bayram SAHIN

Prof. Dr. Sebahattin KARAMAN Prof. Dr. Salim CONOGLU Prof. Dr. Ugur GURGAN
Uye Uye Uye

Prof. Dr. Selvihan KILIC ATES Dog. Dr. fbrahim Murat BICIL Dog. Dr. Nuri Betk GUNGOR
Uye Uye Uye

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistur.
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Ek-2. Arastirma Uygulama izin Belgesi

o m g TC 3 ].\0,/&
MILLI EGITiM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI YOZYILI

Basvuru No: MEB.TT.2024.004197.01

T.C. Kimlik No:

Ad1 Soyadi: Zafer Gemici

Arastirmanin Adi: Sosyal Bilgiler Ogretiminde Farklilastirma Stratejisinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi
Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracinin Bash@gi: SOSYAL BILGILER BASARI TESTI (Kiiltiir ve Miras & insanlar, Yerler ve Gevreler)
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 11.11.2024

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 11.11.2025

Yukanda kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Yénergesine” gére belirtilen kapsamda
arastirmasini yapmayi taahhut etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup asagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanligi ilgili birimleri tarafindan
onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

MANISA Ortaokul 7

Ortaokulu (YUNUSEMRE)
MANISA Ortaokul 7

Ortaokulu

(YUNUSEMRE)
MANISA Ortaokul 7

Ortaokulu (YUNUSEMRE)
MANISA Ortaokul 7

Ortaokulu
(YUNUSEMRE)

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin
(araglardaki maddelerinin) modlilde yer alan belge ve ara¢larla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 1/1
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Ek-3. Veli-Ebeveyn Onam Formu

EBEVEYN ONAM FORMU

Sayin Ebeveyn;

Bu calisma Sosyal Bilgiler 6gretiminde farklilastirma stratejisinin 6grencilerin akademik basarist
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla planlanmistir. Bu ¢alismada ¢ocugunuza Sosyal Bilgiler Basari
Testi uygulanacaktir. Cocugunuzun arastirmaya katilimi sizin olur vermenize ve ¢ocugunuzun isteginize
baghdir. Arastirma siirecinde istediginiz zaman, bir cezaya ya da yaptirima maruz kalmaksizin ve hi¢bir
hakkinizi kaybetmeksizin, ¢ocugunuzun arastirmaya katilmasmi reddedebilir veya ¢ocugunuzu
arastirmadan cekebilirsiniz. Cocugunuzu ve sizi ortaya koyacak kayitlar gizli tutulacaktir; kamuoyuna
actklanamaz; arastirma sonuclarinin yayimlanmasi halinde bile kimliginiz gizli kalacaktir.

Arastirma Siiresince 24 saat ulasilabilecek kisi Ad1 / Soyadi / Telefonu: Zafer GEMICI /
+FIOXX XX XX XXKXX

GONULLU OLURU

“Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formundaki tiim agiklamalari okudum. Bana, yukarida konusu ve amaci
belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve sozlii aciklama, asagida adi belirtilen sorumlu arastirmaci
tarafindan yapildi. Arastirmaya cocugumun goniillii olarak katildigini, istedigimiz zaman gerekgeli veya
gerekgesiz olarak arastirmadan ayrilabilecegini ve kendi istegimize bakilmaksizin arastirmaci tarafindan
arastirma dis1 birakilabilecegimi biliyorum. S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve zorlama olmaksizin
¢ocugumun benim rizamla katilmasini kabul ediyorum.”

Ebeveyn Ad1 Soyad1
Imzast
Tarih

Aciklamalar1 Yapan Kisinin Adi Soyadi : Zafer GEMICI
Imzast

Tarih
Yasal Temsilcinin Ad1 Soyadi (gerekiyorsa):

Imzasi

Tarih
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Ek-4. IYCEB Testi

| Kod:

MANISA — YUNUSEMRE .........cucieirineeenannneeeenannesesnnsens ORTAOKULU
INSANLAR, YERLER VE CEVRELER BASARI TESTI

Bu test Yasadigimiz Yer iinitesiyle ilgili bilgilerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmstir. Testin
tamamlanma siiresi 40 dakikadir. Bu test 10 sayfada bulunan coktan secmeli 20 sorudan olusmaktadir. Her
sorunun yalmz bir dogru yanit1 vardir. Dogru oldugunu diisiindiigiiniiz yanitin sikkimi yuvarlak icine alimz.
Bir soru bos birakilmis veya soruya birden ¢ok yamt verilmigse yamitimz yanhs kabul edilir. Bu test
sonucunda herhangi bir notlandirma yapilmayacaktir. Testteki basar1 orammmz, derste uygulanan veya
uygulanacak 6gretimin etkisinin 6lciilmesi amaciyla kullanilacaktir.

1. Asagida kitalar ve okyanuslari gosteren bir Diinya Haritas: verilmistir.

Olyanuslar ve kutalar Favitast

Verilen haritadan yola cikarak asagidakilerden hangisinin yanhs oldugunu bulunuz.

A.
B.
C
D

. Afrika kitasi hem kuzey hem de giiney yari kiirede topraklara sahiptir.

Okyanusya kitasi ekvatorun kuzeyindedir.

. Avrupa kitasi hem bat1 hem de dogu yari kiirede topraklara sahiptir.

. Pasifik, Atlantik ve Hint okyanuslarinin ekvatorun hem kuzeyinde hem de
giineyinde sulan vardir.

2. Tiirkiye'de ortalama sicakliklar genel olarak batidan doguya dogru gidildikge diiser, ¢iinkii. ..
Buifade asagidakilerden hangisiyle tamamlanirsa dogru olur?

. dogu bolgelerinin deniz seviyesinden yiiksekligi daha fazladir.
bati bolgeleri karasal iklim etkisi altindadur.

. dogu bolgeleri deniz etkisinden daha fazla faydalanir.

. bati bélgeleri daha engebeli yer sekillerine sahiptir.

Tawy
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3. Asagida kitalar1 numaralandirilmis bir dilsiz diinya haritasi verilmistir.

Buna gore asagidaki kita gruplarindan hangisi Tiirkiye’den karayolu ile ulasilabilecek
olan kitalar: gostermektedir?

gowyp
)
=
<

4. Tiirkiye Iklim Haritasr'na bakildiginda, farkli bolgelerde farkli iklim tiplerinin hakim oldugu
goriilmektedir. Bu durum, bdlgelerin ortalama sicakliklari, bitki ortiisii gesitliligi ve denizlere
yakinligin iklim tizerindeki etkisi gibi cesitli unsurlar tizerinde belirleyici rol oynamaktadir.

Verilen bilgiler dogrultusunda ve Tiirkiye Iklim Haritasi'ma bakilarak asagidaki
yorumlardan hangisi yapilabilir?

GURCISTAN

¢
Bayburt  EZurum Agn 1o
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. Manisa ve Van’in ortalama sicakliklari aynidir.

Deniz etkisi Erzurum’a kadar uzanmistir.

Ordu ve Konya’da bitki 6rtiistiniin ayni olmasi beklenir.

. Antalya ve Rize’nin iklim 6zellikleri tizerinde denizlerin etkisi vardir.

Bowp
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5. Tirkiye'de daglar genis bir alan kaplar. Bu durum, iilkenin fiziki ve iklim 6zellikleri iizerinde
cesitli etkiler yaratir. Daglarin konumlari, yiikseklikleri ve kapladiklari alan, kiy: ile i¢
kesimler arasindaki farklar, sicaklik dagilmi ve tarim alanlarnm  kullanimmi
sekillendirmede 6nemli bir rol oynar.

Buna gore;

1. Tiirkiye’nin ortalama yiikseltisinin fazla olmast

1I. Tiirkiye'de tarim alanlarinin yetersiz olmasi

III. Tiirkiye'nin i¢ kesimlerinde karasal iklimin etkili olmast

IV. Turkiye’nin kiy1 bélgelerinde deniz etkisinin daha belirgin olmasi

seceneklerinden hangileri Tiirkiye’de daglarmn  genis alan kaplamasmnmn
sonuclarmdandir?

. Ivell

. LIIveIll
. LIIvelV
. IL I ve IV

|=Nel-N'

6. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye Fiziki Haritasi’ndan ¢ikarilacak bir sonu¢ olamaz?

GURCISTAN

e Mﬂiwvuikh—m“ﬂ
RTI i ) B
| B e

Tirkiye fiziki haritasinda daglar

Erzurum’un ortalama yiikseltisi Manisa’dan fazladir.

. Farkli iilkelerde dogup Tiirkiye kiyilarindan denize dokiilen akarsular vardir.

. Izmir, Tiirkiye’deki en yogun niifuslu sehirlerinden biridir.

. Tiirkiye'nin kuzey ve giiney kiyilarinda daglar genellikle kiyiya paralel uzanir.

TOowp
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7. Tirkiye'deki akarsular ¢ok cesitli amaglar (sulama, enerji iretimi, balikgilik vb.) icin
kullanilabilmesine ragmen genellikle ulagim amagl kullanimi smirhdir.

Bunda,

1. Uygun su ulagim tagitlarinin bulunmamasi

II. Akarsularimizin yil i¢indeki akisinin diizenli olmamasi

III. Tasidiklari su miktarimin, mevsimlere ve yagislara bagli olarak degismesi
IV. Yer sekilleri nedeniyle hizli akisli olmasit

gibi faktorlerden hangileri etkili olmustur?

Ivell

IIveIlI
LIL IOI
IL I, IV

soRy

8. Delta ovalari, akarsularin tasidig: aliivyonlarin deniz kiyisinda birikmesiyle olusur.
Tiirkiye’de tarimin yogun yapildig: yerler arasinda delta ovalari 6nemli bir yer tutar.

GURCISTAN

i SURIYE

TURKIYE’NIN DELTALARI

Delta ovalarmdaki bu tarimsal verimliligin temel sebebi agagidakilerden hangisidir?

. Bu ovalarda yetistirilen tiriinlerin sanayiye uygun olmasi

. Delta ovalarinin genis yiizél¢iimiine sahip olmasi

. Aliivyal topraklarinin verimli ve su kaynaklarina yakin olmasi
. Diger ovalara gore ulasim imkanlarimin daha gelismis olmasi

=Neol-N=

o
>
¢

%

den hangisinde iklimin, “ulagim” iizerindeki etkisine yer verilmigtir?

. Yaz aylarinda turistik bolgelerde trafik yogunlugunun artmasi

Kar yagis1 nedeniyle kis aylarinda Agri’da kéy yollarmnin kapanmasi
Artvin’de tiinel gecislerinin ulagimi kolaylastirmasi

. Istanbul’da farkli ulasim yollarinin aktif olarak kullanilmasi

Towy
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10. Tiirkiye’nin batisinda daglarn kiyirya dik uzanmasmn ulasim iizerindeki etkileriyle
ilgili agagidaki yorumlardan hangileri dogrudur?

I Kuy ile i¢ kesimler arasindaki ulagim daha kolaydir.

II. Limanlardan i¢ bolgelere kara ve demir yollari uzanabilir.

II1. Kiy1 boyunca kara yollarimin yapilmasi zorlasir.

IV. Daglarin uzanis y6nii, i¢ kesimlere dogru yollarin agilmasim kolaylastirir.

Ivell
IIvelV

. LIIvelV
. LIIvelV

SOwp

11. Asagidaki Tiirkiye Ova ve Platolar Haritasi verilmistir.

Tageli y i / L i “, > o 15 _zon
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Tirkiye ova ve platolar haritast
Bu haritaya gore asagida gruplandmrilmis seceneklerden hangisi sadece i¢c ovalar:
icermektedir?

. Konya Ovasi, Cukurova, Mus Ovast

. Cukurova, Biiyiik Menderes Ovasi, Mus Ovast
Ankara Ovasi, Malatya Ovast, Erzincan Ovast
. Gediz Ovasi, Sakarya Ovasi, Antalya Ovasi

SRS
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12. Verilen Tiirkiye haritasi iizerinde gosterilen karayolu hatlardan hangilerinin yapim
zorlugu digerlerine gore daha fazladir?

TORKIVE DILSIZ HARITAS!

I-II
II-1IT

sowE
5
2

v-v

13. Tiirkiye'nin kuzey kiyilarinda Karadeniz iklimi etkisi altindaki bélgelerde her mevsim yagis
goriiliir. Bu iklim kosullari, bitki 6rtiisiinii ve tarimsal faaliyetleri dogrudan etkiler. Karadeniz
kiyilarinda dogal bitki 6rtiistine ve tarimsal tiretime uygun bitki tiirleri yetigir.

I Zeytin

1I. Cay

III. Pamuk
IV. Bugday
V. Findik

Yukarnidaki bitki tiirlerinden hangilerinin Karadeniz kiyilarinda dogal olarak yetismesi
beklenir?

Ivelll
IIveV
. ILIVveV
. 1L IV,veV

Powp
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14.

15.

Tiirkiye'de sicaklik farklari, yer sekilleri ve denizlere olan uzaklik gibi faktérlerden etkilenir.
I¢ kesimlerde sicaklik farklarimin fazla olmasinin temel nedeni, bu bolgelerin deniz
etkisinden uzak ve karasal 6zelliklere sahip olmasidir.

Tiirkiye iklim Haritasi'ma gore, asagidaki illerden hangilerinde sicakhk farklarinm
daha fazla olmasi beklenir?

GURCISTAN
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1. Sivas
II. Nigde
III. Konya
IV. Samsun
V. Antalya

A. Ivell

B. IIvelV

C. ONIvelV

D. IveV

Manisa, Ege Bolgesi'nde yer alan bir sehirdir. Kent merkezinde kis aylarinda kar yagisi
nadiren goriiliir ve yagislar genellikle yagmur seklinde olur.

Manisa kent merkezinde kar yagisimn nadir goriilmesinin temel nedeni
asagidakilerden hangisidir?

. Kentin yiikseltisinin diigiik olmasi ve denize yaknligi

. Deniz etkisinin kis aylarinda tamamen kaybolmasi

. Akdeniz ikliminde yagislarin yalnizca bahar aylarinda olmasi

. Yullik sicaklik ortalamalarmin Tiirkiye geneline gore ¢ok yiiksek olmast

[=Nel-N'3
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16. Asagida 24 Nisan 2017 tarihine ait bir Tiirkiye Hava Durumu Haritas: verilmistir.

GURCISTAN
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Verilen hava durumu haritasina gore, Akdeniz kiyllarinda hava acik ve giinesliyken
Erzincan-Erzurum dogrultusunda kar yagisinm goriilmesi, Tiirkiye’nin hangi fiziki
ozelligiyle aciklanabilir?

. Aydin ve Mersin dogrultusunda denizel iklim etkisinin goriilmesi

. Erzincan ve Erzurum dogrultusunda ortalama yiikseltinin fazla olmasi
. Zonguldak ve Artvin dogrultusunda bulutlulugun fazla olmasi

. Karadeniz kiyilarinin her mevsim yagish olmasi

COwp

17. Tirkiye'de niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisi, su kaynaklarimin varligi, madenlerin
isletilmesi, sanayi merkezlerinin yogunlugu ve diger dogal ve beseri faktorlerin etkisiyle
sekillenmektedir. Bununla birlikte, niifus yogunlugu ve ekonomik faaliyetler, bazi bélgelerde
dogal kosullardan ¢ok insan etkinliklerine bagli olarak da degiskenlik gosterebilir.

Buna gore asagidakilerden hangisi, Tiirkiye’de niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilis1
iizerinde dogrudan belirleyici bir faktor degildir?

. Su kaynaklarina yakinlik

. Deprem bélgelerine yakinlik

. Madenlere yakinlik

. Sanayilesmis bolgelere yakinlik

[=Hol- I =
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18. Tiirkiye niifus yogunlugu haritasina bakildiginda niifus yogunlugu en fazla olan ilimizin
Istanbul oldugu goriilmektedir.

Asagidakilerden hangisi bunun sebeplerinden biri olamaz?

A. Istanbul'un sanayi ve ticaret merkezlerinden biri olmast

B. Istanbul'un tarihi ve turistik zelliklerinin fazla olmasi

C. Istanbul'un ulasim aglarimin merkezi bir konumunda olmast
D. Istanbul'da tarim arazilerinin genis yer kaplamasi

19. Tiirkiye Maden Haritasi incelendiginde asagidaki ¢ikarimlardan hangisi yapilamaz?

BULGARISTAN.
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Tiirkiye madenler ve enerji haritast

A. Tas komiirii yalnizca dar bir bolgede ¢ikarilmaktadir.
B. Bazi madenler genis alanlara yayilmistir.

C. Yeralt: kaynaklarinin cesitliligi yiiksektir.

D. Petrol iilke genelinde genis bir alanda ¢ikarilmaktadir.
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20. Asagida Tiirkiye'nin turizm ve sanayi haritalar: verilmistir.
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Tiirkiye sanayi haritas:

Hangisi bu haritalardan ¢ikarilabilecek bir yorum olamaz?

. Sanayinin yogun oldugu her sehirde turizm gelirleri de yiiksektir.

. Tiirkiye farkl uygarliklara ait turistik kalinti ve eserlere sahiptir.

. Kiitahya’da c¢ini, porselen sanayisine bagli olarak seramik turizmi gelismistir.

. Sanayinin yogun oldugu bazi sehirlerde ayni zamanda turistik mekanlar da yer
almaktadir.

[=Nol-I3

Bu test 6. Smif diizeyi i¢in Dr. Ogr. Uyesi Ahmet Copur ve Yiiksek Lisans 6grencisi Zafer Gemici tarafindan

gelistirilmistir.
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EKk-5. Ornek Ders Planlar: ve Etkinlikleri

6. SINIFLAR SOSYAL BILGILER DERS PLANI

1.BOLUM
DERS Sosyal Bilgiler
SINIF 6. Smnif

OGRENME ALANTI | 3. Insanlar, Yerler ve Cevreler

KONU Diinyanin Neresindeyiz?
SURE 40°+40°=80 dakika (2 ders)
2.BOLUM

Kazanimlar ve

Aciklamalar

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar kullanarak kitalarin, okyanuslarn ve
iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

Jeopolitik, iklim, ulagim gibi Tiirkiye’nin mutlak ve géreceli konumu ile ilgili
ozelliklerine yonelik ¢ikarimlarda bulunulacaktir.

Bu 6grenme alani iglenirken vatanseverlik ve dogal ¢evreye duyarlilik gibi degerlerle

Degerler ve Beceriler |mekani algilama ve harita okuryazarligi gibi becerilerin de o6grenciler tarafindan

edinilmesi saglanir.

Yontem ve Teknikler

Farklilastirma Yaklasimiyla Ters Yiiz Ogrenme, Jigsaw (Karma Gruplarla Calisma),
Istasyon

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag, MEB Ders Kitabi, EBA, Gelistirilen Materyaller, Dijital ve Basili Haritalar, Atlas

Geregler ve Kaynakca

Dersin
Islenisi

1. Giris (Evde Hazirhk)

Siire: Evde 20-30 dakika.

Amag: Ogrenciler siifa temel bilgiyle gelir.
Materyaller ve Gorevler:

Videolar, etkilesimli haritalar ve kullanilarak 6grencilerin paralel-meridyen kavramlari, kitalar,
okyanuslar ve Tiirkiye nin cografi konumu hakkinda 6n bilgi edinmeleri saglanir. Bunun igin
ogrencilere EBA’dan “Diinyanin Neresindeyim” konulu igerikler 6grencilere gonderilir ve
icerikleri izlemeleri, etkinlikleri tamamlamalari istenir. Cevrimici araglarla miimkiinse
https://www.youtube.com/watch?v=ROP1AC25Jx0  (Son  erisim  tarihi:  23.12.2024)
baglantisindaki video icerigi de 6grencilere gonderilir ve icerigi izlemeleri istenir.
Ogrencilere asagidaki sorular1 iceriklerden yararlanarak cevaplamalari istenir:

1. Tirkiye hangi paralel ve meridyenler arasindadir?

2. Tirkiye’nin kuzey ve dogu yarim kiirede bulunmasinin sonuglar nelerdir?

2. Ik Ders Saati (40 Dakika): Hazirhik ve Kesfetme
A. Derse Hazirlik (10 Dakika)

Kisa Soru-Cevap:
Evde Hazirlik galismalarina dayali izl bir yoklama yapulir.

o “Paralel ve meridyen nedir?”

o “Tiirkiye’nin hangi paralel ve meridyenler arasinda yer aldigim kim sdyleyebilir?”
Harita Uygulamasi:
Ogrenciler atlaslar veya ders kitab 105. sayfa iizerindeki diinya haritas: {izerinde Tiirkiye nin
yerini ve komsu iilkelerini isaretler.

B. Jigsaw Teknigi ile Grup Cahsmasi (30 Dakika)

Ogrenciler gruplara ayrilarak su gorevleri tamamlar:
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1. Paralel ve meridyen kavramlarini agiklama ve haritada isaretleme.
2. Tirkiye’nin kuzey ve dogu yarim kiirede bulunmasinin avantaj ve dezavantajlarini analiz
etme.
3. Kitalar ve okyanuslarin 6zelliklerini belirleme ve Tiirkiye’nin bu baglamdaki yerini
tartisma.
Sunum ve Tartisma:
Her grup goérevini tamamladiktan sonra sonuglarin sinifa sunar ve diger gruplardan gelen
sorulari cevaplar.

3. Ikinci Ders Saati (40 Dakika): Uygulama ve Pekistirme
A. istasyon Teknigi (25 Dakika)

Sinif 3 istasyona ayrilir:
1. Harita Cahsmasi:
Ogrenciler paralel ve meridyenleri haritada isaretler, Tiirkiye nin bulundugu konumu
belirler.
2. Problem Cézme istasyonu:
Ogrenciler su tiir sorular1 ¢ozer:
= “Ekvatora en yakin kita hangisidir?”
= “Tiirkiye’nin konumu uluslararasi ticaret i¢in neden 6nemlidir?”
3. Poster Hazirlama:
Tiirkiye’nin cografi konumunun avantajlarini ve dezavantajlarim gorsellestiren bir poster
tasarlanir.

B. Hizh Soru Cevap ve Tartisma (10 Dakika)

Ogrencilerle su tiirden sorular tizerinden degerlendirme yapilir:
o “Tiirkiye’nin cografi konumu hangi ekonomik avantajlari saglar?”
o “Kitalar ve okyanuslarin Tiirkiye tizerindeki etkileri nelerdir?”

C. Ozetleme ve Degerlendirme (5 Dakika):

Ogretmen, dgrencilerin sinifta yaptiklari cahismalar 6zetler ve dogru cevaplara dair kisa bir
degerlendirme yapar.

3.BOLUM
Degerlendirme ve Kapamis
Siire: 5 dakika.
e Degerlendirme:
Olgme ve Degerlendirme Ogrenciler harita, poster ve kisa soru cevap sonuglarma gére
degerlendirilir.
o Odev:
Tiirkiye’nin cografi konumunun komsu iilkelerle iliskilerine etkisini
yazili olarak analiz edin.
Dersin Farkhlastirilmis Boyutlar
1. Hazirbulunusluk:
o Evde videolarla temel bilgi edinme; sinifta daha ileri
analiz yapma.
2: 6grenme Stilleri:
o Gorsel (harita ve poster ¢alismalart).
o Isitsel (tartismalar ve grup sunumlari).
B trma . © Iginestetik (sharita ﬁze;gindz isaretleme).
3. Uriin:
o Poster, harita caligmasi ve yazili analiz.
4. Cevre:
o Fiziksel (sinif i¢i istasyonlar).
o Dijital (evde gevrimi¢i harita ve video materyalleri).
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BIRINCI ETKINLIK

Paralel ve Meridyenleri Taniyalim ve i;aretleyelim

Asagidaki sorulari cevaplayarak paralel ve meridyen kavramlarini 6greniniz. Ardindan harita tizerinde isaretleme
yapiniz.

Boéliim 1: Kavram Bilgisi

Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle doldurunuz.

O it Ry IIES

Paralel, diinya iizerindeki hayali yatay cizgilerdir ve baslangi¢ paraleli olarak adlandirilir.
Ekvator’un kuzeyinde ve giineyinde yer alan paralellerin toplam sayisi 'dir.

Meridyen, diinya iizerindeki hayali dikey ¢izgilerdir ve baslangi¢ meridyeni ’den geger.
Meridyenler daralarak kutupta :

Ardigik iki meridyen arasindaki zaman fark dakikadir.

Ardigik iki paralel arasindaki mesafe km’dir.

Boliim 2: Paralel ve Meridyen Kavramlarim1 Anlama

1.

2.

Paralel ve meridyen cizgileri hangi amagla kullanilir?

Ekvator ve baslangi¢ meridyeninin yerini 6rnekteki gibi ¢iziniz ve yonlerini yazimz.

30°K-50°K ile 20°D-60°D %

50°K

et

00" \ @
30°G-40°G ile 20°B-40°B \@

5

» 20°D
> 60°D

)
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Boliim 3: Harita Uygulamasi

Asagidaki dilsiz Tiirkiye haritasinda belirtilen gorevleri tamamlayimiz.
1. Tiirkiye’nin en kuzeyindeki ve en giineyindeki paralelleri isaretleyip numaralandirin.
2. Tirkiye'nin dogusundan ve batisindan gecen birer meridyeni belirleyip numaralandirin.
3. Meridyenlerin arasindaki zaman farkini hesaplaym.

4. Paralellerin arasindaki mesafeyi hesaplayn.
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Boliim 4: Acik Uclu Soru
Tiirkiye, 36° Kuzey - 42° Kuzey paralelleri ve 26° Dogu - 45° Dogu meridyenleri arasinda yer alir.
¢ Bu bilgilere gore Tiirkiye’nin cografi konumu ile ilgili iki sonug yaziniz.

1. Sonug:

2. Sonuc:
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IKINCI ETKINLIK

Tiirkiye’nin Yarim Kiirelerdeki Konumu: Avantaj ve Dezavantajlar

Asagidaki tabloyu doldurmak i¢in verilen bilgileri okuyunuz ve ders kitabindan yararlanarak arastirma yapiniz.
Tiirkiye’nin kuzey yarim kiirede ve dogu yarim kiirede bulunmasinin avantajlarin1 ve dezavantajlarin

listeleyiniz.

Boliim 1: Kavram Tanimi

Asagidaki tanimlari kisaca tamamlayimz.

1. Kuzey yarim kiire nedir?

2. Dogu yarim kiire nedir?

3. Tirkiye’ nin cografi konumu hangi yarim kiirelerde yer almasini saglar?

Boliim 2: Listeleme Tablosu

Yarim Kiire Avantajlar Dezavantajlar
Kuzey Yarim Kiire L. 1.

2. 2.

3. 3.
Dogu Yarim Kiire 1. 1.

2. 2.

3 3

Béliim 3: Ipucu Sorular:

Tabloyu doldururken asagidaki sorular: kullanarak diisiincelerinizi yonlendirin:

1. Kuzey yarim kiirede yer almanin iklim ve mevsim diizeni agisindan sagladigi avantajlar nelerdir?

2. Tirkiye’ nin kuzey yarim kiirede bulunmasinin tarim ve yasam kosullari agisindan sagladigi dezavantajlar

nelerdir?

3. Dogu yarim kiirede yer almanin ekonomik ve ticari agidan avantajlari nelerdir?

4. Dogu yarim kiirede yer almanin zaman dilimi agisindan sagladigi dezavantajlar nelerdir?

5. Tirkiye nin konumu diinya haritasinda stratejik olarak hangi 6nemli bolgelerde yer almasim saglar?
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Boliim 4: Acik Uclu Degerlendirme Sorular:

1. Tiirkiye’nin kuzey yarim kiirede yer almasi, turizm faaliyetlerini nasil etkiler?

2. Tirkiye’nin dogu yarim kiirede yer almasinin enerji ticareti agisindan 6nemi nedir?

Degerlendirme
Olgiit Puan
Kavram tamimlarini dogru ve eksiksiz yapma 20
Avantaj ve dezavantajlari tabloya yazma 40
Ipucu sorularmi dogru analiz etme 20
Acik uclu sorulari agiklayici cevaplama 20
Toplam 100
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UCUNCU ETKINLIK
Kitalar ve Okyanuslar - Tiirkiye nin Konumu ve Onemi

1. Asagidaki tabloyu kullanarak kitalar ve okyanuslarin temel 6zelliklerini listeleyin.
2. Dabha sonra Tiirkiye’nin bu kitalar ve okyanuslar arasindaki konumunu inceleyip 6nemini agiklayn.

Boliim 1: Kitalar ve Okyanuslar - Temel Ozellikler

Asagidaki tabloyu doldurunuz. Verilen basliklar dogrultusunda kitalarin ve okyanuslarin temel 6zelliklerini
yaziniz.

Kitalar | Ilgili Oldugu Kitalar ve Okyanuslar Tiirkiye’yle Dogrudan Baglantis1 (Var/Yok)

Okyanuslar Ilgili Oldugu Kitalar ve Okyanuslar Tiirkiye’yle Dogrudan Baglantisi1 (Var/Yok)

Béliim 2: Tiirkiye’nin Konumu ve Onemi
Asagidaki sorulari cevaplayarak Tiirkiye’nin kitalar ve okyanuslar arasindaki yerini tartigin.

1. Tirkiye hangi kitalar tizerinde yer almaktadir?

2. Tirkiye nin ti¢ tarafinin denizlerle gevrili olmasi, ulasim ve ticaret a¢isindan ne gibi avantajlar saglar?
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3. Tirkiye, Asya ve Avrupa kitalarii birbirine baglayan bir iilke olarak hangi ekonomik ve kiiltiirel
avantajlara sahiptir?

4. Tirkiye’nin Akdeniz, Karadeniz ve Ege Denizi’ne kiyisi olmasinin stratejik onemi nedir?

5. Tiirkiye’nin diinya ticaret yollar1 iizerindeki konumu, enerji tasimaciligr agisindan nasil bir avantaj saglar?

Boliim 3: Gorsel Etkinlik - Tiirkiye’nin Konumu Haritada

1. Dilsiz diinya haritas izerinde Tiirkiye’nin konumunu isaretleyiniz.

DUNYA DILSIZ HARITASI

2. Asagidaki bolgeleri harita tizerinde renklendiriniz:
o Asya Kitas:
o Avrupa Kitasi
o Afrika Kitasi
o Akdeniz ve Karadeniz
3. Tiirkiye nin bogazlarmm (Istanbul ve Canakkale Bogazi) harita iizerinde daire icine aliniz.
Boliim 4: Tiirkiye’nin Stratejik Konumuna Yonelik A¢ik Uglu Soru

1. Tiirkiye, ti¢ farkli kita ve iki bilyiik okyanusa yakin bir konumda yer almaktadir. Bu durum, iilkemizin
ticaret, enerji tasimacihigl ve turizm gibi faaliyetlerini nasil etkilemektedir?

Degerlendirme
Olgiit Puan
Kitalar ve okyanuslarla ilgili tabloyu doldurma 30
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Tiirkiye’nin konumuna yonelik sorulari cevaplama 30

Diinya haritasi lizerinde isaretleme ve renklendirme 20

Acik uglu soruyu agiklayici cevaplama 20

Toplam 100
DORDUNCU ETKINLIK

Harita Cahsmasi istasyonu (Paralel ve Meridyenler)

1. Asagidaki haritada paralel ve meridyen ¢izgilerini isaretleyiniz. Tiirkiye’nin yer aldigi enlem ve
boylamlari belirtiniz.

2. Harita tizerinde Tiirkiye nin bulundugu cografi konumu kuzey-giiney ve dogu-bati yarim kiirelere
gore agiklaymniz.

3. Tirkiye nin komsularindan biri olan herhangi bir tilkenin enlem ve boylamini tahmini olarak
isaretleyiniz.
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DUNYA DiLSIZ SiYASi HARITAST

Problem Cézme istasyonu
1. Ekvatora en yakin kita hangisidir?
A. Asya
B. Avrupa
C. Afrika
D. Giiney Amerika

2. Tirkiye’ nin uluslararasi ticaret agisindan 6nemi nedir?
Aciklayiniz:

Konumunun hangi deniz yollarina yakin oldugu, transit ticaretteki rolii ve enerji koridorlart
iizerindeki yeri gibi dzelliklere degininiz.

3. Asagidaki durumlardan hangisi Tiirkiye’nin cografi konumunun avantajlarindan biridir?
A. Tiirkiye, yalnizca bir kitada yer almaktadir.
B. Tiirkiye, 1liman kusakta yer aldig1 i¢in tarim faaliyetleri ¢esitlilik gosterir.
C. Tiirkiye, Ekvator’a ¢ok yakin oldugu i¢in yil boyunca yiiksek sicakliklar goriiliir.
D. Tiirkiye, yalnizca kara ticaretine bagli bir ekonomiye sahiptir.
Poster Hazirlama istasyonu (Cografi Konumun Avantaj ve Dezavantajlar)

e Asagidaki bagliklara uygun sekilde Tiirkiye 'nin cografi konumunun avantajlarini ve dezavantajlarini
yaziniz. Poster {izerinde bu bilgileri gorsellestirin.

o Avantajlar:
= Ornegin, ii¢ tarafinin denizlerle gevrili olmasi, enerji koridorlar iizerindeki konumu.

o Dezavantajlar:
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Ek-6. IYCEB Testi Ayrintil Belirtke Tablosu

IYCEB Testi Belirtke Tablosu

Ders Bilissel TEGHB Soru
Ogrenme Alant Kazammlar .| Kazamm Agiklamasi = ¥ Testindeki
Saati Diizey ” Say1s1
Karsihigt
Kavrama 1 1
SB.6.3.1. Konum ile ilgili J?gip ;’_l‘iﬁi’ Lklxiz,r:?trl?
kavramlari kullanarak g o y .
ve goreceli konumu ile
kitalarin, okyanuslarin ve 2 | e Kavrama 2 1
iilkemizin cofrafi ilgili 6zelliklerine
£L yonelik ¢ikarimlarda
konumunu tanimlar.
bulunulacaktir.
Uygulama 3 1
Kavrama 4 1
Kavrama 5 1
Kavrama 6 1
3. Ogrenme  |SB.6.3.2. Tiirkiye’nin Kavrama 7 1
Alanu: Insanlar, |temel fiziki cografya Tiirkiye nin yer Kavrama 8 1
Yerler ve  |szelliklerinden yer sekillerine, iklim Kavrama 9 1
Cevreler  |sekillerini, iklim 6 |ozelliklerine ve bitki Uygulama 10 1
ozelliklerini ve bitki ortiistine dair haritalar | Uygulama 11 1
Srtiistini ilgili haritalar kullanilir. Uygulama 12 1
tizerinde inceler. Kavrama 13 1
Uygulama 14 1
Kavrama 15 1
Uygulama 16 1
Kavrama 17 1
SB.6.3.3. Tiirkiye’nin Turklye’nin ntfus
i dagilis1, ekonomik Kavrama 18 1
temel beseri cografya 2 <
N Yo - . 3 |faaliyetleri, yer alt1 ve
ozelliklerini ilgili haritalar .
S R ver Ustii kaynaklarina | Kavrama 19 1
tizerinde gosterir. . . .
dair haritalar verilir.
Kavrama 20 1
Toplam 20
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