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Oz

Bu arastirmamin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde 2024 yilinda yayimlanan
5. sumif fen bilimleri ders kitabinda yer alan “Etkinlik Istasyonu” baslikl etkinliklerin, Howard
Gardnerin Coklu Zekd Kurami ile ne diizeyde ortiigtiigiinii analiz etmektir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullamilmistir. Inceleme kapsaminda 75 etkinlik,
Gardner in tamimladigi sekiz zeka alanina gore siniflandirilmis ve her bir etkinligin hangi zeka
alanlarini destekledigi belirlenmistir. Kodlamalar iki arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde
yapilmis, %85,33 oraninda goriis birligi saglanmustir. Bulgular, ders kitabindaki etkinliklerin biiyiik
olciide sézel, mantiksal, gorsel ve i¢sel zekd alanlarini destekledigini ortaya koymaktadir. Miiziksel
ve dogaci zeka alanlart ise oldukga simirli temsil edilmistir. Bu sonuglar, Tiirkiye Yiizyith Maarif
Modeli ’nin bireysel farkliliklara duyarli ve 6grenciyi merkeze alan yaklasimiyla Coklu Zekda Kurami
arasinda giiglii bir ortiisme oldugunu gostermektedir. Ancak zeka alanlar: arasinda dengenin tam
olarak saglanamadig, belirli zeka tiirlerinin one ¢iktigi tespit edilmistir. Arastirmanin bulgulart,
Tiirkiye Yiizyitlh Maarif Modeli'nin ¢agdas egitsel yaklasimlarla uyumlu bir yapi sundugunu ancak
etkinlik ¢esitliliginin artirilarak daha kapsayict bir tasarimin gerekliligini ortaya koymaktadr:

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, ¢coklu zeka kuramu, fen bilimleri, ders kitab,
etkinlik analizi
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An Analysis of Activities in the Sth Grade Science Textbook
According to the Multiple Intelligences Theory within the
Framework of the Century of Tiirkiye Education Model

RESEARCH ARTICLE

Abstract

The purpose of this study is to analyze the extent to which the “Activity Station” tasks in the
2024 5th grade science textbook, prepared within the Century of Tiirkiye Education Model, align
with Howard Gardner’s Multiple Intelligences Theory. The study employed qualitative document
analysis as the research method. A total of 75 activities were examined and classified according
to Gardner's eight intelligence domains. Coding was conducted independently by two researchers,
achieving an inter-rater agreement of 85.33%. The findings reveal that the activities largely support
verbal-linguistic, logical-mathematical, visual-spatial, and intrapersonal intelligences. In contrast,
musical-rhythmic and naturalistic intelligences were found to be minimally represented. These
results suggest a strong alignment between the Century of Tiirkive Education Models learner-
centered and differentiation-focused vision and the principles of Multiple Intelligences Theory.
However, the lack of balance among intelligence domains indicates the need for more inclusive and
diverse activity designs. Overall, the study concludes that while the Century of Tiirkiye Education
Model presents a modern and holistic approach to science education, there is room for improvement
in ensuring equitable support across all intelligence types.

Keywords: the Century of Tiirkive Education Model, multiple intelligences theory, science
education, textbook analysis, instructional design

Giris

21.ylizyilin dinamik, ¢ok katmanli ve hizla degisen yapisi; egitim
sistemlerini daha esnek, kapsayici ve ¢agm gereksinimlerine duyarli bir hale
dontistiirmeyi zorunlu kilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi
(MEB) da bu ihtiyaci goz oniinde bulundurarak 2024 yilinda “Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM)” adinmi verdigi bir model ile yeni bir egitim reformunu
hayata gecirmistir. TYMM, sadece 6gretim programlarinin giincellenmesi degil
ayni zamanda birey ve toplum vizyonunun ¢agin gereklerine uygun sekilde
yeniden tanimlanmasi anlamina gelmektedir. Bu model, dijital yetkinlik, yasam
boyu 6grenme kiiltiirli, sosyal-duygusal gelisim, degerler egitimi ve disiplinler
arast bakis agisini egitim sistemine entegre etmeyi hedeflemektedir (Berk &
Ozer, 2024).

TYMM kapsaminda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi da koklii bir
degisime ugramustir. Ogretim programin temel amagclar1 arasinda bilimsel siireg
becerilerini gelistirmek, bireyleri elestirel diisiinen, sorgulayan, yaratici bireyler
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olarak yetistirmek ve ¢evreye duyarli davraniglari tesvik etmek yer almaktadir
(MEB, 2024). Yeni programda, &grencilerin fen bilimlerini yalnizca bilgi
aktarimi olarak degil, bilimsel akil yiiriitme ve problem ¢6zme siirecleri igerisinde
deneyimlemeleri beklenmektedir. Ayrica TYMM nin fen bilimleri yaklagimi,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina duyarli bir 6gretim tasarimini da esas alarak
O0grenme-0gretme siireglerini zenginlestirmeyi amaglamaktadir (Temur, 2025).

Bireysel farkliliklari merkeze alan bu yaklagim, Howard Gardner’in Coklu
Zeka Kuramu ile 6grenme siireglerini ¢esitlendirme, bireysel potansiyelleri fark
etme ve 6grenme hedeflerini farkli zeka alanlarina gore yapilandirma agilarindan
onemli Olciide oOrtiismektedir. Gardner (2011), bireylerin birbirinden bagimsiz
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
miiziksel-ritmik, kisiler arasi-sosyal, i¢sel ve doga zekasi olmak iizere sekiz farkl
zeka alaninda potansiyele sahip oldugunu savunmus ve egitim ortamlarinin bu
farkliliklar1 dikkate almas1 gerektigini ileri siirmistiir. Bu zeka alanlarina yonelik
ogrenme hedefleri kisaca ifade edildiginde 6grencilerin; sdzel anlatim, problem
¢cOzme, gorsel tasarim, beden koordinasyonu, miizik-ritim ile ifade etme, sosyal
etkilesim, 6z farkindalik ve doga ile etkilesim gibi alanlarda gelisim gostermeleri
olarak belirtilebilir. Armstrong (2009), bu zeka alanlarinda c¢esitlilik gosteren
bireyler i¢in esnek dgrenme ortamlarinin sunulmasinin, 6grenmenin etkinligini
artirdigini belirtmektedir. Bu baglamda, TYMM nin bireysel farkliliklar1 gézeten
yapistyla CZK’nin egitim alanindaki 6nemi daha da belirgin hale gelmistir.

CZK’nin egitimde uygulanmasinin énemi, dgrencilerin giiclii olduklari
zeka alanlarinda desteklenmeleri ve zayif olduklari alanlarda da gelisim
gostermeleri agisindan kritik goriilmektedir. Etkinliklerin bu kurama uygun
olarak planlanmasi, Ogrencilerin derse karsi motivasyonlarini artirmakta,
O0grenme siirecine aktif katilim saglamalarina olanak tanimakta ve daha kalici
o6grenmeler meydana getirmektedir (Arslanoglu, 2010; Biimen, 2005; Giiloglu &
Ozay Kose, 2020; Korkmaz & Dolu, 2023; Kurt, Giimiis & Temelli, 2013; Saban,
2010). Ozellikle fen bilimleri gibi hem kavramsal hem de uygulamal bilgilerin
yogun oldugu derslerde, etkinliklerin CZK’ye uygun tasarlanmasi, 6grenmenin
niteligini artirmak agisindan onemli bir stratejidir (Sahan, 2018; Tiysiiz, 2015;
Ureyi & Cepni, 2014).

Literatiirde fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin CZK
dogrultusunda incelendigi ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Basbayrak &
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Orge Yasar, 2021; Koyuncuoglu & Kaya 2020; Sahan, 2018). Koyuncuoglu ve
Kaya (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, 6. sinif fen bilimleri ders kitabinda
yer alan etkinliklerin Ozellikle sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka
alanlarina yogunlastigi, buna karsin doga zekasina yonelik etkinliklerin son
derece siirli diizeyde kaldigi belirlenmistir. Kiigiik vd. (2022) tarafindan
yirtitiilen aragtirmada, ortaokul 5. sinif fen bilimleri ders kitabi iletisim ve
CZK kapsaminda incelenmis; kitapta yer alan yedi iinite ve yirmi sekiz etkinlik
analiz edilmistir. Calisma sonucunda, sozel-dilsel ve kisiler arasi-sosyal zeka alt
boyutlarmin iletisim agisindan degerlendirildigi etkinliklerde s6zel-dilsel zekaya
daha fazla vurgu yapildigi, kisiler aras1 zekaya ise siirli diizeyde yer verildigi
tespit edilmistir. Sahan (2018) tarafindan gerceklestirilen deneysel bir caligmada
ise, CZK destekli fen bilimleri 6gretiminin &grencilerin akademik basarilar
ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisi incelenmistir.
Sekizinci smifta 6grenim goéren otuz alt1 6grenci, deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilmis; deney grubuna CZK temelli etkinliklerle, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemlerle 6gretim uygulanmistir. Bulgular, deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilarinin ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin
kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gdstermistir.
Tanrikulu ve Tiiysiiz (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, 6., 7. ve 8. sinif fen
bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin ylizde 42’sinin mantiksal-matematiksel
ve gorsel-uzamsal zeka alanlaria yonelik oldugu, buna karsin miiziksel-ritmik
ve kisiler aras1 zeka alanlarmin ihmal edildigi belirlenmistir. Ayrica, etkinliklerin
biiyiik olgiide bireysel calismalara dayandigi ve grup caligmalart ile sosyal
etkilesimi destekleyen etkinliklerin sinirh diizeyde yer aldigi belirlenmistir. Bu
bulgular, fen 6gretiminde bireysel farkliliklart merkeze alan, CZK temelli etkinlik
tasarimlarinin  énemini vurgulamakta; Ogrenme siireclerinin daha kapsayici
bicimde yapilandirilmasinin 6grencilerin akademik ve duyussal gelisimlerine
katki saglayabilecegini ortaya koymaktadir.

Uluslararas: literatiir incelendiginde, fen bilimleri ders kitaplarimin
iceriklerine CZK nin dahil edilmesine yonelik pek ¢ok ¢alisma gerceklestirildigi
goriilmektedir (Alsalhi, 2020; Arafa, 2014; Botelho, 2003; Ebadi, Sabzevari
& Beigzadeh, 2015; Palmberg, 2011; Taase, 2012; Taaseh vd., 2014). Bu
caligmalarin bulgulari, her ne kadar sekiz zeka alaninin tamami ders kitaplarinda
temsil edilmese de biiylik boliimiiniin yer buldugunu ve bazi zeka tiirlerinin
digerlerine kiyasla baskin sekilde one ¢iktigini ortaya koymaktadir. Ozellikle
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sozel ve sosyal zeka tiirleri siklikla temsil edilirken miizikal ve dogaci zeka
tiirleri kimi zaman hi¢ yansitilmamaktadir (Palmberg, 2011; Taase, 2012; Taaseh
vd., 2014). Ornegin Botelho (2003), incelenen ders kitabindaki etkinliklerin
cogunlukla sozel, gorsel ve sosyal zeka alanlarina odaklandigimi belirtmektedir.
Bununla birlikte Ebadi ve arkadaslar1 (2015), incelenen ders kitaplarinda en sik
kargilagilan zeka tiirlerinin sozel ve gorsel zekalar oldugunu, gorece daha az
temsil edilen alanlarin ise miizikal, bedensel ve dogaci zekalar oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica Arafa (2014), fen ders kitaplarinda sézel, dogaci ve sosyal
zekaya yonelik etkinliklerin oldukga sinirli yer buldugunu, diger zeka tiirlerinin
ise neredeyse hi¢ yansitilmadigini vurgulamistir. Alsalhi (2020) tarafindan
gergeklestirilen bagka bir caligma ise, fen ders kitaplarinda temsil edilen zeka
tiirlerinin cogunlukla s6zel, gorsel ve matematiksel zekalar oldugunu, bu ii¢ alanin
birlesik ylizdesinin %73,3’e ulagtigini gostermektedir. Geriye kalan %26,7’lik
kismin ise sosyal, bedensel, dogac1 ve miizikal zeka tiirleri arasinda dagildigi
belirlenmistir. Bu bulgular, fen 6gretmenlerinin Coklu Zeka kuramini ders
kitaplarma dahil etme konusunda orta diizeyde bir farkindaliga sahip olduklarina
isaret etmektedir. Yukarida verilen agiklamalar esliginde hem ulusal hem de
uluslararast literatiir genel olarak degerlendirildiginde, fen bilimleri 6gretiminde
CZK’nin potansiyelinin tam olarak yansitilamadigimi ortaya koymaktadir.
Calismalar, ders kitaplarinda bazi zeka alanlarinin baskin bicimde temsil edilirken
digerlerinin g6z ardi edildigini ve bu durumun 6gretim siireclerinde denge ve
kapsayiciligr sinirladigimi gostermektedir. Bu bulgular, 6gretim materyallerinin
tasariminda tiim zeka alanlarini dikkate alan biitiinciil bir yaklasimin gerekliligini
vurgulamaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

TYMM’nin bireysel farkliliklara saygi duyan vizyonu ile CZK’nin
ongordiigii cok boyutlu zeka anlayisi, “6grencilerin farkli yeteneklerinin dikkate
almmasi1” noktasinda ortak bir zeminde bulugmaktadir. TYMM ile hazirlanan
etkinliklerin CZK baglaminda analiz edilmesi, bu iki yaklagimin uygulamada ne
dlciide ortiistiigiinii ortaya koymasi acisindan dnem tasgimaktadir. Ozellikle fen
bilimleri gibi hem kavramsal hem de deneysel boyutu gii¢lii derslerde, etkinliklerin
zeka alanlarina gore dagilimi 6grencilerin katilimini, motivasyonunu ve grenme
ciktilarin1 dogrudan etkileyebilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin kuramsal
gergevesi, TYMM’nin pedagojik hedefleri ile Gardner’in CZK yaklagiminin
temel ilkelerinin kesisimine dayanmaktadir.
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CZK, bireysel farkliliklari temel alarak her 6grencinin gii¢lii oldugu zeka
alanlarin1 destekleyecek bicimde 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi gerektigini
savunmaktadir (Gardner, 2013). Armstrong (2009) da 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarina gore planlanan etkinliklerle desteklenmesinin 6grenme motivasyonunu
artirdigmmi ve kalict 6grenmeyi tesvik ettigini belirtmisti. TYMM ise bilgi,
beceri ve degerler agisindan 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini hedefleyen;
esnek, disiplinler arasi ve sosyal-duygusal becerilere dayali bir 6gretim anlayisi
sunmaktadir (MEB, 2024). Bu kapsamda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi,
Ogrencilerin bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmelerine ve doga ile etkilesim
icinde 6grenmelerine olanak saglayacak bi¢imde giincellenmistir (Temur, 2025).

Bu ¢alisma, TYMM cercevesinde hazirlanan 5. sinif fen bilimleri ders
kitabinda yer alan etkinliklerin CZK ilkeleri dogrultusunda analiz edilmesini
amaglamaktadir. Boylece yeni 6gretim programinin etkinlikler araciligiylabireysel
farkliliklara ve ¢oklu zeka alanlarina ne 6l¢iide yanit verdigi degerlendirilecektir.
Aragtirma, bu iki kuramsal yaklasimin egitim etkinlikleri baglaminda ortiisme
diizeyini ve olas1 eksiklikleri ortaya koymayi hedeflemektedir. Elde edilen
bulgularin, fen bilimleri 6gretiminde daha kapsayici ve etkili 6grenme ortamlariin
tasarlanmasina katki saglayacagi dngoriilmektedir. Ayrica, sonuglar dogrultusunda
egitim programi gelistiricilere ve ders kitab1 yazarlarima coklu zekad temelli
etkinlik tasarimina iliskin Oneriler sunulmasi hedeflenmektedir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda ana problemi, “TYMM cer¢evesinde yayimlanan 2024 yili
5. smif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler, CZK ilkelerine ne diizeyde
uygunluk gostermektedir?” sorusudur. Ana problem cercevesinde asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir:

* Ders kitabindaki her bir iinitede yer alan etkinliklerde, zeka alanlarina gore
dagilim nasildir?

* Ders kitabindaki etkinliklerin tiimiinde, zeka alanlar1 arasindaki dagilim
dengesi nasildir?

Bu arastirma, TYMM’nin bireysel farkliliklara duyarli egitim
anlayisiyla CZKonin egitimde uygulanmasi arasindaki iligkiyi ortaya koyarak
etkinlik tasarimlarindaki olast eksikliklerin tespit edilmesine olanak saglamasi
desteklenmesi ve fen bilimleri derslerinin daha kapsayici hale getirilmesi
ac¢isindan 6nemli bir acilim sunmaktadir.

146



MILL] EGITIM e Cilt: 54 @ Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (141-186)

Yontem

Bu boliimde arastirmada izlenen yontem ve siiregler ayrintili
olarak aciklanmustir. Oncelikle arastirmanin modeli tamtilarak calismanin desenine
iliskin genel ¢erceve sunulmustur. Bunun ardindan verilerin toplanmasi siirecinde
izlenen asamalar, veri kaynaklari ve kullanilan dlgtitler tizerinde durulmustur. Daha
sonra elde edilen verilerin analizinde kullanilan teknikler ve istatistiksel islemler
aciklanmis, verilerin ¢dziimlenmesine iliskin yontemsel yaklasimlar belirtilmistir.
Son olarak, arastirmanin bilimsel gegerliligini ve giivenilirligini saglamak amactyla
yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar ele alinmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirmacinin mevcut
belgeleri sistematik bir bi¢imde analiz ederek olgular ve kavramlar hakkinda
bilgi elde etmesini saglayan bir veri toplama yontemidir (Yildinm & Simsek,
2021). Ozellikle egitim bilimlerinde 6gretim programlarinin, ders kitaplarmin ve
Ogretim materyallerinin incelenmesinde sik¢a bagvurulan bu yontem; arastirmaya
dogrudan kaynaklar {izerinden erisim imkani1 saglamasi acgisindan onemli bir
avantaja sahiptir (Bowen, 2009). Bu yontem, yazili materyallerin igeriklerinin
belirli bir kuramsal ¢erceveye dayali olarak analiz edilmesini miimkiin kilmakta
ve veri toplama siirecinde arastirmaciya zaman ve kaynak agisindan avantaj
saglamaktadir (Cepni, 2012). Rajeh (2020), bilim ders kitaplarinda ¢oklu zeka
alanlarinin temsil diizeyini belirlemek amaciyla dokiiman incelemesi yonteminin
etkili bir yaklagim oldugunu vurgulamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veri kaynagi olarak MEB tarafindan TYMM kapsaminda
yayimlanan 5. smif fen bilimleri ders kitabi kullanilmistir. Kitap, TYMM nin
bireysel farkliliklar1 dnceleyen vizyonuna uygun sekilde hazirlanmistir (MEB,
2024). Ilgili ders kitabi fen bilimlerinin 5. siifa ait tiim konularmi kapsamakla
birlikte, arastirmanin amaci dogrultusunda yalnizca “Etkinlik Istasyonu” basligi
altinda yer alan etkinlikler inceleme kapsamina alinmigtir. Bunun nedeni, bu
etkinliklerin dogrudan 6gretim siirecinde 6grencilerin aktif katilimini saglamaya
yonelik olarak tasarlanmig olmasi ve CZK baglaminda analiz edilebilecek
somut uygulama ornekleri sunmasidir. Kitabin diger boliimlerinde yer alan
on degerlendirme, hazirlik, merak, performans, koprii, bilgi ve boliim sonu
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istasyonlari ise daha ¢ok 6lgme degerlendirme, yonlendirme veya bilgi aktarimi
islevi tagidigindan, c¢alismanin kapsamina dahil edilmemistir. Arastirmada
kullanilan etkinlik gorselleri, MEB tarafindan yayimlanan ders kitabindan
alimmis olup yalnizca bilimsel amagla, analiz siirecini goriiniir kilmak amaciyla
sinirlt bigimde kullanilmigtir. Bu kullanim, herhangi bir ticari ya da ¢ogaltma
amaci tasimamaktadir. Kitapta yer alan iinite isimleri ve her {initeye ait etkinlik
sayilar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Unite Isimleri ve Etkinlik Sayilar:

Unite No Unite Adi Etkinlik Sayis1
1 Gokyiiziindeki Komsularimiz ve Biz 8

2 Kuvveti Tantyalim 10

3 Canlilarin Yapisina Yolculuk 13

4 Is1gin Diinyast 13

5 Maddenin Dogasi 16

6 Yasamimizdaki Elektrik

7 Stirdiiriilebilir Yasam ve Geri Doniisiim

Toplam 75

Tablo 1’de yer alan toplam 75 etkinlik, CZK’ye goére incelenmistir. Bu
calismada Gardner’in Coklu Zeka Kurami kapsaminda literatiirde en yaygin kabul
goren sekiz zeka alani ele alinmistir. Gardner, 1983°te ilk olarak yedi zeka alanini
tanimlamis, 1990’larda ise dogaci zekayi ekleyerek sayiy1 sekize ¢ikarmigtir. Buna
karsin, “varoluscu zeka” onerisi Gardner tarafindan yalnizca muhtemel/aday bir
zeka olarak sunulmus ancak kuramsal gercevenin 6zgiin zeka alani olarak kabul
edilebilmesi i¢in One siirdiigii dlgiitleri yeterince karsilamadigr bizzat kendisi
tarafindan ifade edilmistir (Gardner, 2025). Harvard Project Zero’da yayimlanan
kuramsal degerlendirmelerde de ayni sekilde, bugiine kadar 6zgilin kiimeye
yapilan tek kesin eklemenin dogact zeka oldugu; varolusgu zekanin ise gerekli
bilimsel kriterleri karsilamadig belirtilmektedir (Davis vd., t.y.). Dolayistyla bu
caligmada varoluscu zeka ayri bir zeka tiirli olarak ele alinmamistir. Arastirmada,
iki farkli isimle verilen zeka tiirlerinden hem okuyucuyu rahatlatmak hem de
akicilign saglamak amaciyla sadece biri segilmistir. Olgiitler olusturulurken
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Rajeh’in (2020) ¢oklu zeka alanlarinin ders kitaplarindaki temsilini belirlemeye
yonelik caligmasindan yararlanilmistir. Ayrica, biri fen bilgisi egitimi alaninda
profesor tinvanina sahip ve CZK {iizerine ¢aligsmalar1 bulunan, digeri ise yine

fen bilgisi egitimi alaninda dogent {invanina sahip iki akademisyenden uzman
gorlisli alimmis; uzmanlarin geribildirimleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak dlgiitlere son hali verilmistir. Boylece dlciitlerin gegerliligi ve glivenirligi
saglanmistir. Etkinliklerde yer alan yonergelerin, dlgiitler dikkate alinarak hangi
zeka alanlarini destekledigi belirlenerek Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

CZK Etkinlik Degerlendirme Ol¢iitleri

Zeka Alam

Degerlendirme Olgiitii

Mantiksal Zeka

Sozel Zeka

Gorsel Zeka

Bedensel Zeka

Miiziksel Zeka

Igsel Zeka

Sosyal Zeka

Dogaci Zeka

Tahmin yiiriitme, deney yapma, problem ¢6zme, tablo veya grafik
yorumlama, sebep-sonug iliskisi kurma, simiflama ve Oriintii
olusturma, nicel veri analizi

Okuma, yazili anlatim yapma, hikéye olusturma, aciklama yapma,
sunum yapma, tartigmaya katilma, tanimlama ve s6zel yonergeleri
takip etme

Sema ¢izme, harita veya diyagram olusturma, gézlem yapma,
modelleme, li¢ boyutlu yapilar tasarlama, fotograf veya ¢izim
kullanma

Fiziksel hareket igeren gorevler yapma, deney diizenegi olusturma,
drama etkinliklerine katilma, el becerisi gerektiren ¢aligmalar
yapma, somut materyal kullanimi

Ritim olusturma, sarki sdyleme, ses ¢alismalart yapma, miizik
dinleme ve yorumlama, ses tonlamasi ile duygu ifade etme, miizik
aleti galma

Kendi duygu ve diisiincelerini yansitma, bireysel hedef koyma,
bireysel ¢aligma yapma, kisisel gelisim plan1 hazirlama, 6z
degerlendirme yapma

Grup calismasina katilma, is birlikli proje yiiriitme, tartigma
etkinlikleri yapma, akran degerlendirmesi yapma, baskalarinin
fikirlerine sayg1 gosterme, liderlik yapma

Doga olaylarini inceleme, bitki veya hayvan gézlemi yapma, doga
temal1 projeler hazirlama, ¢evre koruma etkinliklerine katilma,
ekosistem kavramlari lizerinde diisiinme
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Incelenen her etkinlik, yonergelerinde yer alan ifadeler dogrultusunda
Tablo 2’deki oSlgiitler kullanilarak zeka alanlarina gore siniflandirilmistir. Her
etkinlik birden fazla zekd alanina dahil olabileceginden, ¢oklu siniflandirma
yapilmistir. Her iinite, icerdigi etkinlikler bazinda incelenmis ve etkinliklerin
destekledigi zeka alanlar1 belirlenmistir. Zeka alanlarinin etkinlikler i¢inde hangi
siklikta temsil edildigi frekans degerleri ile gosterilmis ve sonuclar tablolarla
desteklenmistir. Her iinite icin siniflandirmanin nasil yapildigima dair birer
etkinlik 6rnegi verilmistir. Bu ornekler, zeka alanlarinin en acik ve anlagilir
bigimde temsil edildigi etkinlikler arasindan secilmistir. Dolayisiyla se¢imde,
okuyucunun ¢oklu zeka alanlarini en net sekilde gézlemleyebilmesini saglayacak
temsil giicii yiiksek etkinliklere dncelik verilmistir. Burada siniflandirmanin nasil
yapildigini agiklamak amaciyla 6rnek olarak Sekil 1°de, birinci tinitede “Etkinlik
Istasyonu” kapsaminda 7. Etkinlik Istasyonu olan “Ay’in Gériiniimiindeki
Farkliliklar” etkinligi verilmistir.

Sekil 1
Ornek Etkinlik

Ay’in Goriinimiindeki Farkliliklar

Bayrag 1 inceleyerek g i sorulari cevap-

layahm.

a. Turk bayragindaki Ay'in sekli neye benzemektedir? Ay’in bu sekline verilen isim nedir?

b. Ay gokyiiziinde her zaman bayragimizdaki sekli ile mi goriliir? Nedeni ne olabilir?

c. Diinya'dan bakan biri Ay’'t her zaman ayni sekilde mi goérir? Bu durumun
sebebi ne olabilir? Tahminlerimizi asaglya yazalim ve arkadaslarimizla tarti-
salim. Tartisma esnasinda arkadaslarimizin fikirlerine ve kararlarina saygi
duyalim.
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Etkinlik yonergeleri coklu zeka alanlar degerlendirme dlgiitleri agisindan
incelendiginde; oOgrencilerden yazili agiklamalar yapmalar1 “sozel zeka”,
goriiglerini ifade etmeleri istenerek “i¢sel zeka”, bayragin ve Ay’in gorsellerinin
gozlemlenmesi ve karsilastirilmasi istenerek “gorsel zeka”, grup arkadaslariyla
fikir aligverisinde bulunmalar1 ve tartismalari tesvik edilerek “sosyal zeka” ve
Ay’1n farkli sekillerde goriinmesinin nedenlerini tahmin etmeleri ve agiklamalari
beklenerek “mantiksal zeka” alanlarina yonelik bir etkinlik olarak bes farkli zeka
alanina dahil oldugu goriilmektedir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Gegerlik; aragtirmanin tasarimi, Olglimler ve kullanilan yontemler
araciligryla elde edilen bulgularin, incelenen olguyu dogru ve anlamh sekilde
yansitabilme kapasitesini ifade etmektedir (Babbie, 2021). Bir arastirmanin
gegerli olmasi, elde edilen sonuglarin ger¢ek durumu ne derece temsil ettiginin
bir gostergesidir (Yildirim & Simsek, 2021). Ayrica gecerlik; arastirma siirecinde
tarafsiz veri toplama, farkli kaynaklardan bilgi edinme ve bulgular ek yontemlerle
(uzman gorisleri, meslektas degerlendirmeleri) desteklenerek saglanir (Sencan,
2005).

Bu arastirmada, i¢ gegerliligi artirmak amaciyla uzman goriislerinden
yararlanilmistir. CZK ve fen egitimi alanlarinda akademik c¢aligmalari bulunan
iki uzman, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen degerlendirme o6lgiitlerini ve
etkinliklerin zeka alanlaria yonelik kodlamalarini incelemiglerdir. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda Olgiitlerde ve kodlama sistematiginde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ornegin baslangicta gorsel-uzamsal zeka alani
altinda yalnizca sekil ve gorsellerin kullanimi dikkate alinirken uzman goriisleri
dogrultusunda bu alana harita veya diyagram olusturma, li¢ boyutlu yapilar
tasarlama gibi etkinlik unsurlari da dahil edilmistir. Bdylece veri toplama
araglariin kapsami genisletilerek icerik gegerligi giiclendirilmistir.

Arastirmanin  gilivenirligi ise verilerin sistematik olarak toplanmasi
ve analiz slirecinde titiz bir yontem izlenmesiyle saglanmistir. Glivenirlik,
aragtirmanin baska arastirmacilar tarafindan benzer kosullarda tekrarlandiginda
benzer sonuglarin elde edilebilmesi yetenegini ifade eder (Yildirim ve Simsek,
2021). Bu kapsamda, iki arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak ders kitabindaki
“Etkinlik Istasyonu” bashigi altindaki 75 etkinligi kodlamislardir. Kodlama
siirecinde her arastirmaci etkinlikleri ¢coklu zeka alanlarina gdre siiflandirmis
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ve her etkinlik i¢cin uygun gordiigii zeka alanlarini belirlemistir. Kodlamalar
arasinda tutarlili@i degerlendirmek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi “Goriis Birligi Formiili” kullanilmistir. Arastirmacilarin bagimsiz
kodlamalar1 sonucunda toplam 75 etkinlikten 64 etkinlikte tam goriis birligi
saglanmistir. Geri kalan 11 etkinlikte farkli zeka alanlarina kodlama yapildig:
goriilmiistiir. Bu verilere gore gilivenirlik oran1 %85.33 olarak hesaplanmustir.
Gilivenirlik katsayisinin %70’in {izerinde olmasi, nitel arastirmalarda kabul
edilebilir diizeyde bir giivenirlige isaret etmektedir (Miles & Huberman, 1994).
Gorts birligi saglanamayan etkinlikler i¢in aragtirmacilar bir araya gelmis ve her
etkinligin yonergeleri yeniden gozden gegirilerek tartisilmigtir. Yapilan tartigmalar
sonucunda ortak bir kodlama yapilmis ve nihai veriler olusturulmustur. Boylece
hem igerik gegerligi hem de siire¢ gilivenirligi acisindan aragtirmanin bilimsel
yeterliligi desteklenmistir.

Bulgular
5. smif fen bilimleri ders kitabinin etkinlik istasyonlar1 adiyla anilan
etkinliklerinin iinitelere gore ¢oklu zeka alanlarina dagilimini iceren bulgulara
yer verilmistir.
Birinci Uniteye Ait Bulgular

Birinci iinitede toplam sekiz etkinlik analiz edilmistir. Etkinliklerin CZK
alanlarma dagilimi Tablo 3’te gésterilmistir.
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Tablo 3

Birinci Unite Etkinliklerinin Zeka Alanlarima Gére Dagilimi

Unite Ad:
Gokyiiziindeki
Komsularimiz
ve Biz

Etkinlik

Istasyonlarmin
Adlart

1. Giines
Gozlemi v v v

2. Goriinen N N J J J
Boyut

3. Ay’in Kesfi \ \ N N

4. Ay Gozlemi \ \ \ \ \ \ N v

5.Ay’m
Hareketleri ve v N N \ N
Gortinen Yzl

Coklu Zeka Alanlari

Sozel Mantiksal ~Gorsel Bedensel Miiziksel Igsel Sosyal —Dogact
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka

6. Yildizlarla

Degerlendir v v v v v
7. Ay’n

Goriniimindeki v N N v N
Farkliliklar

8. Ay’in

Evrelerinin v N N N
Siiresi

Toplam (f) 8 7 7 4 1 5 6 1

Tablo 3’te yer alan birinci iinite etkinlikleri incelendiginde “sozel
zeka (f=8)”, “mantiksal zeka (f=7)” ve “gdrsel zeka (f=7)” alanlarmin tim
etkinliklerde veya biiyiik cogunlugunda desteklendigi goriilmektedir. Bu durum;
etkinliklerin 6grencilerin sozel ifade, mantiksal diisiinme ve goérsel materyal
kullanma becerilerine agirlik verdigini gostermektedir. Diger yandan “bedensel
zekd (f=4)” ve “igsel zeka (f=5)” belirli etkinliklerde desteklenmistir. Bu da
ogrencilerin fiziksel katilim ve bireysel diisiinme becerilerini destekleyen
etkinliklerin sinirli oldugunu gostermektedir. “Sosyal zeka ise (f=6)” etkinliklerin
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cogunda desteklenmis grup caligmalari ile i birlikli 6grenme siireglerine vurgu
yapilmustir. Buna karsilik “miiziksel zeka (f=1)” ve “dogaci1 zeka (f=1)” yalnizca
birer etkinlikte temsil edilmistir. Bu alanlara yonelik etkinliklerin azlig1, tinitenin
bu zeka tiirlerini gelistirme agisindan siirl firsat sundugunu gostermektedir.

Sekil 2, birinci linitede yer alan 4. etkinlik istasyonu olan “Ay Gozlemi”
etkinligini gostermektedir.

Sekil 2
Birinci Unite Ornek Etkinlik

Ay Goézlemi
Etkinligin Yapihigi
- Uger veya dorder kisilik gruplar olusturalim.

- Evimizin bahgesi gibi giivenli ve agik alanlarda Ay'i gézlem-
MALZEMELER cesigiblo ¢ Ve

leyelim.
* A4 kagidi ya da
not defteri - Gozlemimizi dogrudan, diirbiin veya teleskop kullanarak ya-
« Diirbiin, teleskop, pabiliriz.

fotograf makine-

si ya da telefon
k;¥nera3| kamerasini kullanarak Ay'in fotograflarini gekebiliriz.

- Gozlemimiz sirasinda fotograf makinesi ya da cep telefonu

- Ayrica Ay'in 6zellikleri, donme ve dolanma hareketi ile ilgili
glvenilir genel ag kaynaklarindan arastirmamizi yaparak bil-
gi toplayalim.

- Elde ettigimiz bilgilere dayanarak Ay'in niteliklerini ya-
zalim, Diinya'dan goriinimiini A4 kagidina gizelim.

-1 g bilgileri gesitli kay 1 test ede-
rek dogrulayalim.

- A4 kag i bilgileri imizla
paylagalim.

- Topladigimiz bilgilerden ve gektigimiz fotog-
raflardan yola gikarak ileride sunmak Uizere ar-
kadaslarimizla siir, 6yk, slogan, sarki ya da afig
olugturalim.

“Ay Gozlemi” etkinligi incelendiginde etkinligin bircok zeka alanini
destekledigi goriilmektedir. Etkinlik, 6grencilerin Ay’1 dogrudan gézlemlemeleri
ve bu gozlemleri A4 kagidina ¢izerek kayit altina almalarini igermektedir. Bu
siiregte “gorsel zeka” belirgin sekilde desteklenmis, gorsel materyallerin kullanimi
ve ¢izim faaliyetleri 6n plana ¢ikmistir. Ayrica Ay’ in hareketlerinin bilimsel
temelde arasgtirilmasi, elde edilen bilgilerin farkli kaynaklardan dogrulanmasi
“mantiksal zeka” alanina yonelik kazanimlar saglamstir. Etkinlikte siir, hikaye,
slogan veya sarki olusturulmasi, “sézel zeka” ve nadiren desteklenen “miiziksel
zeka” alanlarinin da gelistirilmesine imkan vermistir. Gruplar olusturarak
gbzlem ve bilgi paylagimi yapilmasi, “sosyal zeka” alanin1 harekete gecirmistir.
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Ogrencilerin bireysel gézlem yapmalari, arastirma yiiriitmeleri ve kisisel iiriinler
ortaya koymalar1 “igsel zekad” ile iliskilendirilmistir. Gozlem sirasinda fiziksel
katilim, teleskop kullanimi ve fotograf ¢cekimi gibi uygulamalar “bedensel zeka”
becerilerini desteklemistir. Son olarak, acik hava ortaminda yapilan gézlemler ve
doga olaylarina odaklanilmasi yoluyla “dogaci zeka” alani1 da etkin bir sekilde
islenmistir. Boylece etkinlik, CZK dogrultusunda sekiz farkli zeka alanimi ayni
anda destekleyerek oldukca kapsamli bir 6grenme deneyimi sunmustur.

Ikinci Uniteye Ait Bulgular

Ikinci iinitede toplam 10 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin CZK’ye
gore dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Ikinci Unite Etkinliklerinin Zeka Alanlarina Gore Dagilimi

Unite Ad:

Kuvveti Coklu Zeka Alanlart
Tantyalim
Etkinlik
Istasyonlarmin
Adlar

1. Kuvvet
Denince Akla flk N N \
Gelenler

Sozel Mantiksal ~ Gorsel Bedensel Miiziksel Igsel — Sosyal Dogact
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka

2. Kuvvetin

Biiyiikliigiinii \ \ \ \ \ \
Olgelim

3. Farkli

Dinamometrelerle v v v v v
Olgiim Yapalim

4. Kiitle

ve Agirhik

Kavramlarimin v v v v v
Nitelikleri

5. Kiitle ve
Agirligi Olgelim v v v v
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Unite Adr:

Kuvveti Coklu Zeka Alanlart
Taniyalim
Etkinlik
Istasyonlarmin
Adlart

6. Siirtiinme
Kuvvetinin < N N N
Harekete Etkisi

7. Strtinme

Kuvvetinin Etkisi v v v v

Sozel Mantiksal ~ Gérsel Bedensel Miiziksel Igsel ~ Sosyal —Dogact
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka

8. Stirtinmenin
Arag Hareketine \ \ \ \ \
Etkisi

9. Hava ve

Suyun Cisimlerin V \ \ \/ \/
Hareketine Etkisi

10. Kitabin

Hareketini \/ \/ \ \
Gozlemleyelim

Toplam (f) 10 9 6 6 0 6 9 2

Tablo 4 incelendiginde, etkinliklerde en ¢ok desteklenen zeka alani
“sozel zeka (f=10)” olarak bulunmustur. Tiim etkinliklerin 6grencilerin okuma,
yazma, agiklama yapma ve sozel ifade becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu
goriilmiistiir. “Mantiksal zeka (=9)” ve “sosyal zeka (f=9)” alanlarinin da yiiksek
diizeyde temsil edildigi dikkat cekmektedir. Bu durum, etkinliklerin hem bilimsel
diistinme siireglerini hem de grup calismalarini tesvik ettigini gostermektedir.
“Gorsel zeka (f=6)”, “bedensel zeka (f=6)” ve “igsel zeka (f=6)” alanlarinin
orta diizeyde desteklendigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin gorsel materyaller
olusturma, bireysel calisma ve fiziksel uygulamalar yapma firsatlarinin dengeli
bir sekilde sunuldugu soylenebilir. Buna karsilik, “miiziksel zekaya (f=0)”
yonelik hicbir etkinlik bulunmamaktadir. Bu eksiklik, tinite igeriginin miizikal
yeteneklere hitap etme konusunda yetersiz kaldigini gostermektedir. Ayrica
“dogaci zeka (f=2)” yalnizca simirli sayida etkinlikte yer almig, dolayisiyla doga
temali uygulamalarin ikinci tinitede daha az vurgulandigi belirlenmistir. Genel
olarak tinite etkinliklerinin sozel, mantiksal ve sosyal alanlarda yogunlastigi,
miizikal ve dogaci1 zeka alanlarinin ise yeterince desteklenmedigi anlasilmaktadir.
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Ikinci {initede 7. etkinlik istasyonu olan “Siirtiinme Kuvvetinin Etkisi”
isimli etkinlik 6rnegi Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3
Ikinci Unite Ornek Etkinlik

Siirtiinme Kuvvetinin Etkisi

ETKINLIK

Gunlik yasamimizda karsilagabilecedimiz bir du-
rum agagidaki metinde verilmigtir. Metinden yola

cikarak sorularl cevaplayalim.

Kerem hafta sonu bisikletiyle doga gezisine gikti. Ormaniik alana
yaklagan Kerem asfalf yoldan toprak ve tagl bir patikaya girdi.
Patikada bisikleti kontrol etmekte ve ilerfetmekte zorlaniyordu.
Halbuki asfalt yolda bisikleti ¢ok rahat sirmustil. Neyse ki bisiklet
tekeriekleri girintili gikintiliyd). Yine de sdirekii frene basmak zo-
runda kaldidi igin fren pabucundaki lastikler aginiyordu ve bisiklet

zor duruyordu.

1. Kerem'in ilerledigi yollarin niteliklerini plriizlilik du-
rumlarina gore karsilastirarak yazalim.

\\\J

2. Giinliik yasamimizda karsilasabilecegimiz farkli purizllik du-

rumu drnekleri bulup yazalim.
%
7
Z
3. Metinde anlatilanlara gére siirtiinme kuvvetinin 6zellikleri ile ilgili ulastigimiz gikarimi 2
Z
Z

yazalim.

4, Metinde siirtinme kuvvetinin olumlu ve olumsuz etkisine deginilen bélimleri tabloya

My

yazalim.
Olumsuz Etkisi

\ Olumlu Etkisi

5. Giinliik yasamimizda surtlinme kuvvetinin olumlu ve olumsuz etki-
lerini gézlemleyebilecegimiz farkli 6rnekler bulup yazalim.

“Stirtinme  Kuvvetinin Etkisi” etkinligi incelendiginde, etkinligin
ozellikle “mantiksal zekay1” giiclii sekilde destekledigi goriilmektedir. Etkinlikte
ogrencilerden verilen metni analiz ederek neden-sonug iliskileri kurmalari,
stirtiinme kuvvetinin 6zelliklerine yonelik ¢ikarimlarda bulunmalari ve piiriizliilitk
gibi kavramlar1 degerlendirmeleri istenmistir. Bu siire¢, bilimsel diisiinmeyi
dogrudan desteklemistir. Ogrencilerin metni okuyup yazili agiklamalar yapmasi

ve glinlik yasamdan 6rnekler bularak ifadelerini dil yoluyla aktarmasi “sozel
zeka” alanmin etkin bir sekilde kullanimimi saglamistir. Etkinlikte bireysel

157



Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Cercevesinde 5. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin...

diisiinme, kisisel gozlem yapma ve bireysel 6rnek iiretme adimlart “i¢sel zeka”
becerilerinin de desteklendigini gostermektedir. Ozellikle giinliik yasamdan
sirtinme kuvvetinin olumlu ve olumsuz etkilerine Ornekler verilmesi,
ogrencilerin bireysel farkindaligini artirmay1 hedeflemistir. Etkinlikte dogrudan
acik bir doga temasi bulunmamakla birlikte, 6grencilerden c¢evrelerindeki doga
olaylarina ve fiziksel ¢evre kosullarma baglh siirtiinme Ornekleri vermeleri
istenmistir. Bu durum “dogaci zekd” alanimni da desteklemekte; Ogrencilerin
cevrelerini gozlemleme ve dogadaki fiziksel etkilesimleri fark etme becerilerini
gelistirmelerine firsat tanimaktadir. Buna karsilik, etkinlikte bedensel ve miiziksel
zekaya yonelik dogrudan bir uygulama yer almamaktadir. Sonug olarak, etkinlik
fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilere giinliik yasam ile bilimsel kavramlar
arasinda anlamli baglar kurdurmakta ve 6zellikle mantiksal, s6zel, i¢csel ve dogact
zeka alanlarimin etkin kullanimina olanak tanimaktadir.

Uciincii Uniteye Ait Bulgular

Ucgiincii iinitede toplam 13 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin CZK
alanlarma dagilimi Tablo 5’te gésterilmistir.

Tablo 5

Uciincii Unite Etkinliklerinin Zeka Alanlarina Gore Dagilimi

Unite Ad:
Canlilarin R
Coklu Zeka Alanlari
Yapisina
Yolculuk
Etkinlik Sézel Mantiksal ~ Gorsel Bedensel Miiziksel —Igsel — Sosyal —Dogact
Istasyonlarinin Adlar1 ~ Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka
1. Sogan
Zarindaki Gizem v v v v v
2. Az I¢i Epitel
Hiicresi v v v v v
3. Ozellikleri
Karsilastiralim v v v v v
4. Hiicredeki
Yapilart V \ \ \ V V
Benzetelim
5. Organizmaya N N N N N N

Seyahat
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Unite Ad1:
Canlilarin
Yapisina
Yolculuk

Coklu Zeka Alanlart

Etkinlik
Istasyonlarinin Adlar:

Sozel
Zeka

Mantiksal
Zeka

Gorsel
Zeka

Bedensel
Zeka

Miiziksel
Zeka

Igsel
Zeka

Sosyal
Zeka

Dogaci
Zeka

6. Komuta Gore
Hareket

7. Destek

ve Hareket
Sisteminin
Bilesenleri

8. Yapilart
Etiketleyelim

9. Komutlar1
Yerine Getirelim
10. Kap1
Mentesesi

11. Iskelet Kukla

12. Saglhigimizi
Koruyalim

13. Destek
ve Hareket
Sisteminin
Sagligi-2

\/

<. <2

\/

\/

\/

\/

Toplam (f)

13

13

10

8

0

9

8

0

Tablo 5’te goriildiigii gibitiglinclitinitede “sozel zeka (f=13)” ve “mantiksal
zeka (f=13)” alanlarinin tiim etkinliklerde desteklendigi belirlenmistir. Bu bulgu;
iinitede s6zel anlatim, kavram kullanimi, agiklama yapma ve bilimsel diisiinmenin
on planda tutuldugunu gostermektedir. “Gorsel zeka (£=10)” ve “i¢sel zeka (f=9)”
alanlar1 yiliksek diizeyde desteklenerek Ogrencilerin gorsel algi gelistirme ve
bireysel 6grenme siireglerini destekleme firsatt buldugu goriilmiistiir. “Bedensel
zeka (f=8)” ve “sosyal zeka (f=8)” alanlar diger zeka alanlarina gore daha siirl
ancak belirgin bir diizeyde temsil edilmistir. Bu bulgu, etkinliklerde fiziksel
katilim ve is birligi yapma becerilerine kismen yer verildigini gostermektedir.
“Dogaci zeka (f=0)” ve “miiziksel zeka (f=0)” alanlarina yonelik ise herhangi
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bir etkinlige rastlanmamistir. Bu sonug, doga gozlemleri ve miizik temelli
caligmalarin bu {initede yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Genel
olarak etkinliklerin fen bilimleri kavramlarini 6zellikle sozel anlatim, bilimsel
akil yiriitme ve bireysel 6grenme yetenekleriyle biitiinlestirme konusunda
basarili oldugu, ancak dogaci ve miiziksel zeka gibi alanlarin gelisimine yonelik
iceriklerin sinirli kaldig1 sdylenebilir.

Ugiincii iinitede 5. etkinlik istasyonunda yer alan “Organizmaya Seyahat”
etkinlik 6rnegi Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4
Uciincii Unite Ornek Etkinlik

Organizmaya Seyahat

Etkinligin Yapilisi
- Beser kisilik gruplar olugturalim.

- Arkadaslarimiz ile hiicre, doku, organ, sistem ve organiz-
ma konusunda arastirmalar yapalim. MALZEMELER

- Yaptigimiz aragtirmalar sonucunda elde ettigimiz bilgilere | BY etkinlikte kullanacagimiz

gore senaryoyu nasil yazacagimiz konusunda fikirler tire- malzemeleri belirleyelim.
telim Roliimizi gergeklestire-

cegimiz sirada bir gorsel,
- Arkadasglarimizla birlikte bir organizmanin igerisinde se- | maket vb. sunmak istersek
yahat edecek kadar kiiglildiiglimiizii hayal edelim. bunun igin tasarim ve

= Bu organizma iginde seyahat eden arkadaslarimiza orga- hazirlik yapalim.
nizmay! tanitarak rehberlik edecegiz.
- Organizma-sistem-hiicre-doku-organ arasindaki iligkiyi g6z 6niinde bulundurarak

bu kavramlari; ev, mahalle, ilge, il ve Ulke rneklerine benzetelim. Bu benzetmeler ile ilgili
grup arkadaglarimizla yardimlasarak senaryo metnimizi olugturalim.

= Her birimizin rollerini belirleyerek metni agagidaki alana yazalim.

- Senaryo metnimizi canlandirarak arkadaslarimiza sunalim.
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“Organizmaya Seyahat” etkinligi incelendiginde, etkinligin CZK
acisindan zengin bir 6grenme ortami sundugu gorilmektedir. Etkinlikte
Ogrencilerden bir organizma iginde seyahat ettiklerini hayal ederek senaryo
yazmalar1i ve bu senaryoyu canlandirmalari istenmistir. Bu durum oncelikle
“sozel zeka” alaninin gii¢lii bir sekilde desteklendigini gostermektedir. Etkinlikte
senaryolarin  olusturulmas1 ve organizmadaki yapilarin iligkilendirilmesi
siireci, Ogrencilerin “mantiksal zeka” alanini da harekete gecirmistir. Hiicre,
doku, organ ve sistem kavramlar1 arasindaki hiyerarsik iliskilerin kurulmasi;
siniflama ve organizasyon becerilerini desteklemistir. Ayrica organizmanin ig
yapisinin zihinsel bir modelini kurma ve sunum sirasinda gorseller veya maketler
hazirlama gibi etkinlikler, 6grencilerin “gorsel zeka” becerilerini giiglendirmistir.
Ote yandan etkinligin grup ¢aligmasi seklinde tasarlanmis olmasi, “sosyal zeka”
alanim da desteklemistir. Ogrenciler roller iistlenmis, fikir aligverisi yapmis ve
ortak bir iirlin (senaryo ve sunum) ortaya koymuslardir. Ayrica bireysel olarak
senaryolarin olusturulmasi, 6zgiin diisiinceler gelistirilmesi ve yaratici ¢dziim
yollar1 bulunmas: siireglerinde “igsel zeka” alani da etkili olmustur. Ogrenciler
kendi ilgi alanlarina ve 6grenme tarzlarina uygun katkilarda bulunarak bireysel
farkindaliklarii artirmislardir. Etkinlikte ogrenciler rollerini fiziksel olarak
canlandirarak senaryoyu dramatize ettiklerinden, “bedensel zeka” da aktif bir
sekilde desteklenmistir. Buna karsilik, etkinlikte “miiziksel zekd” ve “dogaci
zeka” alanlarina yonelik dogrudan bir uygulama bulunmamaktadir. Sonug olarak
“Organizmaya Seyahat” etkinligi fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin
sozel ifade, mantiksal diisiinme, is birligi yapma, bireysel yaraticilik ve gorsel
tasarim gibi ¢ok farkl alanlarda becerilerini gelistirmelerine olanak tanimis;
CZK’ye dayali olarak etkili ve biitiinciil bir 6grenme siireci sunmustur.

Dérdiincii Uniteye Ait Bulgular

Dordiincii tinitede 13 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin CZK alanlar1
dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Dérdiincii Unite Etkinliklerinin Zeka Alanlarina Gére Dagilimi

Unite Adr:

Is1gin Madde ile Coklu Zeka Alanlart

Etkilesimi

Etkinlik istasyonlarmm Sozel Mantiksal Gérsel Bedensel Miiziksel Igsel — Sosyal Dogact
Adlart Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka
1. Isik Kaynaklari

Deyince Aklimiza \ \ \ \

ik Gelenler

2. Isigin ilerleyisi \ \ \ \ V
3. Is1gin Yayilmast \ \ \/ \/

4. Is1g

Gozlemleyelim-1 v v v v v

5. Is1g1

Gozlemleyelim-2 v v v v v v

6. Madde ve Isik \ \ \ \ \ \

7. Maddelerin Igik

Gegirgenligi v v v v v v

8. Isik

Gegirgenligine \/ \/ \/ \/ \/ \/

Gore

Gruplandiralim

9. Ornekleri

Etiketleyelim v v v v v v

10. Figiirlerin

Golgesi V V V V V V

11. Golge

Ciziyorum v v v

12. Golge

Biiyiikliigiindeki \ \ \ \ v v
Degisim

13. Ginliik

Hayatta Golgeler v v v v v v
Toplam (f) 12 12 11 8 0 13 12 2
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Tablo 6’da yer alan dordiincii tinite etkinliklerinde en ¢ok desteklenen
zeka alan1 “igsel zeka (f=13)” olarak oOne cikmustir. “Sozel zeka (f=12)”,
“mantiksal zeka (f=12)”, “gorsel zeka (f=11)” ve “sosyal zeka (f=12)” alanlar1 da
ayn1 oranlarda desteklenmistir. Bu durum; etkinliklerin dil kullanimi, mantiksal
diisiinme, gorsellestirme ve is birligi becerilerini dengeli sekilde gelistirdigini
gostermektedir. “Bedensel zeka (f=8)” orta diizeyde temsil edilmis, “dogaci zeka
(f=2)” ise sinirlt diizeyde desteklenmistir. Buna karsilik, “miiziksel zekaya (f=0)”
yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmamistir. Sonu¢ olarak, dordiincii iinite
etkinlikleri bireysel diisiinme, sozlIii ifade, bilimsel analiz ve sosyal etkilesim
alanlarinda gii¢lii bir yapr1 sergilerken miizik ve ritim temelli becerileri gelistirme
konusunda gorece sinirli bir vurguya sahiptir.

Sekil 5, 2. etkinlik istasyonundaki “Isigin Ilerleyisi” etkinligini
gostermektedir.

Sekil 5
Dordiincii Unite Ornek Etkinlik

Isigin llerleyisi

ETKINLIK
iISTASYONU / Asagidaki metin, giinliik yasamimizda karsilasabilecegimiz bir duru-

mu anlatmaktadir. Metinden yola gikarak sorulari cevaplayalim.

Umut, ve yeni seyler i Gok seviy . Her yerde merak ettiklerini soruyor, cevap
kendisi bir sonuca calis: Bu durum onu gok mutlu ediyordu.
Umut, bir giin doga yiirtydstis agaclarin stiziilen giines isinlar dikkatini cekti. Agac-

larin arasindan siziilerek gelen giines isinlarini bu kadar belirgin gérmek Umut'u heyecanlandirmigti.

- Isigin yayilmasi ile ilgili metindekine benzer deneyimlerimiz varsa arkadaslarimizla
paylasalim. Bu deneyimlerin iginde el feneri, araba farlari gibi araglarin aydinlatma
amagli kullanimi, bulutlu bir giinde giines 1s1ginin yayilmasi gibi durumlar yer alabilir.

Z
7

S

- Deneyimlerimizi asagiya yazalim.

U
//
7
/,
U
y

U
//I/I - Deneyimlerimizi arkadaglarimizla paylasalim.

“Isigin ~ Ilerleyisi” etkinligi  ozellikle “mantiksal zekdy1” &ne
cikarmaktadir. Ogrencilerden 15131 dogrusal yayilimi, ortam degisimine bagl
davranig1 ve gozlemlerden neden-sonug ¢ikarimlari yapmalar1 beklenmistir. Bu
durum, 6grencilerin bilimsel diisiinme ve analiz yapma becerilerini dogrudan
desteklemistir. Ayrica 6grenciler, kendi deneyimlerini yazili olarak ifade edip
arkadaslariyla paylasarak “sozel zekalarmi” etkin bir sekilde kullanmislardir.
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Etkinlik siirecinde, bireysel gozlemlerini ve farkindaliklarii aktarmalari, “igsel
zekd” alanmi da giiclendirmistir. Ogrencilerin giinliik yasamdan edindikleri
gozlemleri arkadaglartyla paylagsmalar1 ve diger deneyimlerle kiyaslamalart ise
“sosyal zekad” becerilerini harekete gecirmistir. Etkinligin dogayla dogrudan
iligkili bir gozlem iizerine kurulmasi, 6grencilerin ¢evre farkindaligini artirmis
ve “dogact zekd” alanini desteklemistir. Bununla birlikte etkinlikte “bedensel”
ve “miiziksel zekaya” yonelik dogrudan bir uygulama bulunmamaktadir. Genel
olarak bakildiginda, “Isigin ilerleyisi” etkinligi fen bilimleri kazanimlarini
giinlik yasam deneyimleriyle iligkilendirmekte ve Ozellikle mantiksal, sozel,
icsel, sosyal ve dogaci zeka alanlarinin etkili bir bi¢imde kullanilmasina firsat
tanimaktadir.

Besinci Uniteye Ait Bulgular

Besinci Unitede toplam 16 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin CZK
alanlar1 dagilimi Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Besinci Unite Etkinliklerinin Zekd Alanlarina Gére Dagilimi

Unite Ad1:

Maddenin Coklu Zeka Alanlari
Dogasi

Etkinlik

Istasyonlarinin
Adlari

Sozel Mantiksal — Gorsel Bedensel Miiziksel Igsel — Sosyal — Dogaci
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka

1. Maddenin
Ozellikleri v v v v

2. Tanecikleri
Modelleyelim v v v v v v

3. Maddeler N N N N N
Siringalarda

4. Tartigma
Gruplart v v v v

5. Madde
Etiketleri v v v v v

6. Maddelerin
Tanecik v v v N v v

Gosterisi
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Unite Ad:

Maddenin Coklu Zeka Alanlart

Dogas1

]iEttkinlik 1 Sézel Mantiksal — Gorsel Bedensel Miiziksel Igsel — Sosyal — Dogaci
slasyomaninmn Zeki  Zeka Zeki  Zeka Zeki  Zeki  Zeka  Zeka
Adlan

7. Madde

Etiketleri v v v v

8. Sicak m1? N N \ \ \ N N
Soguk mu?

9. Benzerlik ve

Farkliliklar v v v v v

10. Ismin

Maddeye Etkisi v v v v
11. Muma Ne

Oldu? \ \ \ \ \

12. Suya Ne

Oldu? v v v v v

13. Is1 Akist \ \ \ \ \

14. Maddelerde

Is1 Aktarimi v v v v v
15. Maras

Dondurmasinin v v v \ v
Seriiveni

16. Yazin Serin,

Kisin Sicak v v v v v v
Toplam (f) 16 16 13 7 0 16 8 5

Tablo 7’de verilen besinci iinite etkinliklerinin ¢oklu zeka alanlarina
gore dagilimi incelendiginde, “sozel zeka (f=16)” ve “mantiksal zeka (f=16)”
alanlarimin tiim etkinliklerde etkin bigimde yer aldigi goriilmiistiir. Bu sonug,
ogrencilerin ozellikle dil becerileri ile kavramsal ve analitik diisiinme siire¢lerinin
yogun bi¢imde desteklendigini gostermektedir. Ayrica “igsel zeka (f=16)” da tiim
etkinliklerde yer almakta, bu da bireysel diisiinme, 6z degerlendirme ve kisisel
o6grenme sorumlulugunun tesvik edildigini gostermektedir. “Gorsel zeka (=13)”
etkinliklerin biiyiik bir kisminda desteklenmis olup 6grencilerin bilgi organize
etme, gdzlem yapma ve gorsel temsiller olusturma becerilerinin gelistirilmesine

165



Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Cercevesinde 5. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Etkinliklerin...

katki saglanmistir. “Sosyal zeka (f=8)” alaninin ise orta diizeyde desteklendigi;
yani is birligi, iletisim ve grup caligsmasi gibi sosyal becerilere kismen yer verildigi
anlagilmaktadir. “Dogac1 zekd (f=5)” ise diisiikk diizeyde desteklenmis, gevre
gbzlemi ve dogaya yonelik farkindalik kazandirma etkinliklerine sinirli olarak
yer verilmistir. Buna karsilik, “miiziksel zeka (f=0)” alanina yonelik herhangi
bir etkinlik bulunmamakta, dolayisiyla ses, ritim ve miizik gibi unsurlarin bu
tinitede egitim siirecine entegre edilmedigi goriilmektedir. “Bedensel zeka (f=7)”
da smirli diizeyde desteklenmis olup etkinliklerin ¢ogunun fiziksel hareket
gerektiren uygulamalardan ¢ok diisiinsel siireclere dayali oldugu anlasilmaktadir.
Sonug olarak “Maddenin Dogas1” iinitesi etkinliklerinin 6zellikle s6zel, mantiksal
ve bireysel diisiinmeyi destekleyen ¢oklu zeka alanlarini yogun bicimde harekete
gecirdigi; ancak bedensel, sosyal ve dogaci zekd alanlarina orta diizeyde,
miiziksel zekaya ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu durum, tinitenin
yapisal Ozelliklerinin kavramsal anlama ve bireysel sorgulamay1 onceleyen bir
yapida kurgulandigini ortaya koymaktadir.

Besinci iinitede yer alan 8. etkinlik istasyonuna ait “Sicak m1? Soguk
mu?” etkinlik 6rnegi Sekil 6’da verilmistir.

Sekil 6
Besinci Unite Ornek Etkinlik

Sicak mi? Soguk mu?
L e Dz

Etkinligin Yapilist
- Uger ya da dérder kisilik gruplar olusturalim.
MALZEMELER - Sinifin sicakligini Sigerek asagidaki tabloya yazalim.

- Kagit - Okulun bahgesinde hangi alanlarin sinifa gére sicak veya soguk
« Kalem olabilecegini tahmin ederek kagida not alalim.

- Sicakligi Slgmeye
yarayan alet

- Golgeli ve giinesli alanlarda sicakiik dlgiimleri yaparak tabloya
yazalim.

Olgiim Yapilan Olgiilen
Bélge Sicaklik (°C)

- Olglim yaptigimiz alanlardan - Olgiim yaptigimiz alanlardan

— daha sicak oldugunu diisin- daha soguk oldugunu digiin-

e — diiginiiz bir yer varsa asagiya diginiiz bir yer varsa asagiya
yazalim ya da cizelim. yazalim ya da cizelim.

Degerlendirme
a. Alanlarin sicakligini hangi alet ile dlgtiik?

. Golgeli ve glinesli bo i farkl sebebi
ne olabilir?
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Besinci tinitedeki “Sicak m1? Soguk mu?” etkinligi, 6zellikle “dogaci
zeka” alanini giiclii bir sekilde desteklemektedir. Etkinlikte 6grenciler dogrudan
dogal cevrede gozlem yaparak gilinesli ve golgeli alanlarin sicaklik farklarini
belirlemekte, boylece ¢evresel degisimleri fark etme ve doga olaylar ile iliski
kurma becerilerini gelistirmektedirler. Bu durum doga zekasini etkin bigimde
harekete gecirmektedir. Ayricaetkinlikte 6grencilerin sicaklik Sl¢timleri yapmalari,
verileri kaydetmeleri ve farkli alanlardaki sicaklik degerlerini karsilagtirmalari
“mantiksal zeka” alanin1 &n plana ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin gézlem sonuglarini
yazili olarak ifade etmeleri ve aciklamalari ise “s6zel zeka” alaninin kullanimini
saglamaktadir. Bu siiregte 6grenciler hem bireysel olarak diisiinmekte hem de elde
ettikleri bulgular1 yazili iletisim yoluyla aktarmaktadirlar. Etkinlikte 6grenciler
ayrica Olctlikleri bolgeleri ¢izimle ifade ederek veya gozlemlerini sematik
olarak sunarak “gdrsel zeka” becerilerini gelistirme imkani da bulmaktadirlar.
Grup halinde gerceklestirilen 6l¢iim ve gézlem caligmalari, 6grencilerin “sosyal
zeka” alanin1 desteklemekte; is birligi yaparak gorev paylasimi, birlikte veri
toplama ve sonuglar1 degerlendirme gibi sosyal becerilerin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Bunun yani sira her 6grencinin bireysel tahminlerde bulunmasi
ve elde ettigi sonuglarla kendi gozlemlerini karsilastirmasi “igsel zekayi” da
desteklemektedir. Etkinlikte dogrudan “bedensel zekédya” yonelik yogun bir
uygulama bulunmamakla birlikte, 6grencilerin okul bahgesinde hareket ederek
farkli alanlardan sicaklik 6l¢iimii yapmalart bu zekd alanini dolayli olarak
desteklemektedir. Etkinlikte “miiziksel zekdya” yonelik herhangi bir durum
yer almamaktadir. Sonug olarak etkinlik, doga, mantiksal, sozel, gorsel, sosyal
ve igsel zeka alanlarimi etkin bir bigimde bir araya getirerek 6grencilerin farkli
beceri alanlarini gelistirmelerine imkan tanimaktadir.

Altina Uniteye Ait Bulgular

Altinci Uinitede 9 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin CZK dagilimi Tablo
8’de gosterilmistir.
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Tablo 8

Altinct Unite Etkinliklerinin Zeka Alanlarina Gore Dagilimi

Unite Adt:
Yasamimizdaki
Elektrik

Coklu Zeka Alanlari

Etkinlik
Istasyonlarinin
Adlart

Sozel
Zeka

Mantiksal
Zeka

Gorsel
Zeka

Bedensel
Zeka

Miiziksel
Zeka

igsel
Zeka

Sosyal
Zeka

Dogaci
Zeka

1. Sembollerin
Kullanim
Avantajlari

2. Devre
Elemanlarini
Sembolleri ile
Nitelendirelim

3. Sembolii var
mi, yok mu?

4. Kartlar1
Segelim ve
Eslestirelim
5. Afis
veya Poster
Olusturalim

6. Devre Semasi
Cizelim

7. Devreyi
Canlandiralim

8. Ampul
Parlakligini Nasil
Degistiririz?

9. Ampul
Parlakligin
Degistirelim

Toplam (f)
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Tablo 8 incelendiginde, “sozel zeka (f=9)” ve “gorsel zekd (f=9)”
alanlarinin  tiim  etkinliklerde temsil edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin
etkinliklerde deneyimlerini yazili ve sozlii ifade etmeleri, kavramlari agiklamalari
ve semalar ile gorsel diizenlemeler yapmalari, bu iki zeka alaninin aktif bir sekilde
kullanildigini géstermektedir. “Mantiksal zeka (f=8)” da oldukga giiclii bir sekilde
desteklenmistir. Etkinliklerde 6grencilerden problem ¢ozmeleri, devre semalari
olusturmalar1 ve bilimsel ¢ikarimlar yapmalar1 beklenmistir. Bu durum, fen
bilimlerinin dogasia uygun olarak analitik diisiinme ve mantiksal akil yiiriitme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. “I¢sel zeka (f=9)” ve “sosyal zeka (f=9)”
alanlarinin da etkinliklerin tamaminda desteklendigi gézlemlenmistir. Ogrenciler
bireysel diisiinme siiregleriyle kendi 6grenme deneyimlerini yonetirken grup
caligmalart ve is birligi etkinlikleriyle sosyal becerilerini gelistirme firsati
bulmuslardir. Bu yapi, 6grencilerin hem bireysel hem de sosyal 6grenme
boyutlarin1 dengeli bir sekilde desteklemistir. “Bedensel zeka (f=4)” alan ise
daha sinirh diizeyde desteklenmistir. Sadece dort etkinlikte dgrencilerin fiziksel
devre modelleri olusturmasi gibi hareket gerektiren etkinlikler bulunmustur.
“Miiziksel zeka (f=0)” ve “dogaci zeka (f=0)” alanlarina ise hi¢ yer verilmemistir.
Bu durum, finitenin elektrik temali yapist nedeniyle dogal cevre gdzlemlerine
veya ritmik ¢aligmalara yonelik etkinliklerin sinirli kalmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Genel olarak degerlendirildiginde altinci iinite etkinlikleri; 6grencilerin
sozel ifade, gorsel algi, mantiksal diisiinme, bireysel sorumluluk alma ve sosyal
etkilesim becerilerini etkin sekilde desteklemekte ancak bedensel etkinlikler ve
doga/miizik odakli zeka alanlarinda eksiklikler gdstermektedir.

Altinct tinitede yer alan 9. etkinlik istasyonundaki “Ampul Parlakligini
Degistirelim” etkinlik 6rnegi Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7
Altinct Unite Ornek Etkinlik

Ampul Parlakhgini Degistirelim

Etkinligin Yapiligi

- Uger veya dorder kisilik gruplar olusturalim.
— 1. Deney
MALZEMELER - Bir pil ve bir ampulden olugan elektrik devresi kuralim.
* 3 ampul
* 3 duy
« 3 pil - Iki pil ve bir ampulden olusan bir elektrik devresi kuralim ve
« Anahtar deneyimizi tekrarlayalim.

« Pil yatag! 2.D
« Baglanti kablolari eney

- Devremizi galigtiralim ve ampul parlakligini gézlemleyelim.

- Bir pil ve bir ampulden olusan elektrik devresi kuralim.

- Devremizi ve ampul gini gozler

- Bir pil ve iki ampulden olugan bir elektrik devresi kuralim
ve deneyimizi tekrarlayalim.

-1 ve 2. deneylerde yaptigimiz degisikliklerin ampul
parlakhgina etkisi ile ilgili 5nerme climlelerimizi asa-
giya yazalim.

e, T T

: Degerlendirme
" a. Deneylerde sayisini degistirdigimiz devre elemani (ba-
gimsiz degisken) nedir? Tabloya yazalim.
1. Deney 2. Deney

b. Deneylerde devre elemanlarindaki degisimi gézlemledigimiz durum (bagimh
degisken) nedir? Tabloya yazalim.

1. Deney 2. Deney

c. Deneylerde sayisini degistirmedigimiz devre elemanlari (kontrol de-
Jiskenleri) nelerdir? Tabloya yazalim.

1. Deney 2. Deney

“Ampul Parlakligin1 Degistirelim” etkinligi incelendiginde, etkinligin
ozellikle “mantiksal zeka” alanini giiclii bir sekilde destekledigi belirlenmistir.
Ogrencilerden bagimsiz, bagimli ve kontrol degiskenlerini tanimlamalari;
deneysel diizenekler kurmalart ve sonucglari analiz etmeleri istenmistir. Bu
siireg, dgrencilerin bilimsel yontem adimlarini uygulayarak analitik diigiinme
ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir. “Gorsel
zekd” da etkinlikte dnemli bir yer tutmaktadir. Devrelerin dogru kurulabilmesi
icin Ogrencilerin baglantilar1 gorsel olarak kavramalari ve diizenlemeleri
gerekmektedir. Bu durum, hem devre semasi olusturmayr hem de gozlem
yaparken mekansal iligkileri zihinsel olarak organize etmeyi desteklemektedir.
Etkinlik ayrica 6grencilerin deney sonuclarini yazili olarak ifade etmeleri ve
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aciklamalar yapmalar1 gerektiginden, “sozel zeka” alanim da etkin bir sekilde
kullanmalarini saglamustir. Ogrenciler gdzlemlerini metinle ifade ederek bilimsel
yazma becerilerini gelistirmislerdir. “Sosyal zeka” ise grup halinde yapilan
devre kurma ve gozlem calismalar1 sirasinda devreye girmistir. “Icsel zeka”
etkinlikte bireysel gozlem yapma ve kendi ¢ikarimlarini olusturma siireciyle
desteklenmistir. Her 6grenci kendi gozlemini gerceklestirerek 6grenme siirecine
bireysel katkida bulunmustur. “Bedensel zeka” alani ise devreyi fiziksel olarak
kurma, pil yerlestirme, baglant1 kablolarini takma gibi etkinliklerle harekete
gecirilmistir. Bu siireg, 6grencilerin el-géz koordinasyonu ve motor becerilerini
gelistirmistir. Buna kargin, etkinlikte “dogaci zeka” ve “miiziksel zeka” alanlarina
yonelik dogrudan bir etkinlik bulunmamaktadir. Etkinligin fen bilimleri ve
deneysel 6grenme odakli olmast nedeniyle bu alanlara iligskin faaliyetler sinirl
kalmigtir. Genel olarak etkinlik, 6grencilerin bilimsel diisiinme, gézlem yapma,
deney tasarlama ve sonug ¢ikarma becerilerini destekleyerek CZK c¢ergevesinde
etkili ve dengeli bir 6grenme ortami sunmustur.

Yedinci Uniteye Ait Bulgular

Yedinci iinitede alt1 etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin CZK dagilimi
Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9

Yedinci Unite Etkinliklerinin Zeka Alanlarina Gore Dagilimi

Unite Ad:

Stirdirtlebilir

Yasam ve Geri Coklu Zeka Alanlart
Dontistim

Etkinlik

Istasyonlarinin
Adlart

1. Evsel Atiklar v ~ N N N

2. Atik
Maddeleri v v N N N v N

Gruplandiralim

3. Geri
Déniisiimiin v v N N
Onemi

Sozel Mantiksal ~ Gorsel Bedensel Miiziksel Igsel — Sosyal —Dogact
Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka  Zeka Zeka

4. Atiklarin
Kontrolii v v v v

5. Iste Benim J N N N N N

Eserim

6. Atik Yonetimi
Fikirleri

Toplam (f) 6 5 2 2 0 6 5 6

<
2
<
<
2

Tablo 9’da yer alan yedinci Unite etkinlikleri incelendiginde, “sozel
zeka (f=6)” ve “doga zekas1 (f=6)” alanlarmin tiim etkinliklerde desteklendigi
goriilmektedir. Bu durum, etkinliklerin = Ogrencilerin  sozlii ifadelerini
kullanmalarina ve c¢evresel farkindaliklarin1 artirmalarina odaklandigim
gostermektedir. “Igsel zeka (f=6)” da aym sekilde yiiksek diizeyde desteklenmis,
bireysel diistinme, degerlendirme ve kisisel farkindalik gelisimi etkinliklerin
o6nemli bir parcasi olmustur. “Mantiksal zeka (f=5)” ve “sosyal zeka (f=5) alanlar1
da oldukca sik kullanilmistir. Bu zeka alanlarinin desteklenmesi, 6grencilerin
hem bireysel hem de grup ¢aligmalar1 yoluyla mantikli ¢ikarimlar yapmasina ve
is birligi becerilerini gelistirmesine firsat vermistir. Buna karsilik “gorsel zeka
(f=2)” ve “bedensel zeka (f=2)” daha sinirli diizeyde desteklenmistir. Bu sonug,
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etkinliklerin agirlikli olarak biligsel ve dilsel becerilere odaklandigini; gorsel
tasarim veya fiziksel uygulama firsatlarinin daha az oldugunu gostermektedir.
Ayrica “miiziksel zekaya (f=0)” yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamasi,
tinitede miizik ve ritim gibi sanatsal alanlara yer verilmedigini ortaya koymaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde yedinci {inite etkinlikleri siirdiiriilebilir yasam
ve ¢evre bilinci gibi temalari s6zel ifade, bireysel farkindalik ve doga gdzlemi
tizerinden basarili bir sekilde islemekte; ancak gorsel sanatlar ve miizik gibi
alanlarda cesitliligin arttirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Sekil 8, “Iste Benim Eserim” etkinligini gdstermektedir.
Sekil 8
Yedinci Unite Ornek Etkinlik

iste Benim Eserim ETKINLIK

ISTASYONU

Etkinligin Yapihgi:

Asagida atiklarin yeniden kullaniimasi ile ilgili bir érnek f
verilmisgtir. I}

MALZEMELER
Atik y6netimi uygulamalari hayatin birgok farkli alaninda oldugu gibi sa-
natta da kendine yer bulmustur. Atik maddelerden yapilan sanat eserleri
kullanim disi kalmis maddelerin degerini arttiracak bir doniisiim sagla-
maktadir.

« Biriktirdigimiz atik malze-
meler
« Atik malzemeleri bir ara-

ya getirmeyi saglayacak

arag geregler
- Ornekteki gibi gesitli atik maddeler kullanarak bir sanat ese-

ri ya da evimizde kullanabilecegimiz bir Griin olugturalim.

- Olusturdugumuz eserleri okulumuzda ser-
gileyelim.

- Bu etkinlikten yola g¢ikarak ginliik
yasamda uygulayabilecegimiz atik
yonetimi ile ilgili fikirlerimizi arka-
daglarimizla paylasalim.

M

“Iste Benim Eserim” etkinligi, CZK cercevesinde degerlendirildiginde
ozellikle “dogaci” ve “gdrsel zeka” alanlarini giiglii bir sekilde desteklemektedir.
Etkinlikte 6grenciler atik malzemeleri kullanarak 6zgiin iiriinler tasarlamakta, bu
siirecte ¢cevre koruma bilinci ve geri doniisiim kavramlari tizerinde durulmaktadir.
Bu durum dogact zekanin dogrudan harekete gectigini gostermektedir.
Ogrencilerin farkli atik materyallerden bir sanat eseri tasarlamalar1 ve bunu
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estetik unsurlarla diizenlemeleri, gorsel zekalarinin da yogun olarak ¢aligmasini
saglamistir. Eserlerin olusturulmasi siirecinde bireysel tercihler ve 0zgiin
tasarimlar 6n planda oldugu icin, “igsel zekd” alam1 da etkin bir bigimde
desteklenmis, 6grencilerin bireysel farkindaliklarinin artirilmasi hedeflenmistir.
Etkinlikte olusturulan {irtinlerin sergilenmesi ve atik yonetimiyle ilgili fikirlerin
arkadaglarla paylasilmasi, “s6zel zekanin” kullanimima imkan tanimis; grup
caligmalar1 ve ortak iiretim siirecleri ise “sosyal zeka” alanmin aktif olmasina
katki saglamistir. Ayrica makas, yapistirict gibi materyallerle fiziksel iirtinler
hazirlanmasti; “bedensel zekanin” da dolayli olarak etkinlik i¢inde desteklendigini
gostermektedir. Ote yandan etkinlikte “mantiksal” ve “miiziksel zeka” alanlarina
yonelik dogrudan bir uygulamaya yer verilmedigi gézlemlenmistir. Sonug olarak
“Iste Benim Eserim” etkinligi; doga sevgisi, ¢evre bilinci, sanatsal yaraticilik ve
is birligi becerilerinin gelisimini ayni anda destekleyen; CZK’ye uygun etkili bir
uygulama olmustur. Ogrencilerin hem bireysel hem grup ¢alismasi yoluyla 6zgiin
iirliinler ortaya koymalar1 ve ¢evresel farkindalik kazanmalar1 agisindan 6nemli
bir kazanim sagladig1 goriilmiistiir.

Sekil 9°da MEB tarafindan TYMM kapsaminda yayimlanan 5. simf
fen bilimleri ders kitabindaki “Etkinlik Istasyonu” bashigi altindaki toplam 75
etkinlikte yer alan zeka alanlarinin frekans ve yiizde dagilimlar grafik iizerinde
gosterilmistir. Grafik, CZK dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin hangi
zeka alanlarma ne dlgiide yer verdigini gorsel olarak toplu bir sekilde ortaya
koymaktadir.
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Sekil 9
5. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki Zeka Alanlarinin Frekans ve Yiizde Degerleri

98,7
53,3
85,3
78,7
! 76
74
70
o4
58 57
52
39
21,3
16
S I l

Sozel Mantiksal Gorsel Bedensel Muziksel icsel Sosyal Dogaci

myiizde o frekans

Grafige gore en sik temsil edilen zeka alanlar sirasiyla sozel (%98,7),
mantiksal (%93,3) ve i¢csel (%85,3) zekadir. Buna karsin miiziksel zeka yalnizca
%1,3 oraninda yer almis ve en az temsil edilen zeka alani olmustur.

Tartisma

Bu arastirmada, TYMM cercevesinde yayimlanan 5. smif fen
bilimleri ders kitabinda yer alan “Etkinlik Istasyonu” baslikli etkinlikler, CZK
dogrultusunda analiz edilmis ve etkinliklerin hangi zeka alanlarina hitap ettigi
sistematik bir bi¢imde ortaya konulmustur. Bulgular, genel olarak TYMM nin
bireysel farkliliklara duyarli egitim anlayisini etkinlik tasarimlarina basarili bir
sekilde yansittigini gostermektedir. Ozellikle sdzel, mantiksal, gorsel ve icsel zeka
alanlariin hemen her tinitede giiclii bir bi¢imde temsil edildigi tespit edilmistir.
Bu sonug, literatiirde Tanrikulu ve Tiiysiiz (2024) tarafindan yapilan ¢aligmayla
paralellik gostermektedir. S6z konusu arastirmada ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinda CZK tiiriiniin tamamina yer verildigi, ancak etkinliklerin daha ¢ok
bedensel zeka ve mantiksal zeka etrafinda yogunlastigi belirtilmistir. Yapilan
aragtirmada ise bu ¢aligmanin aksine, bedensel zeka alanma yonelik destegin
belirli linitelerde sinirlt kaldigi, buna karsilik sdzel zeka, mantiksal zeka ve igsel
zekanm her linitede belirgin bigimde 6ne ¢iktigi belirlenmistir.
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Bagbayrak ve Orge-Yasar’m (2021) ders kitaplar1 iizerine yaptiklari
inceleme; sdzel zekanin belirgin bigimde 6n plana ¢iktigini, buna karsin bedensel
zekaya daha az yer verildigini gdstermistir. Benzer bir durum, bu arastirmanin
bulgularinda da gozlemlenmistir. Miiziksel zekaya ve dogaci zekaya yonelik
etkinliklerin TYMM fen bilimleri kitabinda sinirli diizeyde yer almasi, hem
Basbayrak ve Orge-Yasar (2021) hem de Muradoglu Ozbay’1n (2008) ilkdgretim
6. ve 7. smif fen kitaplan iizerine yaptigi aragtirmadaki ¢ikarimlarla paralellik
gostermigtir. Rajeh (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da fen kitaplarinda
genellikle sozel, mantiksal ve gorsel zeka alanlariin baskin oldugu; diger zeka
tirlerinin (6zellikle miiziksel ve dogaci zekd) daha az temsil edildigi ifade
edilmistir. Bu aragtirma sonucu da ayni1 egilimi ortaya koymus; fen bilimleri ders
kitabindaki etkinliklerin agirlikli olarak s6zel, mantiksal ve gorsel zeka alanlarina
odaklandig1; miiziksel zeka ve doga zekasimin sinirh kaldigr belirlenmistir.

Aragtirmada analiz edilen yedi uniteye iliskin veriler dogrultusunda,
TYMM c¢ercevesinde hazirlanan etkinliklerin CZK baglaminda zeka alanlarina
dagiliminda belirgin bazi egilimler dikkati ¢ekmektedir. Fen bilimleri dersi birinci
linite olan “Gokyiiziindeki Komsularimiz ve Biz” iinitesinde sozel zekanin en
baskin bicimde temsil edildigi, buna karsin miiziksel ve dogac1 zeka alanlarinin
olduke¢a sinirli kaldigi gozlemlenmistir. “Kuvveti Tantyalim” adli ikinci tinitede
sozel ve mantiksal zeka alanlar giiclii bigimde 6ne ¢ikarken miiziksel zekaya hig
yer verilmemesi bu {initede daha ¢ok bilissel diisiinme ve teknik uygulamalara
odaklanildigin1 gostermektedir. Ugiincii iinite olan “Canlilarin Yapisma Yolculuk”
linitesi ise sozel ve mantiksal zekanin sistematik bicimde yer aldigi, buna karsin
dogac1 ve miiziksel zekanin tamamen ihmal edildigi bir yap1 sergilemektedir.
Dordiincti tinite olan “Isigin Madde ile Etkilesimi” {initesinde i¢sel zeka alaninin
tiim etkinliklerde yer bulmasi, bireysel farkindalik ve gdzlem becerilerine verilen
onemi yansitirken miiziksel zekdya yine yer verilmemesi onemli bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir. “Maddenin Dogas1” adli besinci {initede dzellikle sdzel,
mantiksal ve igsel zekalarm belirgin sekilde temsil edildigi dikkat ¢ekmektedir;
ancak miiziksel zeka yine disarida birakilmistir. Altinei {inite olan ““Yagamimizdaki
Elektrik” {initesi de benzer sekilde sozel, gorsel ve sosyal zeka alanlarmi 6n
plana ¢ikarirken miiziksel ve dogaci zekaya yer verilmemektedir. Buna karsilik,
“Stirdiirtilebilir Yasam ve Geri Doniistim” adli yedinci {initede dogact zekanin
giiclii temsili dikkat ¢ekici olup bu iinite dogayla iligkili etkinliklerin zeka kurami
dogrultusunda nasil etkili bicimde tasarlanabilecegine 6rnek olugturmaktadir. Genel
olarak degerlendirildiginde TYMM kapsaminda etkinliklerin s6zel, mantiksal ve
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icsel zekaya yonelik yogunlagsma gosterdigi; buna karsilik miiziksel zeka alaninin
incelenen linitelerin neredeyse tamaminda ¢ok sinirli diizeyde temsil edildigi
belirlenmistir. Bu durum, ¢oklu zeka kuraminin tiim bilesenlerinin esit diizeyde
biitiinlestirilemedigini ve bazi zeka alanlarinin sistematik bicimde geri planda
kaldigin1 géstermektedir.

Bu acgidan arastirma sonucglari, TYMM’nin fen Ogretiminde bireysel
farkliliklara onemli Ol¢lide duyarli bir yaklasim benimsedigini gosterse de,
zekd alanlarmim dengeli dagilimi konusunda eksikliklerin bulunduguna
isaret etmektedir. Ozellikle dogac1 ve miiziksel zekd alanlarimin daha fazla
desteklenmesi, TYMM’nin biitiinciil egitim yaklasimiyla daha uyumlu bir
etkinlik tasarimi ortaya koymasina katki saglayabilir.

Elde edilen sonuglar, literatiirdeki benzer arastirmalarla biiylik oOlciide
ortlismektedir. Ulusal ¢alismalar (Koyuncuoglu & Kaya, 2020; Kiigiik vd., 2022;
Sahan, 2018; Tanrikulu & Tiiysiiz, 2024) fen bilimleri ders kitaplarinda sozel,
mantiksal ve gorsel zeka alanlarinin baskin bicimde temsil edildigini, buna karsin
miiziksel, bedensel ve dogaci zeka alanlariin oldukga sinirli diizeyde yer buldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde uluslararasi arastirmalar (Alsalhi, 2020; Arafa,
2014; Botelho, 2003; Ebadi, Sabzevari & Beigzadeh, 2015; Palmberg, 2011; Taase,
2012; Taaseh vd., 2014) da fen kitaplarinda miiziksel ve dogac1 zekdya yonelik
etkinliklerin ihmal edildigini, 6gretim materyallerinin belirli zeka tiirleri etrafinda
yogunlastigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, mevcut arastirmada TYMM
kapsaminda hazirlanan etkinliklerde sozel, mantiksal ve igsel zeka alanlarina
agirhk verilmis olmasi; onceki bulgularla paralellik gostermektedir. Bununla
birlikte, miiziksel zekaya yonelik etkinliklerin sinirhi sayida olmasi; hem ulusal
hem de uluslararasi diizeyde goriilen sistematik bir egilimin Tiirkiye drnekleminde
de devam ettigini gostermektedir. Bu durum, fen bilimleri 6gretiminin dogasi
geregi biligsel ve analitik siireglere odaklanmasindan kaynaklanabilecegi gibi,
miiziksel zekanin fen egitimi baglaminda yeterince islevsel goriilmemesiyle de
iliskilendirilebilir. Bu durum; TYMM nin ¢ok yonlii gelisimi hedefleyen vizyonu
ile genel olarak ortiismekle birlikte, TYMM nin bireysel farkliliklara saygi duyan
vizyonunun tam anlamiyla hayata gegirilebilmesi i¢in 6gretim materyallerinin tiim
zeka alanlarini dengeli bicimde destekleyecek sekilde yeniden yapilandirilmasinin
onemine igaret etmektedir. Bu yonde yapilacak iyilestirmeler, fen 6gretiminde
duyussal boyutu gliglendirerek 6grencilerin yaraticilik, is birligi ve disiplinler arasi
diistinme becerilerini gelistirmeye katki saglayacaktir.
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Sonu¢

Arastirma sonuglari, fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin belirli
zekd alanlarinda yogunlastigini ortaya koyan onceki ¢alismalarla (Muradoglu
Ozbay, 2008; Rajeh, 2020; Tanrikulu & Tiiysiiz, 2024) benzer egilimler
gostermektedir. Bu benzerlik; 6zellikle s6zel, mantiksal ve gorsel zeka alanlarinin
baskin bicimde temsil edilmesi; buna karsin miiziksel, bedensel ve dogaci1 zeka
alanlarinin smirl diizeyde yer bulmasi yoniinde goriilmektedir. TYMM fen
bilimleri ders kitab1 da bireysel farkliliklar1 gdzeten yapisiyla bu genel egilimle
tutarlilik gostermekte, Ogrencilerin aktif katilimmi ve anlamli 6grenmeyi
destekleyen gorsellestirilmis etkinliklerle one ¢ikmaktadir. TYMM nin sundugu
etkinliklerin 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak tasarlandig; bilimsel diisiinme, gorsel ifade, problem ¢cdzme ve kisisel
farkindalik gibi becerilere dncelik verildigi anlagilmaktadir. Bu durum, programin
biitlinciil ve ¢agdas bir egitim vizyonu tagidigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
bireysel farkliliklarin gozetilmesi, 6z diizenleme becerilerinin desteklenmesi
ve disiplinler aras1 6grenme ortamlarmin olusturulmast TYMM nin pedagojik
gliclinii artiran unsurlar arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte, CZK’nin tiim
boyutlarinin 6gretim materyallerine dengeli bi¢imde yansitilmasi, TYMM nin
biitiinciil 6grenme vizyonunun daha etkili bicimde hayata gegcirilmesine katki
saglayacaktir.

Bununla birlikte arastirmanin smirliliklart da géz ardi edilmemelidir.
Analizler yalmzca ders kitabinda “Etkinlik Istasyonu” bashgn altinda yer
alan uygulamalarla sinirhi tutulmus, kitabin diger boliimlerindeki istasyonlar
(6n degerlendirme, hazirlik, merak, performans, koprii, bilgi ve boliim sonu
istasyonlar1) degerlendirme kapsamina alinmamistir. Bu durum, zeka alanlaria
yonelik daha kapsamli bir genelleme yapma agisindan siirlilik olusturmaktadir.
Ayrica analiz siireci yalnizca icerik temsiline odaklandigi igin etkinliklerin
uygulama siirecinde Ogretmen tarafindan nasil hayata gecirilecegi veya
ogrencilerde nasil bir 6grenme ¢iktist olusturdugu gibi etkenler degerlendirme
disinda birakilmistur.

Sonug olarak TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, CZK
dogrultusunda bireysel farkliliklar1 gézeten, disiplinler aras1 6grenmeyi tesvik
eden ve Ogrencilerin akademik, biligsel ve sosyal gelisimlerini destekleyen
onemli bir yapisal doniisiim ortaya koymustur. Bununla birlikte zeka alanlarinin
dengeli bi¢imde temsil edilmesi agisindan 6zellikle miiziksel ve dogaci zekdya
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yonelik etkinlik ¢esitliliginin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu c¢alisma hem
TYMM’nin uygulamadaki yansimalarini giincel verilerle incelemesi hem de 5.
sinif diizeyindeki etkinlikleri CZK baglaminda degerlendiren ilk 6rneklerden
biri olmas1 yoniiyle literatiire katki saglamaktadir. Ayrica elde edilen bulgular,
Ogretim materyali tasarimlarinda kapsayici ve ¢ok boyutlu 6grenme ortamlarinin
gerekliligini vurgulayarak TYMM nin vizyonuyla tutarli bicimde fen egitiminin
niteligini artirmaya yonelik somut 6neriler sunmaktadir.

Oneriler
Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda hem &gretim
uygulamalarina hem de ilerleyen c¢aligmalara yonelik cesitli Onerilerde
bulunulmustur:

TYMM kapsaminda hazirlanan 5. smif fen bilimleri ders kitabinda
yer alan “Etkinlik Istasyonlari”nda sdzel, mantiksal ve gorsel zeka alanlarma
yogunlasildigt; buna karsilik miiziksel ve dogaci zeka alanlarina sinirh diizeyde yer
verildigi tespit edilmistir. Bu durum, CZK>nin biitiinsel yapisiyla tam anlamiyla
ortiismeyen bir dagilima isaret etmektedir. Bu nedenle etkinlik tasarimlarinda tiim
zeka alanlarma dengeli bigimde yer verilmesi gerektigi dnerilmektedir. Ozellikle
miiziksel ve dogaci zeka gibi daha az temsil edilen alanlara yonelik 6zgiin, yaratici
ve uygulanabilir etkinliklerin kazandirilmasi; 6grencilerin bireysel farkliliklarina
hitap eden daha kapsayici bir 6gretim siireci olusturulmasina katki saglayacaktir.
Ozellikle siirdiiriilebilir yasam ve geri déniisiim temalarinda 6grencilerin farkl
zeka alanlarii harekete gegirecek bigimde miizik veya ritim temelli etkinliklerin
yaratici sekilde entegre edilmesi 6nerilmektedir.

TYMM’nin bireysel farkliliklara dayali yaklasimini siif i¢i 6gretim
stireclerine etkili bigimde yansitmak i¢in 6gretmen egitimlerinin zenginlestirilmesi
onem arz etmektedir. Ogretmenlerin, CZK temelli etkinlik planlama ve uygulama
becerileri konusunda desteklenmeleri, TYMM’nin 6ngordiigi 6grenci merkezli
yapinin sahada daha islevsel hale gelmesini saglayacaktir.

TYMM nin vurgu yaptigt dijital okuryazarlik ¢ercevesinde farkli zeka
alanlarina yonelik dijital i¢eriklerin gelistirilmesi, ¢cagin gereklilikleriyle drtiigen
yenilik¢i &grenme ortamlarinin olusmasina olanak taniyacaktir. Ozellikle
miizik, doga, tasarim gibi temalarda dijital uygulamalarin, 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarii artiracagi diisiiniilmektedir. Bu sebeple dijital okuryazarlik i¢in
Ogretmen egitimi yapilabilir.
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TYMM’nin 6gretimsel etkilerini izlemeye yonelik nicel ve nitel
aragtirmalarin ~ yaygimlastirilmas1  gerekmektedir.  Ogretim  programmin
Oongordiigli 6grenme ciktilarmin 6grenci basarilari, 6grenme motivasyonu ve
derse yonelik tutumlar lizerindeki etkilerinin sistemli bigimde degerlendirilmesi,
egitim sistemine daha saglam geri bildirimler sunacaktir. flerleyen ¢alismalarda
Ogretmen ve Ogrenci gorlslerine, sinif i¢ci gozlem verilerine ve uygulama
siireglerine dayal1 analizlere yer verilmesi, CZK kapsaminda yer alan etkinliklerin
egitim ortamlarindaki gergek karsiliklarinin degerlendirilmesi agisindan degerli
olacaktir. Bu baglamda, TYMM nin sundugu biitiinciil ve yenilik¢i yaklagimin,
siirekli gelisime agik bir yapiyla desteklenmesi, modelin uzun vadeli basarisi
agisindan kritik onemdedir.

Extended Summary
Introduction

The rapid technological, social, and educational changes of the
21st century have led to a paradigm shift in instructional design and learning
expectations. In response, the Turkish Ministry of National Education developed
the Century of Tiirkiye Education Model which emphasizes lifelong learning,
social-emotional skills, value-based education, digital literacy, and inclusive
pedagogy. A key feature of the Century of Tiirkiye Education Model is its focus
on individualized learning, aligning closely with Howard Gardner’s Multiple
Intelligences Theory, which identifies eight distinct intelligence domains. This
study examines the alignment between the Century of Tiirkiye Education Model
and Gardner’s theory by analyzing the “Activity Station” sections of the 2024
Sth grade science textbook to determine which intelligences are supported and
whether a balanced distribution is achieved.

Methodology

The research adopts a qualitative content analysis approach, focusing on
document review. The primary data source is the 2024 edition of the 5th grade
science textbook published by the Ministry of National Education under the
Century of Tiirkiye Education Model. A total of 75 activities categorized under
the “Activity Station” segments were systematically analyzed. Each activity
was evaluated using a rubric developed based on Gardner’s (2011) intelligence
domains and performance indicators adapted from Rajeh’s (2020) framework for
identifying multiple intelligences in science textbooks.
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Findings

The analysis of the 75 textbook activities revealed a marked emphasis
on four primary intelligence domains: verbal-linguistic, logical-mathematical,
visual-spatial, and intrapersonal intelligences. Specifically, verbal-linguistic
intelligence was supported in 74 out of 75 activities, followed closely by logical-
mathematical (70), visual-spatial (58), and intrapersonal intelligence (64).
Interpersonal intelligence was moderately represented in 57 activities, indicating
a fair emphasis on collaborative learning and social interaction.

In contrast, bodily-kinesthetic intelligence appeared in only 39
activities, showing limited opportunities for physically engaged learning. The
most underrepresented domains were naturalistic (16) and musical-rhythmic
intelligence (1), suggesting a significant gap in addressing ecological and musical
learning modalities within the science curriculum. These patterns were consistent
across all seven units of the textbook, although slight variations existed depending
on the thematic content of each unit.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The analysis of the 2024 5th grade science textbook developed under
the Century of Tirkiye Education Model shows a strong alignment with
Howard Gardner’s Multiple Intelligences Theory, particularly supporting verbal-
linguistic, logical-mathematical, visual-spatial, and intrapersonal intelligences.
This reflects a focus on analytical thinking, language use, visual representation,
and self-awareness, aligning with prior studies that highlight similar trends in
science education.

Notably, the Century of Tiirkiye Education Model’s integration of self-
regulated learning and social-emotional competencies demonstrates acommitment
to holistic student development. The consistent inclusion of intrapersonal and
interpersonal intelligences supports the cultivation of emotional and social skills,
which are vital in 21st-century learning environments. However, musical and
naturalistic intelligences remain underrepresented, pointing to a need for creative
approaches that could diversify learning experiences.

To achieve more balanced instruction, future textbooks should diversify
activity types to include all eight intelligences more equitably. Teacher training
must also emphasize multiple intelligences and differentiated instruction to better
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meet students’ varied needs. While this study contributes valuable insights,
broader research including classroom data and stakeholder perspectives is
necessary to fully evaluate and enhance the Century of Tiirkiye Education
Model’s implementation.

Yazar Katkilari: Yazarlarin katki oranlari esittir.
Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar gatigmasi bulunmamaktadir.

Etik Beyami: Bu calismada Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi YoOnergesi'nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve
bilimsel arastirma ve yayin etigine aykir1 eylemlere dayali hi¢bir iglem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢aligmaya
katkida bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin
bulunmadigini, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina
ait oldugunu beyan ederiz.

Etik Kurul izni: Arastirma dokiiman incelemesi yontemi ile gergeklestirildigi
icin etik onaya ihtiya¢ yoktur.

Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milll Egitim dergisinde yayimlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisans1 ile lisanslanmustir.

Veri Kullanilabilirligi Beyanmi: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim i¢in Yapay Zekd Kullanimi: Bu calismada yapay zekadan
yararlanilmamustir.
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