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Aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama
siireglerini incelemektir. Calisma grubu, 2024-2025 Egitim-Ogretim y1li bahar déneminde
Marmara Bolgesi'nde yer alan bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
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Arastirma, 6 haftalik bir ders anlatimi ve uygulama siirecinde gerceklestirilmistir. Bu
siirecte 6gretmen adaylarina kuramsal bilgi sunulmus ve ardindan uygulamali etkinlik
tasarimi yapilmustir. Verilerin nicel analizinde betimsel istatistikler; nitel analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Sonuglara gore, 6gretmen adaylar1 etkinliklerinde en ¢ok tarih,
mimari ve yemek gibi kiiltiirel dgelere yer vermistir. Etnomatematik yaklagimi sikca
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adaylarmin kiiltlir-matematik iliskisini daha iyi kavradigini gostermistir.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF ETHNOMATHEMATICS BASED ACTIVITY DESIGN
PROCESSES OF PRESERVICE TEACHERS
MSC THESIS
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(SUPERVISOR: PROF. DR. DEVRIM UZEL )
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The aim of the research is to examine the processes of preservice teachers in designing
ethnomathematics-based activities. The study group consists of 59 second-year preservice
teachers enrolled in the Primary Mathematics Teaching Program of the Faculty of
Education of a state university located in the Marmara Region in the spring semester of the
2024-2025 Academic Year. In the mixed method research, both quantitative and
qualitative data were collected. Purposeful and random sampling methods were used
together in the sampling process. The research was conducted with an explanatory
sequential mixed design. Quantitative data were handled with the descriptive screening
model; qualitative data were handled with the case study design. In the quantitative part,
the “Scale of Cultural Elements in Ethnomathematics-Based Activities”, “Mathematical
Approaches Rubric” and “Approach-Based Criteria Rubric” developed by the researcher
were used. Qualitative data was collected with semi-structured interview forms. The
research was carried out over a 6-week course presentation and implementation process. In
this, theoretical information was provided to the prospective teachers and then an applied
activity design was made. Descriptive statistics were used in the quantitative analysis of
the data; content analysis was used in the qualitative analysis. According to the results, the
prospective teachers mostly included cultural elements such as history, architecture and
food in their activities. The most used approach was ethnomathematics and the least was
ethnomodeling. The interviews revealed the positive thoughts of the prospective teachers
about ethnomathematics.

KEYWORDS: Activity design, ethnomathematics, ethnomodeling, mathematical
modeling, realistic mathematics education (rme)
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1. GIRIS
Calismanin bu béliimiinde, problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, arastirma
problemi, arastirmanin sinirhilik ve varsayimlari, tanimlar kapsaminda agiklamalar yer

almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Matematik sayilar ve onlarin soyut diinyasindan olusan, yasamdan bagimsiz bir disiplin
olarak diisiiniilse de bunun ¢ok 6tesinde, yasamla derin baglara sahip bir disiplindir. Son
yillarda matematik ve ger¢ek hayat arasindaki giiclii baglantiya isaret eden caligmalar,
matematigin aslinda giinlik yasam deneyimlerinden dogdugu ve bu deneyimlerle birlikte
sekillendigini gdstermektedir. Matematik egitimi, yalnizca sayisal islemlerin 6gretildigi bir
alan olmanin otesine gegerek bireyin yasadigi toplumla, kiiltiirel gevresiyle ve giinliik
yasam deneyimleriyle etkilesim halinde olan bir 0O6grenme siireci olarak
degerlendirilmektedir (D’ Ambrosio, 1985; Bishop, 1991). Ozellikle son yillarda egitimde
cokkiiltiirliiliik, yerel bilgi sistemleri ve baglamsal 6grenme kavramlari 6n plana ¢ikmis; bu
gelismeler 1s18inda matematik 6gretimi de farkli kiiltiirel baglamlar1 gdz Oniinde

bulunduran yaklagimlara yonelmistir (Rosa and Orey, 2011).

Kiiltiir kavraminin ise zaman i¢inde degisen, gelisen ve bu degisim ve gelisim siireci
neticesinde ortaya ¢ikan degerler biitlinii oldugu diisiiniildiigiinde, kiiltiirtin de s6z konusu
yasam deneyimlerinden etkilendigi sdylenebilir. Tiirk Dil Kurumu, kiiltiir terimini “tarihsel
ve toplumsal gelisim siireci i¢inde olusan maddi ve manevi degerlerin tiimii ile bunlar1
meydana getirmede, gelecek nesillere aktarmada kullanilan, bireyin dogal ve toplumsal
baglamdaki hakimiyetinin gostergesi olan araglar biitiinii” olarak agiklamaktadir (TDK,
2022). Buradan hareketle kiiltiir ve gercek yasam arasindaki bu etkilesimin, matematik ve
kiiltiir arasinda bir koprii olusturdugu sdylenebilir. Matematik ve kiiltiir arasindaki bu
etkilesimden dogan bir yaklasim olan etnomatematik, “farkli kiiltiirlerin kendi yasamlari
icinde gelistirdikleri matematiksel uygulamalar” olarak tanimlanmakta ve matematigin
evrensel degil, kiiltlirel bir iiretim bi¢imi oldugunu varsayarak 6grenme siirecine ¢ok yonlii

bir boyut kazandirmaktadir (D’ Ambrosio, 1985; Gerdes, 1996).

Her birey, i¢inde yasadig1 toplumun kiiltiiriiyle sekillenen deneyimler sonucunda kendine

0zgii bir 6grenme siireci olusturur. Ancak geleneksel matematik O6gretimi uzun yillar



boyunca kiiltiirden bagimsiz bir anlayis tlizerine kurulmustur. Bu anlayis, matematigi
yalnizca evrensel dogrulara dayanan soyut bir disiplin olarak konumlandirarak 6grencinin
yasantisindan, kiiltiirel kimliginden ve gilindelik hayatla olan iligskisinden koparmistir

(Adam et al., 2003; D’ Ambrosio, 1985).

Oysa matematigin tarihsel stliregteki gelisimine bakildiginda, matematiksel bilgilerin
cogunun yerel ihtiyaclardan, giinlilk yasam aktivitelerinden ve Kkiiltiirel aliskanliklardan
dogdugu goriilmektedir (Bishop, 1991). Bu baglamda, etnomatematik yaklagimi; farkl
kiiltiirlerin matematiksel bilgi iiretme bigimlerine ve bu bilgilerin egitim siirecine nasil

entegre edilebilecegine odaklanarak matematigi yasamla bulusturma potansiyeli tagir.

Ancak Tirkiye’deki matematik egitimi uygulamalarinda, kiiltiirel 6geler genellikle 6gretim
programlarinda yer almamakta, matematik cogu zaman soyut, ger¢ek yasamdan kopuk ve
kiiltirden tamamiyle ayr1 bir bicimde 0Ogretilmektedir (Altun, 2020). Bu durum,
etkilemektedir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin matematige iliskin anlamli ve kalic1 6grenme
gelistirmelerini zorlastirmakta; oOzellikle kiiltiirel cesitliligin yiiksek oldugu simiflarda
O0grenme motivasyonunu ve katilimi olumsuz etkilemektedir (Nasir, 2002; Meaney et al.,
2007). Bu nedenle matematik derslerinde, kiiltiir ve matematik arasindaki iligkiyi
somutlagtirabilecek etnomatematik temelli uygulamalara yer verilmesi giderek daha biiyiik
bir onem kazanmaktadir. Yapilan arastirmalar kapsaminda, matematik 6gretmenlerinin
kiiltiir ve matematik arasindaki iligskiyi smif ortamina aktarmakta yeterli olmadiklari
sonucuna ulagilmaktadir (Lewis, 2016). Ayrica, 6gretmen adaylarinin etnomatematik
yaklagimi hakkinda siirli bilgiye sahip oldugu ve bu yaklagimi sinif i¢i 6gretime entegre
etme konusunda yeterince deneyim sahibi olmadiklar1 goriilmektedir (Nasir et al., 2008;

Kinay ve Bagdatli, 2022).

Ogretmen yetistirme programlarinda, kiiltiirel temelli yaklagimlara dair teorik bilginin
sinirli olmasi, bu giigliiklerin artmasma neden olmaktadir. Ogretmen adaylari, yalmzca
programin sundugu siirli 6rneklerle yetinmekte, yaratici ve 6zgiin etkinlik tasarimi
siireclerinde rehberlikten yoksun kalmaktadirlar. Bu durum, matematik Ogretiminin

toplumsal ve kiiltiirel baglamdan uzak ve tekdiize bir yapida siirmesine neden olmaktadir.



Ogretmenlerin bu alandaki yetersizlikleri yalnizca pedagojik degil, ayn1 zamanda deneyim,
materyal ve etnomatematik bilgisi acisindan da kendini gostermektedir. Kang (1992),
Ogretmenlerin etnomatematik hakkinda bilgi sahibi olmamalarinin sebebinin bu yaklagimin
Ogretim programlarinda gomiilii bir sekilde yer almasidir. Bu baglamda, etnomatematigin
egitim sistemine yalnizca teorik bir baslik olarak degil; uygulamali, baglam temelli ve

yapilandirmaci yontemlerle entegre edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Tiim bunlara paralel olarak, 6gretmen adaylarimin da etnomatematik temelli etkinlik
tasarimi konusunda yeterli donanima sahip olmamalar1 dikkat ¢ekici bir sorun olarak one
cikmaktadir. Lisans diizeyindeki oOgretmen yetistirme programlarinda genellikle
etnomatematik ya da kiltiir temelli 6grenme yaklasimlarina sistematik bigimde yer
verilmemesi 6gretmen adaylarinin kiiltiir ve matematik iligkisini kavramaya dair kuramsal,
pratik ve pedagojik anlamda giiclik ¢ekmektedir (Ozer ve Ulu, 2022). Bu giigliikler
arasinda, kiiltiire] unsurlari matematiksel kavramlarla biitiinlestirme, yerel yasam
pratiklerinden hareketle 6zgiin etkinlikler gelistirme ve bu etkinlikleri siif i¢i ortamlarda

etkili bicimde sunabilme becerilerinin eksikligi yer almaktadir.

Ogretmenlerin  kiiltiir temelli 6gretim konusunda yasadigi eksiklikler, 6grencilerin
matematikle kurduklar1 anlam iligkisini zayiflatmakta; 6grenciler kendi Kkiiltiirleriyle
matematik arasinda bir bag kuramadiklarinda, bu durum matematik basarisini olumsuz
yonde etkilemektedir (d’Entremont, 2015; Krummel, 2013). Bu baglamda, 6gretmen
egitiminde etnomatematik temelli etkinlik tasarimi becerilerinin kazandirilmas: hem
adaylarin mesleki donaniminmi artirmakta hem de 6grenciler i¢in daha anlaml ve kiiltiir
temelli bir 6grenme ortami sunulmasma katki saglamaktadir. Dolayisiyla, 0gretmen
adaylarmin etnomatematik temelli etkinlik tasarlamalarina olanak saglayan uygulamali
siireglerin, onlarin kiiltir ve matematik entegrasyonunu egitim siireclerine dahil

edebilmelerine olanak saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma, yukarida agiklanan {i¢ temel sorunu: kiiltiir temelli matematik 6gretiminin géz
ard1 edilmesi, 6gretmen adaylarininin etnomatematik yaklasimina dair yetersizligi ve
Ogretmen yetistirme programlarinda kiiltiir temelli ve uygulamali yaklagimlarin eksikligi,
temel alarak, 6gretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siireglerini

incelemeyi ve bu slirece yonelik kavramsal bir ¢erceve sunmay1 amaglamaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu calisma, O0gretmen adaylarmin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siiregleri

hakkinda bilgi edinmek ve siireci derinlemesine incelemek adina yiiriitiilmiistiir.

Gliniimiizde matematik egitimi, O0grencilerin gilinliikk yasamla ve kiiltiirel c¢evreleriyle
baglanti kurmalarima olanak taniyan yaklagimlarla yeniden sekillenmektedir. Ancak,
O0gretmen adaylarinin bu yaklagimlar1 etkin bigimde uygulayabilmeleri i¢in gerekli teorik

ve pratik donanima sahip olup olmadiklari 6nemli bir sorun alani olusturmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik
tasarlama becerilerini gelistirmeye yonelik yapilandirilmis bir uygulama siireci tasarlamak
ve bu siirecin 6gretmen adaylarinin kavramsal, kiiltiirel ve pedagojik bilgi diizeylerine
etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, 6gretmen adaylarmin kendi kiiltliirel baglamlarini
matematik Ogretimiyle iliskilendirerek 6zgiin etkinlikler olusturma kapasitelerini
incelemeyi ve bu siirecin onlarin 6gretim tasarimi yeterlikleri tizerindeki yansimalarini

degerlendirmeyi hedeflemektedir.

Etnomatematik yaklasimi, 6gretmen adaylarimin matematigi evrensel ve soyut bir bilgi
alan1 olarak degil, toplumsal ve Kkiiltiirel oriintiilerle iliskili, yasayan bir pratik olarak
kavramalarin1 saglamaktadir (D’Ambrosio, 2001; Rosa and Orey, 2016). Bu nedenle
calismanin bir diger amaci, 6gretmen adaylarmmin matematik O6gretimine yonelik bakis
acilarin1 dontistiirmek ve onlara, kiiltiirel ¢esitliligi dikkate alan Ogretim ortamlari

olusturma konusunda rehberlik etmektir.

Ayn1 zamanda aragtirma, 0gretmen adaylarinin kendi kiiltiirel ¢evrelerinden ilham alarak
gelistirdikleri etkinliklerin iceriklerini ve tasarim siire¢lerini analiz ederek, etnomatematik
yaklagiminin 6gretmen egitimi programlarina nasil entegre edilebilecegine dair somut

Oneriler sunmay1 da amaglamaktadir.

Bu arastirma, Tiirkiye’de 68retmen ve matematik egitimi alaninda sinirl sayida ytiriitiilen
etnomatematik odakli ¢alismalar arasinda yer almakta ve kiiltiir temelli etkinliklerin sinif
ici uygulamalara ve Ogretim siireglerine nasil etki edecegine dair 0Ozglin katkilar
sunmaktadir. Calisma kapsaminda etnomatematik temelli etkinliklerin 6gretmen adaylari

tarafindan tasarlanmasi, siirecin 6gretmen adaylarinin kiiltiir ve matematik iligkisine dair



bakis acilart iizerindeki etkilerinin incelenmesine ve literatiire bu baglamda da 6zgiin
katkilar sunulabilmesine imkan saglamaktadir. Ogretmen adaylarmimn hem kuramsal bilgi
hem de uygulamalar kapsaminda etnomatematik yaklagimina dair fikir sahini olmalari,
gelecekteki meslek yasamlarinda kiiltiirel duyarlilii yiiksek ve baglam temeline 6nem
veren bir 0gretim anlayis1 gelistirmelerine zemin hazirlayacaktir (Rosa and Orey, 2010;

Barton, 1996).

Ayrica bu arastirma, 6gretmen adaylarina teori ve pratigin birlestigi bir 6grenme siireci
sunarak, onlarin elestirel diisiinme, yaratict problem ¢dzme, kiiltiirel analiz ve 6gretim
stireglerinde materyal tasarimi becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamali bir calisma
ortaya koymaktadir. Boylece hem Ogretmen yetistirme programlar1 i¢in yenilik¢i bir
yaklasim Orneklenmekte hem de etnomatematigin egitsel potansiyeli somut bicimde

gosterilmektedir.

Aragtirmanin sundugu katkilar Tiirk Egitim Sistemi baglaminda da énem arz etmektedir.
MEB 2023 Egitim Vizyonunda, her toplumun egitim sistemlerini kiiltiirlerinde var olan
bilgi, tecriibbe ve deneyimlere gore sekillendirerek iirettikleri belirtilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 (2018), egitim uygulamalar ile toplumlarin egitim anlayislarinin, egitimin i¢inde
gelistigi kiiltiire 6zgii oldugunu vurgulamaktadir. Bu yaklasim, ¢alismadan elde edilecek
bulgularin Tiirk Egitim Sistemi’ne katki sunacagi yoniindeki beklentiyi desteklemektedir.
Milli Egitim Bakanlhigi’nin 2018 yilinda yayimnladigi 2023 Egitim Vizyonu’nda, bilgi
caginin gereklerini karsilayan; bilimsel diisiinen, kiiltiirel olarak farkindaligi gelismis ve

ahlaki degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Arastirmanin Tiirkiye’de yiiriitiilen sinirli sayida etnomatematik odakli ¢alismalardan biri
olmasi ve etnomatematik temelli yaklasgimin hem o&gretmen adaylart hem O6gretim
siireclerine etkilerini incelemesi, bu ¢alismanin literatiirde 6nemli bosluklar1 doldurdugunu
gostermektedir. Arastirmanin sundugu veriler gelecekteki 6gretmen egitimi politikalarinin
ve Ogretim programlarinin kiiltire duyarli bi¢imde yeniden yapilandirilmasina katki

saglayabilecek niteliktedir.

1.3 Arastirma Problemi
Ogretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siireglerini biitiinciil bir

yaklagimla incelemeyi amaglayan bu calisma, siirecte kullanilan kiiltiirel o6geler,



yararlanilan matematiksel yaklasimlar ve adaylarin bu siirece iliskin diisiincelerini detayl

bicimde degerlendirmektedir.

Bu kapsamda, arastirmanin problem climlesi su sekilde belirlenmistir:
e Ogretmen adaylarmin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siirecleri nasil

gerceklesmektedir?

Bu arastirma problemi kapsaminda, asagidaki alt problemlere yanit aranmaktadir:
o Etnomatematik temelli tasarlanan etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin yeri ve kullanim
derecesi nedir?
o Etnomatematik temelli tasarlanan etkinliklerde hangi matematiksel yaklasimlardan
yararlanilmigtir?
o Ogretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siirecine iligkin

bakis agilar1 nasildir?

1.4 Smirhhiklar
Arastirma Marmara Bolgesi’nde yer alan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik  Ogretmenligi  Programi’na  kayith  Ogretmen adaylariyla

ylritilmustir.

Etkinlik tasarlama stireci toplamda 6 haftalik bir siirecle sinirlandirilmstir.

Etkinlik tasarimi aktivite kagidi tasarimi ile siirlandirilmstir.

Bu ¢alismanin kuramsal ¢ercevesi etnomatematigin, yalnizca Gergek¢i Matematik Egitimi
(GME), etnomodelleme ve matematiksel modelleme ile iliskisi kapsaminda

sinirlandirilmstir.

1.5 Varsayimlar

Ogretmen adaylariin verdikleri yamtlarda diiriist ve samimi olduklari varsayilmaktadir.

1.6 Tanimlar
Etnomatematik: Belirli bir kiiltiiriin giinliilk yasaminda kullandig, kiiltiirel baglam i¢inde

gelisen matematiksel bilgi ve uygulamalar biitiinii (D’ Ambrosio, 1985).



Gergekgi Matematik Egitimi (GME): Big¢imsel ve mekanik yontemlere tepki olarak,
matematik egitiminde matematigin 6grenilmesinin deneyimlenen bir insan etkinligi olarak

kabul edildigi yaklagim.

Etnomodelleme: Kiiltiire bagli sosyal bir yap1 olan ve belirli kiiltiirel topluluk elemanlari
tarafindan giindelik hayatlarindaki farkli ve benzersiz durumlarda gelistirilen, kullanilan,
uygulanan ve sunulan matematiksel fikirlerin, yontemlerin ve olaylarin arastirilmasidir

(Rosa and Orey, 2017).

Matematiksel modelleme: Gergek diinya problemlerinin matematiksel yontemlerle

¢Ozlimlenmesi siireci (Blum and Leiss, 2007).

Etkinlik Tasarimi: Ogrenme hedeflerine uygun olarak yapilandirilmis, dgretim siirecini

yonlendiren 6zgiin ve planl 6gretim faaliyetleri.

Aktivite Kagidi: Egitim siirecinde 6grencilerin aktif katilimini saglamak, diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmek amactyla hazirlanan yazili materyallerdir (Bonwell

and Eison, 1991; Prince, 2004; Baykul, 2000).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Etnomatematik Yaklasimi

Caglar boyu insanlik tarihinde farkli medeniyetlerde farkli sekillerde hayat bulmus olan
matematik, degisimini ve gelisimini kiiltiirle birlikte siirdiirmiis ve siirdirmektedir.
Bulundugu kiiltiiriin i¢inde harmanlanip, bu kiiltiirle birlikte sekillenen matematik ve
kiiltiir arasindaki iliskinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, matematik egitimine yeni bir soluk
kazandiran “etnomatematik” kavrami literatiire kazandirilmistir. Matematik ve kiiltiir
etkilesiminin 6nemine vurgu yapan bu anlayisin, matematik egitiminde 6nemli etkileri

oldugu goriilmektedir.

Ik zamanlar birbirinden bagimsiz kavramlar olarak ele alinan kiiltir ve matematik
arasindaki iligski, zaman ig¢inde fark edilerek; bu alanda gerceklestirilen caligsmalar
kapsaminda farkli fikirler ortaya ¢ikmistir. Bishop (1991), Hart (1993), Lerman (1993);
Nunes, Light ve Mason (1993), matematik 6grenmeyi kiiltiirden ayri diistinmemek
gerektigini ¢linkii  6grenmenin toplumdan ayri1 diisiiniilemeyecegi gibi, matematik
o0grenmenin de kiiltiirden bagimsiz diisiiniilemeyecegini savunmaktadir. Matematik ve
kiltlirii, matematiksel diisiince ve kiiltiir harmaninda degerlendirerek bir biitiin olarak
gormek (Kiiciik, 2013); gercek yasamdaki matematigi gérmek i¢in ise kiiltiir baglamim
kullanmak gerekmektedir (La Ferla et al., 2009; Sekil 2.1). Kiiltiirel baglam icinde
incelenmesi gereken matematigin ve farkli kiiltiirlerde gelisen matematik temelli
uygulamalarin farkinda olunmasi 6nem teskil etmektedir (Nasir and Cobb, 2007). Ascher
(2005) ise, matematik tarihini daha kapsamli bir sekilde ele alarak, matematik tarihine ¢cok
kiiltiirlii ve evrensel bir pencereden bakar; geleneksel toplumlarin matematige dair

diisiincelerini yansitan ¢alismalar gergeklestirir.

ETNOMATEMATIK

Sekil 2.1: Kiiltiir Baglaminda Matematik



Etnomatematik terimi, “farkli dogal, sosyal, politik veya kiiltiirel (ethno) ¢evrelerin karsi
karstya kaldiklar1 realite (mathema) hakkinda bilgi edinmek, onu anlamak, agiklamak,
yonetebilmek icin kullandiklar1 yontem ve teknikler (tics) olarak” tanimlanmigtir
(D’Ambrosio, 2018; Sekil 2.2). Etnomatematik terimi koken bakimindan ele alindiginda
“etno” ekinin toplumsal ve kiiltiirel baglami referans alan ve bu nedenle dil, jargon ve
sembolleri i¢ine alan oldukca kapsamli bir kavram olarak goriilmektedir. Bununla birlikte,
etno eki, kiiltiire ait gelenekler, semboller, efsaneler ve ¢ikarima dayali akil yiirtitmeler
adma basvurulan ve belli yontemlerle ifade edilen gruplar1 da tanimlar. “Mathema” ise
ifade etme, 6grenme, 6lgme, modelleme ve anlamlandirma eylemlerine karsilik gelir. “Tik”
eki ise sanat ve teknik kavramlartyla ayni ¢ikis noktasindan olusmustur (Rosa and Orey,

2016).

ETHNO MATHEMA

(KULTURU BELIRTEN (OGRENILMESI
ON EK) GEREKEN SEY, BiLGI)

TICS
(TEKNIKLER)

ETHNO-MATHEMA-TICS

Sekil 2.2: Etnomatematik Teriminin Kokeni

D'Ambrosio (1985), etnomatematigi giinliik hayattaki yerel kiiltiirel eserlerin temsili olarak
tanimlamistir. Gerdes (2001) toplumlarin kiiltiirel baglamlarinda sakli olan matematiksel
fikirlerin ve uygulamalarin ele alindigi alan etnomatematik olarak adlandirmaktadir.
Ascher (1994) ve Barton (1996)’ya gore etnomatematik, tiim kiiltiirlerin kendilerine 6zgii
gelistirdikleri matematiksel fikir, diistince ve uygulamalar1 i¢ermektedir. Zaman ve ortam
baglaminda gelisim gosteren matematiksel diislinceler ve eylemleri igine alan
etnomatematik, giiniimiiz matematigi ve biliminden de faydalanmaktadir (Rosa and Orey,

2016).

Disiplinleraras1 bir alan olarak etnomatematik, matematigin kiiresel ¢apta ¢esitli

kiiltiirlerde nasil algilandig, kullanildig1 ve gelistirildigi iizerine arastirmalar yapmaktadir



(Anderson-Pence, 2015; D’Ambrosio, 2001). D’Ambrosio (2001)’ de matematiksel
diisiincenin edinilmesi ve ¢esitlilik ortaminin yaratilmasina etnomatematik araciligi ile
ulagilacagini belirtmektedir. Etnomatematik, farkli gecmis deneyimlerine sahip 6grencilere
matematigin kiiltiirel taraflarini tespit etmekte yardim etmekte ve bu yoniiyle matematigin
cesitli kiiltiirel baglamlara nasil uyumlandigina dair derinlemesine ve anlamli bir anlayisi

olusturmaktadir (Adam, 2004).

Farkli kiiltlirlere ait matematigin birbiriyle ayn1 olup olmadig1 diisiincesi lizerinden kiiltiir
ve matematik arasindaki iliskiyi sorgulayan ilk kisi kisi Oswald Spengler’dir (Barton,
1999). Fakat kiiltlir ve matematik arasindaki iliskiye agiklik getiren etnomatematik terimini
bulan ve konunun temelleri kabul edilen aragtirmalarin Onciisii Brezilyali matematikgi
Ubiratan D’Ambrosio’ dur (Achor, Imoko ve Uloko, 2009). ilk olarak Brezilya ve
Mozambik gibi ii¢iincii diinya iilkelerinde D’Ambrosio ve Gerdes Onciiliigiinde anlam
kazanan etnomatematik kavrami, 1985’te Uluslararas1 Etnomatematik Calisma Grubu
(International Study Group on Ethnomathematics)’nun kurulmasiyla ulusal ve uluslararasi
calismalarla geliserek deger kazanmasi1 1980’lerin ortasini bulmustur (Gerdes, 1996). Bu
stirecten itibaren, D’ Ambrosio basta olmak {izere birgok arastirmaci onciiliigiinde yapilan
caligmalar sayesinde, kiiltiir ve matematik arasindaki iliski etnomatematik baglaminda

detayl bir sekilde ele alinarak gliniimiizdeki halini almistir.

Okuma ve yazma yetkinligine sahip olmayan ilkel bireylerin olusturdugu matematiksel
faaliyetleri merkeze alan ilk etnomatematik calismalar1 (Francois ve Kerkhove, 2010),
ortaya ¢ikis bigimiyle her ne kadar eski teknikleri ya da gegmisteki diisiince bigimlerini
ortaya cikarmay1 hedeflese de zaman i¢inde giinlimiiz matematiginin parcasi haline
gelmigtir  (Gerdes, 1994). D’Ambrosio (2007) etnomatematigi, farkli kiiltiirlerdeki
insanlarin ¢evresindeki sorunlara, miicadelelere ve insanlarin hayatta kalma ¢abasina yanit
olarak diinyalarini1 agiklamak ve anlamak i¢in ne gibi yontemler gelistirdiklerini kesfetme

cabasi oldugunu dile getirmistir.

Tim kiltiirlerde evrensel bir eylem olarak gergeklesen matematik, insanligin farkina bile
varmadan matematige dair sayisiz fikir liretmesine olanak saglamaktadir (Gerdes, 1998).
Kiiltiir ve matematigi birbirinden bagimsiz gérmeyen dnemli matematik egitimcilerinden
biri olan Bishop (1988), her kiiltiirde rastlanabilecek matematiksel aktiviteler olarak

isimlendirilebilecek, kiiltiir baglamindaki matematigin temeli olarak kabul edilebilecek alt1
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evrensel faaliyetten bahsetmektedir. Bu faaliyetleri sayma, agiklama, 6lgme, yer belirleme,
tasarlama ve oynama olmak tizere alt1 kategoride toplamaktadir (Bishop, 1991; Sekil 2.3).
Gelismis ya da gelismemis her toplumda goriilen bu ‘matematik yapma bi¢imleri’
matematigin evrenselligi olarak aciklanmaktadir (D’ Ambrosio, 2001a). Matematigin tarih
icerisindeki seyrine bat1 goziinden bakildiginda, Bishop’un (1988) gelismis olup olduguna
bakilmaksizin her toplumda var oldugunu, dolayisiyla evrensel oldugunu belirttigi,
matematigin evrenselligi goz ardi edilmis olacaktir. Ayrica Bishop (1991) bu diisiinceler
kapsaminda matematiksel kavram ve iligkilerin meydana ¢iktigini ifade etmektedir. Gerdes
(1995) ise benzer sekilde, etnomatematigi sayma, tasarlama, agiklama, dlgme ve oyun
oynama aktivitelerini i¢ine alan bir kavram olarak nitelendirmekte; sosyokiiltiirel
etkenlerin 6gretim silireci ve matematigin gelisimindeki etkilerine deginmekte; matematigi
kiiltiirel bir {irlin olarak kabul etmekte; herkesin kendine 6zgii bir matematik meydana

getirdigini ifade etmektedir.

6 KATEGORI

I T T : T T 1
" YER
SAYMA OLCME BELIRLEME TASARLAMA OYNAMA ACIKLAMA

Sekil 2.3: Bishop’un 6 Temel Faaliyet Kategorisi

Matematigin evrenselligini savunan yaygin goriislerin aksine, Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams (2020), matematigin siklikla "evrensel bir dil" olarak tanimlandigini, ancak
bunun gercegi tam olarak yansitmadigini ifade etmektedir. Arastirmacilara gore evrensel
olan, kavramsal bilgidir; 6rnegin, ¢arpma isleminin ne anlama geldigi tiim kiiltiirlerde
benzer kavramsal temellere dayanir. Ancak matematiksel prosediirler ve semboller kiiltiirel
baglamlara gore farklilik gosterebilir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'nde “3 x 4”
ifadesi, dortlii li¢ grup olarak yorumlanirken; diger iilkelerde bu ifade, “dort kez alinan {i¢”

seklinde yorumlanmaktadir (Van de Walle et al., 2020).

Her ne kadar matematigin evrenselligi yerine kavramsal bilginin evrenselligini savunan bu

yaklagim, Gerdes (1998), D’Ambrosio (2001) ve Bishop’un (1988) matematigin
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evrenselligine dair yaklagimlarina farkli bir perspektiften bakiyor gibi goriinse de hepsinin
temelde ayni sonuglara ulastigi ve bu yaklagimlarin birbirini destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir. Ciinkii etnomatematik alaninda calisan bircok arastirmaci, matematigin her
toplumda var oldugunu; ancak bu varligin i¢inde bulundugu kiiltiirle etkilesime girerek
sayma, yer belirleme, 6l¢me, tasarlama, oynama ve agiklama gibi belirli kategoriler
kapsaminda farkli bi¢cimlerde ortaya ciktigin1 ve gelistigini savunmaktadir. Bu durum,
evrensel kabul edilen matematiksel kavramlarin, toplumlarin kiltiirel baglaminda
sekillenen matematik yapma bigimleriyle birleserek, her toplumun kendi kiiltiiriine 6zgii

bir matematik anlayis1 gelistirmesi olarak agiklanabilir.

Kiiltiirel antropoloji penceresinden matematigi degerlendiren ve matematik ile kiiltiir
arasindaki etkilesimi inceleyen etnomatematik, kiiltlir ve matematik olgulariin bagimsiz
sekilde ifade edildigi arglimana karsi c¢ikmaktadir (Stathopoulou et al., 2015).
Etnomatematik kavrami, birgok bilim insan1 tarafindan farkli tanimlanmis olsa da
matematik, matematik tarihi, matematiksel modelleme ve kiiltiirel antropolojinin kesisim
kiimesinde yer alir (Ascher, 2005). Kiiltiirel antropoloji ile matematigin kesisiminde yer
alan etnomatematik, gercek diinya problemlerini akademik matematiksel dile
dontiistirmede matematiksel modellerden yararlanir (Rosa and Orey, 2016). Etnomatematik
arastirmalar1, matematiksel diisiinmenin sinirlarin1 genisletmeyi ve bu diisiinceyi akademik
matematikle iliskilendirmeyi hedefler. Bu baglamda, matematigi yalnizca soyut bir bilgi
kiimesi olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel deneyimlerle sekillenen bir diisiinme bigimi

olarak ele alir.

Ogretmenlerin, etnomatematigin kuramsal temellerini smif ortaminda uygulanabilir hale
getirebilmeleri i¢in etnomodelleme gibi pedagojik araglardan faydalanmalari ¢ok énemlidir
(Rosa and Orey, 2010). Etnomodelleme, 6grencilerin kiiltiirel baglamda karsilastiklar
problemlere yonelik matematiksel diistinme becerilerini gelistirmeyi ve bu becerileri

modelleme yoluyla goriiniir kilmay1 amaglar.

Bu baglamda etnomatematik, matematiksel modelleme ve etnomodelleme yaklagimlari
birbirinden ayr1 diisiiniilemez; ¢iinkii her biri, matematiksel diisiinceyi kiiltiirel bir zemin
lizerine insa eden ortak noktalara sahiptir. Etnomatematik, giinliik yasamda karsilagilan
problemleri kiiltiirel baglamlariyla analiz ederken; matematiksel modelleme, bu

problemleri soyut matematiksel yapilarla ifade eder. Etnomodelleme ise benzer sekilde
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ogrencilerin kendi kiiltiirel deneyimleri lizerinden matematikle etkilesim kurmasini saglar

(Sekil 2.4).

D'Ambrosio'ya (1992) gore, etnomatematik matematik temelli diisiincelerin, tekniklerin ve
uygulamalarin giinliik hayatta nasil karsimiza ¢iktigini ve ele alindigini inceleyerek, farkl
kiiltiirel gruplarin matematikle kurduklar iliskiyi ifade eder. Ayrica, insanlarin ¢evrelerini
anlamlandirma ve onunla bas etmek i¢in gelistirdikleri sanat ve teknikleri de icerir (Rosa
and Orey, 2010). Bu kapsamda etnomatematik, hem egitimcilerin hem de G6grencilerin
matematigi giinliik yasamda basvurulan fikirler ve uygulamalar baglaminda anlamalarina

olanak tanir (Rosa and Orey, 2016).

Gergekgi Matematik Egitimi (GME) yaklasiminin  kurucusu Freudenthal (1991),
matematigi anlamlandirilma  silirecinde, Ogrencilerin  6grenmeye  giinlik yasam
deneyimlerinden edinilen informel bilgilerle baslamalarinin gerekliligini vurgulamaktadir
(Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). GME'nin temelinde, matematik 0gretiminin gergek
yasam baglamlarinda yapilmasi yatar; yani matematiksel konular, o matematigi gerektiren
bir ortamda ele alinmalidir. Bu siirecte sosyal etkilesim ve gorev paylasimi 6nemli rol
oynarken, sosyal ve kiiltiirel yasam, fiziki ¢evre, cografya ve tarih, halk edebiyati gibi
Ogeler bu baglamin meydana getirilmesinde 6nemli veri elde edilen kaynaklardir (Altun,

2006).

Bu agidan, etnomatematik ve GME arasinda giiclii paralellikler bulunmaktadir ¢iinkii her
iki yaklasim da matematigin kiiltiirle i¢ ice oldugunu ve matematigin giinliik yasamda
deneyimlenmesi gerektigini savunur. Etnomatematik matematigin kiiltiirel boyutunu ortaya
koyarken, GME ise bu kiiltiirel baglamda matematik 6grenimini yapilandirarak insa eder.
Bu nedenle, matematik ve giinlilk yasam arasindaki bag: kiiltiir yardimiyla kurmamizi
saglayan etnomatematik, gercek yasamdaki matematigi kesfetmemizi ve hayatin icindeki
matematigi gorerek, deneyimleyerek 6grenmemiz gerektigini savunan GME yaklagimi ile

de oldukc¢a benzer yonlere sahiptir (Sekil 2.4).
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GME

ETNOMATEMATIK

ETNO- MATEMATIKSEL
MODELLEME MODELLEME

Sekil 2.4: Etnomatematik, GME, Etnomodelleme, Matematiksel Modellemenin Kesisimini
Gosteren Diyagram

2.1.1 Tiirk Egitim Sistemi ve Etnomatematik

Egitimde yenilik¢i bir pedagojik yaklasim olan etnomatematik (Rosa and Orey, 2016),
ogrencilerin gilinliik hayattaki sorunlar ¢6zmelerine yardimer olacak yolllari, teknikleri ve
faaliyetleri ne sekilde anlamlandirdikarini, 6grendiklerini, dile getirdiklerini, uygulamaya
koyduklarint ve sonu¢ olarak ne sekilde ele aldiklarina 1sik tutmayir hedefleyen bir

programdir (Rosa and Orey, 2010).

Etnomatematigin smif ortamindaki degeri, Adam (2004)’in ogrencilerin  6grenme
ortamlarimin dis c¢evrelerinden ayrilamayacagi fikriyle uyumludur. Shirley (2001),
etnomatematigi matematik smiflarinin 6gretim ydntemlerine dahil etmenin 6nemini
vurgulamigtir. Literatiir bulgular1 bunu destekler niteliktedir ¢ilinkii matematik egitimi
alaninda yapilan calismalarda etnomatematigin matematik dersleri lizerinde olumlu etkileri
oldugundan s6z edilmektedir. Kiiltiirle matematigin kesistigi noktada yer alan
etnomatematik (Archer, 2005), matematigin ¢esitli kiiltiirlerdeki degisimini de goz onilinde
bulundurarak matematik dersleri kapsaminda kolaylikla beyin firtinasi yapilmas: imkan
saglayabilir. Adam, Alangui ve Barton (2003) matematiksel diisiincelerin nasil meydana
geldigini fark etmenin etnomatematik araciligiyla gerceklestigini savunmaktadir. Bununla

birlikte ¢ok kiiltiirlii matematik sinifi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi, is birligi
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icerisinde caligma yetenegi gelistirmeyi ama¢ edinir (Rani, 2013). Cogu &grencinin
matematikte basarisiz olmasinin sebebini kendi orijinal formunu yitirip kodlanmis bir sekle
doniistiiriilen matematik uygulamalarinin matematik adi altinda sunuldugu egitim
mekanizmasina baglayan D’Ambrosio (1985) ve matematikteki diisiik becerinin
sebeplerinden birini programda kiiltiirel uyuma yer verilmemesi olarak vurgulayan
Bakavelu (1998) ve Rosa (2005)’in goriisleri de etnomatematigin olumlu etkilerini
destekler niteliktedir. Kiiltiir ve 6grenme ortamlar1 birbirinden bagimsiz degildir (Adam,
2004). Matematik O0grenme siirecleri, 6grencilerde olugabilecek matematik ve kiiltiiriin
birbirinden bagimsiz oldugu fikrini olusturmadan, yasadiklar1 kiiltiir ve medeniyete ait
degerli bir par¢a oldugunu kavratacak sekilde organize edilmelidir (Baki, 2014).
Matematik Ogretim programlarinda kiiltiire yer verilmesini savunan etnomatematik
yaklasimi, kisilerin modern hayatta etkili bir sekilde rol almalar1 adina gereken kuramsal
matematigin, Ogrencilerin kendi kiiltiirlerindeki matematiksel unsurlarla zengin hale

getirilmis igerikler araciligiyla 6gretilmesini tavsiye etmektedir (D’ Ambrosio, 2001).

Etnomatematigin egitim siire¢lerindeki olumlu etkileri gz oniinde bulunduruldugunda,
kiiltiir ve matematik arasindaki iligkiye dikkat ¢eken etnomatematik yaklasiminin, egitim
ve O0gretim siire¢lerine entegre edilmesi onerilebilir. Matematik ve kiiltiir arasindaki 6neme
vurgu yapan bu anlayis Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladigi Ogretim Programlari’nda da
yer bulmaktadir. MEB 2023 Egitim Vizyonunda toplumlarin kiiltiirlerinde yer alan bilgi,
deneyim ve tecriibeler kapsaminda egitim sistemlerini doniistiirerek meydana getirdikleri
ifade edilmektedir. Bu nedenle, egitim sistemlerine dair anlayis ve uygulamalar, egitimin
ait oldugu kiiltiire 6zeldir (MEB, 2018). Ayni1 zamanda iilkemizin 6gretim programlari
kapsaminda yer verilen Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kiiltiirel farkindalik ve ifadenin
ogrencilerin kazanmasi gereken nitelikler arasinda oldugunu belirtmektedir (MEB, 2018).
Ogrencilerin sahip olduklari kiiltiir, matematigi daha iyi anlayabilmeleri igin giilii bir ara¢
olarak goriilmektedir (Nieto, 2000). Okulda kazanilan matematik baglamindaki diistinme
ve bilgi siiregleri ile edinilen kiiltiirel bilgi, diisiinme siiregleri ve degerler birbirini

tamamlar niteliktedir (Giires, 2019).

Etnomatematik 0gelerin matematik programina dahil edilmesi ve matematigin insanlarin
cevrelerini anlama cabalarinin bir sonucu olarak olusmus bir iiriin olarak goriilmesi,
etnomatematigin bir kavramlar zinciri seklinde degil de bir siire¢ olarak gelismesini

saglamaktadir (Rosa et al., 2016). En temelde etnomatematik sinif ortamina gelen
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ogrenciler i¢in kendilerini kabullenilmis hissetme, baskalarina karsi daha kabullenici olma,
dolayisiyla kendilerini, birbirlerini ve diinya iizerindeki yerlerini gérme sekillerini
degistirme potansiyeline sahiptir (Brandt and Chernoff, 2015). Bu dogrultuda matematigin
kiiltiir ve kisisel deneyimler aracilifiyla ogretilmesi, 6grencilerin akademik matematigi
Ogrenirken ayni zamanda cevrelerine ve Kkiiltlirlerine dair daha fazla bilgiye sahip

olmalarina da yardimci olmaktadir (Rosa et al., 2016).

2.2 Gercekei Matematik Egitimi (GME) Yaklasim

GME bash basina bir dgretim kurami olup 1971 yilinda Utrecht Universitesi sinirlari
icinde matematigin gelisimi adina kurulan IOWO’nun temelleri Hans Freudenthal (1905-
1991) ve meslektaslar1 tarafindan atilmistir. Bu dgretim yaklasimi Ingiltere, Almanya,
Danimarka, Ispanya, Portekiz, Giiney Afrika, Brezilya, Amerika Birlesik Devletleri,
Japonya ve Malezya gibi bir¢ok diinya iilkesi tarafindan benimsenmistir (De Lange 1996).
GME, bi¢imsel ve mekanik yontemlere tepki olarak, matematik egitiminde matematigin
Ogrenilmesinin 6grenciler tarafindan anlamli olarak deneyimlenen bir insan etkinligi olarak
kabul edildigi yeni bir yaklasim olarak ortaya c¢ikti (Sekil 2.5). GME’ye gore 6grenciler,
matematigin anlamin1  ¢evrelerindeki diinyadaki durumlardan veya matematigin

kendisinden olustururlar (Freudenthal Institute, n.d.).

Hollandali matematik¢i Hans Freudenthal (1970) matematigin insant yapimi oldugunu ve
kesfedilmesi gerektigini dile getirmektedir. Ciinkii kuramin kurucu Freudenthal matematigi

gercekle iliskili insan eylemi olarak tanimlar (Zulkardi, 2000).

GERCEKCi
MATEMATIK EGITiMI

INSAN AKTIVITESI
GERCEK HAYAT

BAGLANTISI (MATEMATIK
YAPMA)

Sekil 2.5: Gergek¢i Matematik Egitimi (GME)’nin 2 Temel Ozelligi
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Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) kuramimnin sahibi Freudenthal matematigi
anlamlandirma siireglerinde, Ogrencilerin ger¢ek yasamdaki olgulardan elde ettigin
informel verilerle adim atilmasi1 gerekliligini savunur (Van den Heuvel-Panhuizen, 1996;
Sekil 2.6). Ciinkii Freudenthal (1991) matematik egitiminin baslangi¢ noktasinda
matematigin hazir yapilmis bir sistem olarak degil, bir etkinlik olarak ele alinmasi
gerektigini savunur. Hazir matematiksel bilginin sunulmasinin ardindan uygulamaya
gecme adimlarini igeren geleneksel yaklagimin egitim odakli olmadigini dile getirilmistir
(Freudenthal 1973). GME baglaminda, matematik egitimine soyut olan kural, sembol,
formiil veya tanimlar ile baslanmaktansa somut bir ¢er¢evede uygulama hedeflenir

(Wubbels et al., 1997).

formal notations X top of the iceberg

Sekil 2.6: Formel Gosterim(Formal Notation), Buzdaginin Tepesi(Top of The IceBerg) ve
Yiizen Kapasite(Floating Capacity) ile agiklanan GME Gorseli (Freudenthal Institute, n.d.)

Matematik 6grenmeyi bir siire¢ olarak ele alan ve bu siirecin anlamlandirilmas gerektigini
ifade eden Freudenthal, matematiksel kavramlarin 6gretiminde bu anlamlandirma siirecinin
temel alinmasi gerekliligini vurgulamistir (Altun 2008). Matematiklestirme kavramiyla
ifade edilen bu silire¢ boyunca 6grenciler kendi kendilerine matematiksel bilgiye ulasir
(Altun 2008). Matematigi anlamlandirma ile baslayan bu siiregte en 6nemli ilke olan
matematiklestirmede, 6grenci matematiksel bilgiye kendisi ulagmaktadir (Freudenthal,
1968). Freudenthal (1991) tarafindan GME’de matematigin yapilarak 6grenilen bir aktivite
oldugunu ifade eden matematiklestirme fikri, bir problem c¢6zme siireci olarak da
degerlendirilebilir (Olkun ve Toluk 2003). Matematiksel bilgiyi anlamlandiran bu siireg
yatay ve dikey matematiklestirmeyi de i¢inde barindirir (Gravemeijer and Doorman, 1999).

Fiziki model araciligiyla bilginin elde edildigi siire¢ olan yatay matematiklestirme
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asamasinda, dgretmenin gorevi matematiklestirmeye uyan bir model se¢cmektir. Dikey
matematiklestirme asamasinda ise matematigin kendi i¢inde yol almasiyla islem ve
diizenlemelerin sekillendirilir ve nihayetinde matematiksel olgular sembolle ifade edilebilir
hale getirilir (Ozdemir ve Uzel, 2011). Bir formiil i¢indeki bir iliskiyi tekrar gdsterme,
diizenleri ispat etme, modelleri sadelestirme ve diizeltme, farkli modeller kullanma,
modelleri tamamlama ve birlestirme, matematiksel bir modeli formiile etme ve genelleme
dikey matematiklestirmenin Ornekleridir (Zulkardi 2000). Ogrencilerin matematige
kazandirdig1 problem durumunu tekrardan tasarlamasi ve farkli anlamlar kattigi dikey
matematiklestirme ayni zamanda yeniden yaratmayi ifade etmektedir (Ron, Hersckowitz

ve Dreyfus, 2008).

Tarith boyunca matematigin pratik problemlere bulunan c¢oziimler sayesinde ortaya
c¢iktigint anlayarak, i¢inde bulundugumuz donemdeki uygulamalar kapsaminda buna
benzer yollarla matematigin {iretilebilecegini savunan Gravemeijer, Cobb, Bowers ve
Whitenack  (2000), gercek vyasamda genellestirilen durumlara gore yatay
matematiklestirmeye  uyacak  problemlerin  olusturulmasini, sonrasinda  dikey
matematiklestirme asamasma gegilmesi gerektigini ifade etmislerdir (Altun, 2006).
Gergekci Matematik Egitimi’nin dgretim yontemlerinin temelinde yatan yatay ve dikey

matematiklestirme, matematik 6grenmenin her asamasinda bulunmaktadir (Altun, 2005).

Tirk Egitim Sistemi ilkdgretim matematik 6gretim programi ile GME yaklagiminin
birbirine uygunlugu goze carpmaktadir. Program gelistirme ¢alismalarinin sonucunda, tiim
programlarda, 6§renme siirecine odaklanan degiskenler vurgulanmis ve 6grenci basarisini
etkileyen temel unsur olan Ogretimin niteligini artirmak amaciyla yeni diizenlemeler
yapilmistir. Bu dogrultuda, temel derslerden biri olan matematik dersinin &gretiminde,
cagdas ve 6grenci merkezli bir yaklagim ilkdgretim matematik programlarina eklenmistir
(MEB, 2009). Matematigin giinliik hayatta kullanilmas1 ve anlasilmasi zaman i¢inde daha
degerli hale gelmektedir (MEB, 2009). Matematik sayesinde sadece temel islem becerileri
edinilmez, matematik iizerine nasil ¢ikarim yapilacagi, matematigin hayatimizdaki degeri

ve konumu hakkinda bilgi sahibi olunur (MEB, 2005).

2.3 Matematiksel Modelleme
Modellere, modellemenin hayat gegebilmesi i¢in kullanilan faydali araglar ve elde edilmesi

gereken Tlriinler goziiyle bakilmalidir (Hidiroglu,2012; Sriraman, 2005). Lingefjard’a
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(2000) gore, modeller belli bir gergek yasam baglaminin detayl bir sekilde incelenerek
anlamlandirilmasini saglayan ve gercek olani kolay bir sekilde gozler 6niine sererek bizlere
sunar. Hestenes (2010) ise modeli “baska bir seyin yerine kullanilabilen obje ve gercek bir
seyin kavramsal temsili” seklinde tanimlamistir. Ayrica model, karmasik bir nesne veya
stirecin Dbasitlestirilmis gosterimidir ve bir silirecin nasil meydana geldigini veya bir
nesnenin nasil olustugunu anlamamizi saglamaktadir (Harrison, 2001). Model, modelleme
sonucunda elde edilen triinii anlatirken modelleme bir siireci temsil etmektedir (Sagirli-
Ozturan, 2010). Modelleme farkli etkinlikleri icinde barindiran karmasik bir siirectir (Justi
and Gilbert, 2002). Lehrer ve Schauble (2003) ise modeli, 6grencilerin diisiincelerini
somutlastirarak anlamalarin1 saglayan ve bilimsel siireclerde onemli islevler iistlenen bir

arag olarak tanimlar.

Matematiksel modelleme ise gercek hayat problemlerini ¢ézme siirecidir (Keskin, 2008).
Yani gercek hayat problemlerinin matematik diinyasina tasinarak matematik dilinde ifade
edilmesini igeren bir siirectir (Glizel ve Ugurel, 2010). Matematiksel modelleme,
Verschaffel, Greer ve De Corte (2002) acisindan, matematigin diinyasina ait olmayan
olgular ve aralarindaki iligkiyi matematik yoluyla ifade etme ve bu olgular arasindaki
kuralli stiregleri agiga kavusturma eylemi, Haines ve Crouch’a (2007) gore, gercek
yasamdan elde edilen olgularin bu baglamdan koparilarak matematik baglamina transfer
edildigi, ¢oziime kavusturularak test edilmesi, Lesh ve Doerr’e (2003) gore ise baglamlari
ve sorunlart olusturma ve anlamlandirma agamalarinda, bu siireci akilda organize ederek
yapilandirma ve semaya dokme siirecidir. Matematiksel modelleme, gercek yasam
durumlarinin gerg¢eklesme seklini ve bigimini kavrayabilmek amaciyla, bu durumlarin

matematik diliyle ifade edilmesidir (Gravemeijer et al., 2000).

Matematigin farkli degerleri i¢inde tasimasi sinif i¢i uygulamalarda da yeni yaklagimlara
yonelinmesine yol agmis ve geleneksel problem ¢ézmeyi de igeren modelleme yaklasimi
matematik ve giinlik hayat arasinda bag kurmustur (Durmus, 2011). Uluslararasi
Matematik  Ogretimi  Komisyonu’nun raporunda belirtigi {izere, matematiksel
modellemenin hedefi 6grencilerin matematige dair kavramlari iyi bir sekilde anlamalarini
olanak tanimak, 6zgiin problemlere yanitlar bulmak ve formiiller liretmek, elestirel ve
yaratici taraflarin1 kesfetmek ve matematige karsi pozitif yaklagim sergilemelerine katki
sunmaktadir. Diger taraftan, matematik 6gretiminde etnomatematik temelli modellemelerin

kullanilmast 6grencilerin matematik dersi aracilifiyla elestirel bir diinya goriisiine sahip
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olmalarina fayda saglarken o6grencilerin uzun vadeli 6grenme siireglerine de katkida
bulunacag belirtilmistir (Rosa and Orey, 2013). Kisiye parcasi oldugu topluma ve kiiltiire
yonelik elestirel yaklagma yetenegi kazandiran bu yaklasim, ger¢ek yasamda dogru kabul
edilen argiimanlara kars1 elestirel bir tavir sergilerken ayni zamanda kilit 6neme sahip
matematiksel modeller iiretmektedir (Bukova Giizel vd., 2016). Boylece matematiksel
modeller 6grencilerin matematiksel bilgi ve yetkinliklerini gercek hayat problemlerine

uyarlayabilmeleri i¢in onlara hiz kazandirmaktadir (MEB, 2005).

2.4 Etnomodelleme

Etnomodelleme, kokleri kiiltiirel eserlerin derinliklerine kadar islemis matematiksel fikir,
olgu ve uygulamalarin etnomatematiksel olarak ortaya ¢ikarilmasi ve incelenmesinde
matematiksel modellemeden destek almaktadir (Ari,, Demir, 2022; Sekil 2.7).
alternatif matematik sistemlerini anlamalarinin 6tesinde kiiresellesmis toplumlarda oldugu
gibi yerel kiiltiirel gruplarin da matematigin dogasini anlamalarini olanak saglamaktir
(Rosa and Orey, 2010). Kiiltiirle iliskili sosyal bir yap1 olan ve belli kiiltiirel topluluk
Ogeleri tarafinca giinliik hayatin degisik ve siradan olmayan durumlarinda gelistirilen ve
hayata gecirilen matematiksel olay ve tekniklerin arastirilmasi (Rosa and Orey, 2017)
olarak ifade edilen etnomodelleme matematigin ideallestirilmis halini a¢iklamak veya
anlamak adina ger¢ek yasam durumlarindan meydan gelen sorunlarin bir siire¢ ig¢inde
detaylandirilmasidir (Rosa and Orey, 2012). Bu bakis acisiyla 6grenciler yalnizca resmi ve
akademik bir okul programinin getirisi olan matematiksel kavramlari degil giinliik

yasamdaki matematigin varligini da kesfetmis olurlar (Rosa and Orey, 2010).

MATEMATIKSEL ETNO

MODELLEME MODELLEME

Sekil 2.7: Kiiltiir Baglaminda Matematiksel Modelleme
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Etnomodelleme, etnomatematik ¢aligmalariyla akademik matematik arasinda bir koprii
gorevindedir (Umbara et al., 2021). Etnomodellemeye gére matematik egitimi sosyal bir
yapiya sahiptir ve dolayisiyla kiiltirle de baglantilidir (Rosa and Orey, 2011).
Etnomodelleme calismalari, 6grencilerin kendi kiiltlirlerindeki matematigi fark etmelerini
ve matematigi yalnizca okulda Ogretilen semboller ve sayilar yerine bir insan etkinligi
olarak gormelerini saglamistir (Rosa and Orey, 2003). Bu kapsamda bir etnomatematik
programinin pedagojik hedefleri dogrultusunda etnomodellemeyi arag¢ edinen Ogrenciler,
gercek yasam problemlerine ne sekilde yanit bulacaklarini kesfederler (Rosa and Orey,

2016).

2.5 Etnomatematik Alaninda Yapilan Calismalar
2.5.1 Yurtdisinda Etnomatematik Alaninda Yapilan Calismalar
Ozellikle 1980°1i yillardan itibaren yurtdisinda, etnomatematik yaklasimi arastirilmakta ve

bu alanda bir¢ok ¢alisma yiiriitilmektedir.

Etnomatematik terimini literatiire kazandiran Ubiratan D’ Ambrosio, bu yaklagimin dnciisii
olmus ve gelecekte yapilacak birgok c¢alismanin da yolunu agarak literatlire yon vermistir.
Matematigi evrensel bir bilgi alani olarak degil, her toplumun kendi tarihsel ve kiiltiirel
baglami i¢inde sekillenen bir yapi olarak géren D’Ambrosio (1985), etnomatematigi
disiplinleraras1 bir yaklasim olarak konumlandirmis, antropoloji, sosyoloji, tarih ve
matematik egitimi arasinda kopriiler kurarak etnomatematigin kuramsal g¢ergevesinin

temellerini atmistir.

Marcia Ascher’in (1986) ise, farkl kiiltiirlerdeki matematik uygulamalarini belgeleyerek
etnomatematigin teorik yapisin1 somut drneklerle incelemesi literatiirde bir doniim noktasi

olmustur.

Alan Bishop (1991) ise matematigi kiiltiirel bir etkinlik olarak degerlendirerek
matematiksel bilgiyi alt1 kategoriye: sayma, dlgme, yerlestirme, tasarlama, agiklama, oyun
ayirmistir. Bati merkezli matematik anlayisina elestirel bir gozle yaklasan Bishop’un
(1991) bu yaklasimi, matematigin biitiin kiiltiirlerde var olan alt1 evrensel kategoriye sahip
oldugunu ve bu kategoriler araciligryla matematiksel bilginin her kiiltiirde 6zgiin

bicimlerde ortaya ¢iktigini savunmaktadir.
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1990’1 yillar, etnomatematik alanindaki egitim yaklasimlariin smif i¢i uygulamalara
tasindigr bir donemi temsil eder. Claudia Zaslavsky’nin (1991) Teaching Mathematics
Through Culture adli c¢aligmasi, farkli kiiltiirlerden o6rneklerle matematik O6gretiminin
O0grenmeyi derinlestirecegini savunarak, etnomatematigin pedagojik boyutuna Onciiliik
eden Onemli bir calisma olmustur. Ayni donemde Paulus Gerdes, oOzellikle Afrika
kiltiirlerinden yola ¢ikarak geleneksel objeler lizerindeki geometrik desenleri analiz etmis
ve matematiksel bilgilerin kiiltiirel dokularla nasil i¢ ice gectigini ortaya koymustur.
2000’11 yillarda ise etnomatematik, elestirel pedagojiyle iliskilenerek daha toplumsal bir
boyut kazanmistir. Powell ve Frankenstein (2002), etnomatematigi yalnizca kiiltiirel
farkliliklarla siirl olmayan, ayni1 zamanda toplumsal adalet ve biling tiretimiyle iligkili bir
yaklagim olarak degerlendirmistir. Bu siirecte Nasir, Hand ve Taylor (2008), 6grencilerin
kiiltiirel kimlikleri ile matematik 6grenimi arasindaki bagi incelemis; ozellikle Afro-
Amerikan 6grencilerin basarilarini kiiltiirel aidiyetleri iizerinden analiz etmistir. 2010’lu
yillarda ise etnomatematik kuramsal olarak gitgide derinlesmis, Rosa ve Orey’nin (2011,
2016, 2018) gelistirdigi “etnomodelleme” kavrami ile 6grencilerin kendi kiiltiirel
cevrelerinden yola ¢ikarak matematiksel modellemeler yapmalar: tesvik edilmistir. Brandt
ve Chernoff (2015) ise Kanada’da yiriittiikleri ¢caligmalarda, etnomatematik yaklasgiminin
Ogretmen egitimi programlarna entegrasyonunu ele alarak, bu kuramin gelecegin
O0gretmenleri lizerindeki etkilerini incelemistir. Hilton ve Nicholls (2020) matematiksel
modelleme ve etnomatematik ilskisini inceleyen c¢alismalariyla, bu alanlarin dijital
ortamlarla O0gretmen egitimine nasil entegre edilebilecegi {izerine c¢aligmalar

gerceklestirmistir.

Etnomatematige farkli bir soluk getiren son ¢aligmalarinda Rosa ve Orey (2021, 2023)
etnomatematigi yalnizca bir Ogretim icerigi olarak degil; ayn1 zamanda toplumsal

dontisiim, elestirel diisiinme ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik baglamlarinda incelemistir.

Son yillarda etnomatematik, dijitallesmenin de etkisiyle birlikte farkli ¢alisma alanlarinda
kendine yer edinmekte ve bu siirecte etki alanini genisleterek donilisiime ugramaktadir.
OECD 2030 vizyonunda deginilen kiiltiir temelli 6gretimin 6grenen 6zerkligi ve yasam
boyu 6grenme gibi sosyal becerileri gelistirdigi diislincesi; etnomatematigi giiniimiize
kadar ait oldugu pedagojik smirlardan ¢ikarip farkli gelisim alanlariyla iliskilendirmistir.

Bu baglamda etnomatematik, giinlimiizde yalnizca geleneksel egitim ve bilgi sistemlerinin
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bir pargasi olmaktan ziyade, cagdas egitim politikalarin1 ve toplumu sekillendiren giiclii ve

kapsayici bir egitim yaklasimi olarak konumlanmaktadir.

2.5.2 Tiirkiye’de Etnomatematik Alaninda Yapilan Calismalar

Tiirkiye’de etnomatematik caligmalari, 2000’li yillarin sonlarina dogru ivme kazanmigtir.
Ilk yillarda yapilan calismalar daha kuramsal diizeydeyken, 2010’lu yillardan itibaren
Ogretmen egitimi, 6grenci basaris1 ve etnomatematik temelli etkinlik tasrimi gibi konular
lizerine uygulamali aragtirmalar yapilmaya baslamistir. Son yillarda, matematik ve kiiltiir
iliskisinin Onemine daha sik vurgu yapilmakta ve etnomatematik yaklagimi birgok
calismanin odagi olmaktadir. Etnomatematik, bireylerin yasadiklar1 kiiltiirel cevreyle
matematiksel bilgi iiretimini iliskilendirmelerine olanak taniyan bir yaklasim sunmakta ve
bu sayede matematik 6grenimini daha anlamli kilmaktadir (D’ Ambrosio, 2001; Zaslavsky,

1991).

Atatiirk Universitesi’nde yapilan bir ¢alisma (2019), 6gretmen adaylarinin etnomatematik
farkindalik diizeylerini 6lgmiis ve 0gretmen egitimi programlarinda bu yaklasimin daha
sistematik bi¢cimde yer almasi gerektigini ortaya koymustur. Bu farkindalik, 6gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarinda daha kiiltiir duyarli ve kapsayict bir yaklasim gelistirmelerine

olanak tanimaktadir.

Balikesir Universitesi’nde hazirlanan bir yiiksek lisans tezinde (2021), etnomatematik
temelli 6gretimin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi deneysel yontemlerle test edilmis ve
olumlu ¢iktilar elde edilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin kiiltiir temelli etkinliklere yiiksek

diizeyde katilim gosterdigi ve konular1 daha iyi anladig1 belirtilmistir.

Bahadir (2021), gé¢men 6grencilerle yiiriittiigli ¢alismasinda kiiltiir temelli matematik
Ogretiminin Ogrencilerin okul kiiltiirline katilim siirecini destekledigini ortaya koymustur.
Arastirmada Harran Kiimbet Evleri gibi somut Kkiiltlirel yapilar iizerinden gelistirilen
matematiksel modelleme etkinliklerinin Ggrencilerin basar1 ve motivasyon diizeyini

artirdigi tespit edilmistir.

Ergene, Caylan-Ergene ve Yazici (2020) tarafindan yiiriitiilen bagka bir caligmada,

O0gretmen adaylarinin tasarladigi etnomatematik etkinliklerin sinif i¢i uygulamalart analiz

23



edilmis; bu siirecte Ogretmen adaylarmmin hem kiiltiirel hem pedagojik farkindalik

kazandig1, 6grencilerin ise bu etkinliklere biiyiik ilgi gosterdigi belirlenmistir.

Art ve Demir (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, matematiksel modelleme ile
etnomatematik kavramlart “etnomodelleme” catis1i altinda birlestirilmis, Giineydogu
Anadolu’daki Kiimbet Evleri gibi kiiltiirel yapilarin geometrik hesaplama ve analizleri
tizerinden kiiltiir temelli matematik 6gretiminin nasil sekillendirilebilecegi tartisiimistir. Bu

calisma, disiplinlerarast Ogretimi destekleyen calisma Orneklerinden biri olarak One

cikmaktadir.

Gazi Universitesi’nde hazirlanan bir yiiksek lisans tezinde (2022) ise, dgretmen goriisleri
dogrultusunda kiiltlirel 6geleri iceren 6gretim materyalleri gelistirilmis, bu materyallerin
smif i¢i Ogretim siire¢lerinde nasil kullanilabilecegi teorik ve uygulamali olarak

incelenmistir.

Tiirkiye'de etnomatematik alaninda yapilan c¢aligmalar, matematik ve kiiltiir iligskisinin
egitim-dgretim siireglerinde ne denli onemli oldugunu gostermektedir. Ogretmen
adaylariyla yiiriitilen ¢aligmalar Ogretmen egitimi programlarinda etnomatematik
yaklagima yer verilmesinin 6nemini ortaya koyarken; 6grencilerle yapilan uygulamalar ise
kiiltiir kullaniminin 6grenmeye olan ilgiyi ve basarty1 artirdigint agiga ¢ikarmaktadir. Ayn
zamanda, etnomatematik temelli gelistirilen 6gretim materyallerinin sundugu zengin simif
ici uygulamalarin farkli egitim ortamlarinda 6grenmeyi destekledigi sonucuna da
varilmaktadir. Bu gelismeler, Tiirk egitim sistemi 6zelinde, 6nemli bir potansiyele sahip
etnomatematigin hem kuramsal hem pedagojik diizeyde egitim sistemine entegre

edilmesinin 6nemini ve gerekliligini agik bigcimde ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama siirecine, veri toplama

araclarina ve verilerin analizine iliskin ayrintilara yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigr karma desen ile
yuritilmistir. Karma yontem c¢aligmalari, bir arasgtirma problemini daha kapsamli,
derinlemesine ve c¢ok boyutlu bir sekilde ele alabilmek amaciyla nicel ve nitel
yaklagimlarin sistemli bir sekilde biitlinlestirilmesini ifade eder (Creswell and Plano Clark,
2018). Karma yaklasimin temelinde istatistik temelli olan nicel verilerin, kisiye 0zgii
deneyimler sunan nitel verilerle bir araya getirilmesinin, arastirma problemini
derinlemesine incelemek adina daha avantajli bir konumda olmasidir (Creswell, 2021). Bu
nedenle, son donemlerde nitel ve nicel yontemlerin kullanildigi karma yontem
caligmalarina gosterilen ilgi ve egilim giderek artmaktadir (Reeves ve Oh, 2017). Aym
zamanda karma yontem, egitim arastirmalarinin geri planinda kalmis detaylarin1 anlamak
ve daha genel bulgulara ulasmak adina 6nemli avantajlar saglamaktadir (Johnson et al.,

2007).

Bu ¢alisma, nicel ve nitel yontemlerin ardisik ve tamamlayict bir bigimde kullanildigi
aciklayict sirali karma desen ile yiiriitiilmistiir (Creswell and Plano Clark, 2018). Cilinkii
ylriitiilen ¢alisma kapsaminda, oOncelikle Ogretmen adaylar1 tarafindan tasarlanan
etnomatematik temelli aktivite kagitlarindan elde edilen nicel veriler analiz edilmis,
ardindan bu bulgularin anlamliligini artirmak igin rastgele secilen 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismeler yoluyla nitel veriler toplanmistir. Agiklayici sirali desen, nicel bir
asamadan sonra arastirmacinin derin ve 6zel bulgular aradigi bir karma yontem desenidir
(Creswell and Plano Clark, 2020). Bu desende ilk asamada nicel veriler toplanmakta ve
analiz edilmekte, ikinci asamada ise bu nicel bulgularin daha derinlemesine anlasilmasi
icin nitel veriler kullanilmaktadir. Ozellikle sayisal verilerle ortaya cikan egilimlerin
altinda yatan nedenleri daha derin bir sekilde kavrayip yorumlayabilmeye imkan saglamasi
agisindan, oldukea etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir. (Tashakkori and Teddlie,
2010).
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Arastirmanin nicel kisminda, 6gretmen adaylarinin tasarladig aktivite kagitlarinda yer alan
kiiltiirel 6gelerin yeri ve bu 6gelerin kullanim derecesi ile kuramsal ¢er¢eve kapsamindaki
matematiksel yaklasimlarin (etnomatematik, gercek¢i matematik egitimi, modelleme ve
etnomodelleme) hangi diizeyde yer aldig1 betimlenmistir. Bu nedenle, nicel kisim, betimsel
tarama modeli ile yapilandirilmistir. Betimsel tarama modeli, mevcut durumu oldugu gibi

ifade etmek, kategorilere ayirmak ve nicel yollarla belirtmek amaciyla tercih edilir

(Karasar, 2020).

Arastirmanin nicel kisminda, 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan etnomatematik
temelli aktivite kagitlarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin yeri ve bu dgelerin kullanim derecesi
ile kuramsal ¢ergeve kapsamindaki matematiksel yaklasimlarin (etnomatematik, gergekei
matematik egitimi, modelleme ve etnomodelleme) hangi diizeyde yer aldiginin
belirlenmesine yonelik veriler betimsel tarama modeli kapsaminda toplanmistir. Betimsel
tarama modeli, mevcut durumun ve olgularin hi¢bir sekilde degisime ugratilmadan ortaya
konmasin1 hedefe alan aragtirma modellerinden biridir (Karasar, 2020). Bu model, belirli
bir evrenin parcasi olan bireyleri ya da nesneleri belli bagh yonleriyle betimleyen ve ¢ogu
zaman mevcut durumlarin tespitinde nicel yontemler kullanma asamasinda etkili
olmaktadir (Creswell, 2012). Nitekim Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012), betimsel tarama
desenine egitim arastirmalarinda siklikla bagvuruldugunu ve uygulamalardaki egilimlerin
tespit edilmesinde Onemli bir gorev istlendigini ifade etmektedir. Bu baglamda,
aragtirmada gelistirilen rubrikler ve olg¢ekler yardimiyla aktivite kagitlarinda yer alan
kiiltiirel 6gelerin yeri ve bu 6gelerin kullanim derecesi ile kuramsal ¢er¢eve kapsamindaki
matematiksel yaklasimlarin (etnomatematik, gercek¢i matematik egitimi, modelleme ve
etnomodelleme) kullanim diizeyi sayisal olarak betimlenmis, elde edilen veriler frekans ve

yiizde analizleriyle raporlanmustir.

Aragtirmanin nitel kisminda ise, etkinlik tasarimi siireci sonrasinda rastgele secilen 11
Ogretmen aday ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler kullanilmistir. Bu
goriismelerde, 6gretmen adaylarinin etkinliklerinde kullandiklar kiiltiirel 6gelerin segim
gerekgeleri, yasadiklar1 ¢evrenin etkisi gibi boyutlar sorgulanmistir. Bu baglamda, nitel
veri toplama siireci, durum calismasi deseni kapsaminda yapilandirilmistir. Creswell
(2007)’e gore belli bir zaman g¢ergevesinde bir veya birden fazla durumun, bir¢ok kaynagi
iceren veri toplama araglar1 vasitasiyla incelendigi ve bu incelenen durumlar baglaminda

temalara ulasildig1 nitel arastirma tiirii durum c¢alismasi olarak adlandirilmaktadir. Ayni
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zamanda, durum c¢aligmasi, sinirli bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistigi hakkinda sistematik
bilgi sahibi olmak i¢in birgok veri toplayarak s6z konusu sisteme dair derin incelemeler
sunan bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010). Durum calismasi, belirli bir “durumun” kendi
baglami icinde ¢ok yonlii ve derinlemesine incelenmesini amaglayan nitel bir aragtirma
desenidir (Yin, 2018; Merriam, 2013). Durum ¢alismasi ile, baz1 durumlar, belirli bir
zaman ve ortamda kapsaminda farkli veri toplama araglar1 yardimiyla betimlenir (Hancock

and Algozzine, 2006).

Bu calismada durum, “etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siireci”dir ve baglam ise
“Ogretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siirecine iligkin bakis
acilar1”dir. Bu nedenle, durum caligmasi1 deseni hem baglamsal hem de igeriksel derinlik

saglama agisindan uygun bir se¢cim olmustur.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2024-2025 Egitim-Ogretim yilmin bahar déneminde,
Marmara Bolgesi’nde yer alan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Ilk&gretim
Matematik Ogretmenligi Programi’na kayith 2. smifta grenim goren 59 (n=59) 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calisma grubu, arastirmanin amaci dogrultusunda amagh 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Amagli 6rnekleme yonteminin kullanilmasinin sebebi bu
yontemin giiciinii ve mantigin1 derinlemesine anlamaya odaklamasi, bu sekilde bilgi
bakimindan zengin kisilere ulasilmasini saglamasidir (Patton, 2002). Bu grubun se¢imi,
etnomatematik temelli etkinlik tasarimi konusuyla dogrudan iliskilidir; ¢ilinkii arastirmaya
dahil edilen 6gretmen adaylari, "Kiiltiir ve Matematik" dersini alan ve uygulamanin
dogrudan bu ders kapsaminda yiritildiigli 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.
Arastirmada hem nicel hem nitel veriler toplandigindan dolayi, 6rnekleme siirecinde iki

farkli yaklagim benimsenmistir.

Bu siirecte 6gretmen adaylarinin tamamu rastgele sekilde 16 gruba ayrilmis ve her grup bir
adet etnomatematik temelli aktivite kagidi tasarlamistir. Nitel veri toplama agamast i¢in ise
gruplardan basit rastgele drnekleme yontemi ile segilen 11 6gretmen adayi ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Olasilikli 6rnekleme tiirlerinden biri olan basit rastgele ornekleme,
arastirmanin evreninde yer alan bireylerin her birinin esit se¢ilme sansina sahip oldugu

durumlart ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2022).
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Bu yontem sayesinde, 6gretmen adaylarinin kiiltiir-matematik iligkisine dair bakis agilar
ve yetistikleri kiiltiirel ortamlar hakkinda nesnel bilgiler elde edilmesi hedeflenmistir. Basit
rastgele Ornekleme, arastirmacinin 6n yargili davranmasini onleyerek secilen bireylerin
geneli temsil etmesini saglar (Fraenkel et al., 2012). Ozellikle karma desenle yiiriitiilen
calismalarda nitel veri toplama igin segilecek bireylerin rastgele belirlenmesi, nicel
verilerin nitel sekilde desteklenmesine ve elde edilen veriler arasinda denge kurulmasina

imkan saglamaktadir (Creswell and Plano Clark, 2018).

Creswell (2014), karma arastirmalarda orneklem se¢iminde, Once nicel veri toplanip
ardindan nitel verilerle desteklenmesi durumlarinda rastgele secim yapmanin, agiklayici
siral1 desen baglaminda uygun bir yaklasim oldugunu belirtmektedir. Bu calismada da
oncelikle aktivite kagitlarindan elde edilen nicel veriler analiz edilmis, daha sonra bu
veriler baglaminda daha derinlemesine bilgi saglamak amaciyla rastgele segilen 6gretmen
adaylar ile goriismeler yapilmistir. Basit rastgele 6rnekleme, evrenden secilen her bireyin
esit secilme olasiligia sahip oldugu ve érneklemde yer alma sansinin tamamiyla rastgele
sekilde belirlenmesi anlayisina dayanir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu ydntem, Orneklemin
evreni temsil etme giiciinii artirarak istatistiki analizlerin gecerliligini saglamada fazlasiyla
avantaj saglar (Creswell, 2012). Buradan yola ¢ikarak bu yontemin, 6rneklemin evreni
temsil etme diizeyini artirmak i¢in yaygin olarak kullanildigi ve istatistiksel analizlerde

genellenebilirligi destekledigi sdylenebilir.

Rastgele oOrnekleme, nitel arastirmalarda ¢ok sik kullanilmamasina ragmen karma
calismalarda tercih edilmesinin verilerin Orneklemi temsil etme giiciinii artirmak ve
arastirma siirecine nesnel bir bakis acis1 kazandirmak agisindan dogru bir adim olacagi
diisiiniilmektedir (Teddlie and Yu, 2007). Bu baglamda, bu ¢alismanin nitel verileri hem
O0gretmen adaylarinin kisisel deneyimlerine iliskin derinlemesine ifadeleri igermekte hem

de 6rnekleme yontemi bakimindan temsil niteligi tasimaktadir.

3.3 Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplama silirecine baslamadan oOnce, ¢alismaya katilacak Ogretmen
adaylarina c¢alisma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaya katilim goniilliiliik
esasimna dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarina Goniilli
Katilime1 Onam Formu sunulmus ve formu imzalayan 6gretmen adaylari aragtirmaya dahil

edilmistir (EK A).
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Veri toplama siireci toplam 6 hafta siirmiistiir. Bu siirecte, 6gretmen adaylarmin aktif
katilim gdstermeleri ve 6grenme deneyimlerinin desteklenmesi amaglanmistir. 6 haftalik
siire¢ hem kuramsal bilgileri hem de uygulamaya doniik etkinlikleri igerecek sekilde

planlanmistir. Siirecin haftalara gore planlanmasi ve icerigi asagida sunulmustur:

1-3. haftalar: Bu asamada, 6gretmen adaylarima etnomatematik, Gercek¢i Matematik
Egitimi (GME), matematiksel modelleme ve etnomodelleme yaklasimlarina dair kuramsal
cergeve ile ilgili bilgiler aktarilmis ve 6gretmen adaylarinin bu konuda bilgi sahibi olmalari

saglanmistir.

Ayni zamanda, aktivite kagidi tasarlama silirecine yonelik egitimde materyal tasarimi
ilkeleri agiklanmis ve 6gretmen adaylarinin bu bilgileri uygulamali olarak kullanabilmeleri
icin temel olusturulmustur. Ugiincii haftanin sonunda dgretmen adaylar1 rastgele sekilde 16

gruba ayrilmistir.

4. hafta: Bu hafta, 6gretmen adaylar ile kiiltiir ve matematik iligkisi tartisilmis ve bir beyin
firtinas1 oturumu gerceklestirmistir. Beyin firtinas1 yontemi, 6gretmen adaylarina yogun
grup etkilesiminin oldugu bir ortam sunmakta ve onlar1 yaratici diisinmeye tesvik
etmektedir (Osborn, 1953). Siire¢ sonunda gruplar, kiiltiirel 6gelerle iliskili temalar
etrafinda zihin haritalar1 olusturmustur. Ogretmen adaylarinin  kavramsal iliskileri
somutlagtirmalarina imkan veren zihin haritalari, aktivite kagidi1 tasarlama siireci i¢in 6n
hazirlik araci niteligindedir (Buzan, 2006). Bu zihin haritalari, aktivite kagidi tasarlama
siireci i¢in, Ogretmen adaylarinin fikir olusturmasina ve Kkiiltiir-matematik arasindaki
iliskiyi etnomatematik temelli aktivite kagitlarina aktarmalarinda yardimci olmustur. Zihin
haritalari, bilgiyi diizenleme ve anlasilir hale getirme konusunda oldukga etkili bir yontem

olarak kabul gérmektedir (Buzan, 2006).

5-6. haftalar: Her grup kendi segtigi kiiltlir baglami iizerinden, etnomatematik temelli bir
aktivite kagidi tasarlamistir. Tasarlama siireci boyunca, arastirmaci tarafindan rehberlik
sunulmus, 6gretmen adaylariin fikir tiretmeleri, matematiksel igerik ile kiiltiirel baglam
arasinda yaratici baglantilar kurmalar1 desteklenmistir. Ogretmen adaylarina sunulan
rehberlik, 6gretmen adaylarinin 6grenme siireclerinde derin diisiinmelerini, yaratict ¢6zim
gelistirmelerini ve kavramlar arasi iliski kurmalarini kolay hale getirmektedir (Jonassen,

1999; Darling-Hammond and Bransford, 2005).
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Cok asamali sekilde zamana yayilarak yapilandirilmig bu siireg, 6gretmen adaylarinin hem
kiiltiir ve matematik arasindaki iliskiye bakis ac¢ilarimi gelistirmis hem de etnomatematik
baglaminda 6zgiin etkinlikler {iretmelerini saglamigtir. Ayrica siireg¢, etnomatematik
yaklagiminin  6gretmen egitiminde kullanilmasinin; 6gretmen adaylarmin elestirel
diistinme, toplumsal duyarlilik ve pedagojik tasarim yetenegi ilizerinde olumlu etkiler
meydana getirdigini ifade eden ¢alismalar1 da destekler niteliktedir (Barwell, 2012;
Meaney et al., 2013).

Uygulama siirecinin haftalara gore planlamasi ve igerigi asagidaki tabloda 6zetlenmistir

(Tablo 3.1).

Tablo 3.1: Veri Toplama Siireci

Hafta I¢erik ve Uygulamalar

1.,2.ve3. Kuramsal ¢er¢evenin aktarimi (etnomatematik, GME, matematiksel
Haftalar modelleme, etnomodelleme)
Materyal tasarimi ilkelerine yonelik temel bilgilerin sunulmasi

Gruplarin olusturulmasi

4. Hafta Kiiltlir ve matematik iligkisi tartigmasi
Beyin firtinasi oturumu

Zihin haritas1 olusturma

S.ve 6. Etnomatematik temelli aktivite kagidi tasarimi

Haftalar Rehberlik destegi ile grup caligmalari

3.3.1 Arastirmacinin Rolii

Bu calismada aragtirmaci, siirecin tiim asamalarinda etkin bir sekilde yer almustir.
Kuramsal cergevenin aktarimina yonelik ders anlatimlarimi gerceklestirmis, 6gretmen
adaylartyla yiiriitiilen beyin firtinas1 ve zihin haritas1 olugturma oturumlarin1 yonetmis ve
aktivite kagidi tasarlama siirecinde gruplara rehberlik etmistir. Ogretmen adaylarinin
aktivite kagidi tasarlama siirecinde kiiltliir-matematik iliskisini etkili bicimde kullanmalar1
arastirmaci tarafindan desteklenmis; grup calismalarinda gerektiginde yonlendirmeler

yapilarak 6grenme deneyimlerinin derinlesmesine katki saglanmistir.
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3.4 Veri Toplama Araclari
Calisma kapsaminda, ii¢ alt probleme ait verileri detayli sekilde analiz edebilmek icin

farkl veri toplama araglari gelistirilmis ve kullanilmigtir.

3.4.1 Nicel Veri Toplama Aracglarn

Aktivite kagitlarindaki kiiltiirel Ogelerin tespiti i¢in "tarith, mimari, yemek, cografya,
geleneksel oyunlar ve sporlar, giyim, el sanatlar1 ve zanaat, miizik, geleneksel dl¢iim ve
hesaplama yontemleri, 6zel gilinler ve kutlamalar" kategorilerinden olusan bir Kiiltiirel
Ogelerin Etkinliklerde Kullanimma iliskin Izleme Tablosu hazirlanmistir (EK E). Tablo
hazirlanirken Oncelikle kiiltiirel 6gelere iliskin mevcut kuramsal bilgiler ve literatiir
incelenmis, sonrasinda egitim baglaminda oOne c¢ikan kiiltiirel 6geler belirlenmistir.
Tablonun kapsam gecerliligini artirmak amaciyla taslak form, ilgili alanlarda uzman
akademisyenlerle paylasilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmustir. Bu tablo araciligiyla 6gretmen adaylarmin aktivite kagitlarinda kullandig:
kiiltiirel 0geler belirlenmistir. Ardindan, gelistirilen Likert tipi bir derecelendirme 6lcegi
(EK B) ile bu 6gelerin ne diizeyde ve nasil kullanildig1 puanlanarak betimsel istatistik

yontemiyle analiz edilmistir.

Bu calisma kapsaminda hazirlanan 6lgek i¢in, detayli bir literatiir taramasi ve kuramsal
cerceveyi dikkate alan 23 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus; ¢alismanin
hedeflerine yonelik dl¢cekte bulunmasi gereken kriterler secilmis ve her 6lgiit icin net, yalin
ve anlasilir ifadeler hazirlanmistir (DeVellis, 2017). Olusturulan maddeler,
degerlendirilmek {izere alaninda deneyimli {i¢ uzmana gonderilmistir. Bu asamada,
uzmanlardan alinan geri doniitler kapsaminda, her bir maddenin kapsam ve uygunlugu
incelenmis; gerekli maddeler iizerinde diizenlemeler yapilmis, amaca uygun olmayan
maddeler 6lgek kapsami disinda tutulmustur (Yildirnm ve Simsek, 2018). Benzer sekilde
uzmanlardan alinan geri bildirimlerle, anlam ve kapsam konusunda net olmayan maddeler
ya diizenlenmis ya da Ol¢ege dahil edilmemistir (Lawshe, 1975). Bu siire¢ sonucunda

madde sayis1 12’ye indirilmis ve 6l¢egin nihai formu olusturulmustur.

Aktivite kagitlarinda, kuramsal cergeve kapsamindaki matematiksel yaklagimlarin ne
diizeyde yer aldigin1 belirlemek icin ¢ift asamali bir rubrik seti kullanilmistir. ilk kullanilan

rubrik olan Yaklasim Bazli Olgiitler rubriginde, her yaklasim igin iicer dl¢iit belirlenmis;
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bu odlgiitlere 0-2 arasinda puan verilmistir (0: dl¢iit yok, 1: kismen/ylizeysel yer aliyor, 2:
belirgin ve giiclii sekilde yer aliyor) (EK C). Yaklasim Bazli Olgiitler rubriginden alian 0-
6 arasi puanlar dogrultusunda her yaklasim, Matematiksel Yaklasimlar rubrigi ile yeniden
degerlendirilmistir (EK D). Bu rubrigin puanlama sistemine gore 0-2 puan yaklagimin yer
almadigimi, 2-4 puan kismen yer aldigini ve 4-6 puan belirgin sekilde yer aldigini

gostermektedir.

Bu calismada kullanilan ¢ift asamali rubrik seti, aktivite kagitlarinin matematiksel
yaklagimlar agisindan sistematik sekilde degerlendirilebilmesini saglamak amaciyla
hazirlanmistir. Rubrikler, bir ¢alisma kapsaminda 6nemli olan Olgiitleri listeleyerek; soz
konusu oOl¢iitlerin derecelendirilmesinde kullanilan degerlendirme araglaridir (Andrade,

2000).

Rubrik temelli analiz, 6grencilerin 6gretim yaklasimlarini hangi seviyede anlamlandirip
uygulamaya koyduklarin1 objektif sekilde degerlendirebilmek adina egitim baglamlarindan
siklikla tercih edilmektedir (Brookhart, 2013). Benzer sekilde, 0gretmen adaylarnin
tasarladig1 aktivite kagitlarinin degerlendirilmesinde rubrik kullaniminin ¢alismanin amaci

ve alt problemi ile ortiistiigli goriilmektedir.

3.4.2 Nitel Veri Toplama Araclar

Nitel veri toplama ig¢in, gruplardan rastgele secilen Ogretmen adaylar1 ile yar
yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak yiiz yiize goriismeler yapilmistir (EK F). Nitel
arastirmalarda yaygin bigimde tercih edilen yar1 yapilandirilmis goriismeler (Patton, 2002),
belli kategorileri merkeze alarak katilimcilarin 6zgiir bir sekilde diisiinmesine ve
diisiincelerini dile getirmesine imkan verir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Goriisme
formundaki sorular, 6gretmen adaylarinin kiiltiir-matematik iliskisine dair bakis agilar1 ve

yetistikleri kiiltiirel ortamlara dair paylasimlarini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Anlam meydana getirme siireci olarak tanimlanan goriismeler, goriigme yapilanan kisinin
tecriibelerinin arastirmaci tarafindan hazirlanan sistematik bir diyalog c¢ercevesinde
detaylandirilmasini; boylece goriisme yapilan kisinin tecriibelerine ve fikirlerine bir kopri
kurulmasina imkan veren nitel veri toplama araglaridir (Merriam, 2009). Kvale (1996) de

benzer sekilde, goriismeleri “anlam meydana getirme siireci” olarak nitelendirir ve
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katilimc1  tecriibelerinin  arastirmacinin = hazirladigit  bir  diyalog  c¢ergevesinde

detaylandirilmasini saglar.

Gorlisme sorulari, arastirma problemleriyle dogrudan iligkili olmali ve katilimcinin
deneyimlerini, bakis agilarii ve algilarini derin bir sekilde anlamlandirmaya imkan
saglayan bi¢cimde sekillendirilmelidir (Creswell, 2014). Bu nedenle, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu sorulari, 6gretmen adaylarinin kiiltiir-matematik iligskisine dair bakis agilar
ve yetistikleri kiiltiirel ortamlar hakkinda bilgi sahibi olunacak sekilde hazirlanmistir. Nitel
goriismelerde, nitel veri toplama siirecinde katilimecilarin kisisel goriislerini sinirsiz bir
sekilde dile getirmelerine imkan saglayan acik uglu sorular (Yildirim ve Simsek, 2021),
ayn1 zamanda arastirmacinin perspektifinden ve gegmisteki arastirmalara ait bulgulardan

etkilenmez (Creswell, 2013).

Bu baglamda, acik uclu sorulardan olusan bir taslak soru seti olusturulmustur. Hazirlanan
taslak form, matematik egitimi alaninda uzman ii¢ akademisyene degerlendirilmek {izere
sunulmus ve uzmanlarin Onerileri dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Nihai olarak, uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen ve toplam sekiz agik

uclu sorudan olusan goriisme formu, veri toplama stirecinde kullanilmistir.

3.5 Verilerin Analizi
Bu arastirmada elde edilen veriler, nicel ve nitel olmak {izere iki farkli yontemle analiz
edilmistir. Karma desen ile yiiriitiilen bir ¢calisma olmas1 nedeniyle, her iki veri tiiriiniin

analiz siirecleri ayr1 ayr1 yapilmistir.

Karma yontem arastirmalarinda bdyle bir analiz sirasi, daha ylizeysel kabul edilen nicel
bulgularin ardinda kalan sebeplerin acikliga kavusturulmasinda rol oynayarak
derinlemesine bir analiz imkani sunar (Ivankova et al., 2006). Bu yaklasim, elde edilen
verilerin derin bir sekilde yorumlanmasini saglarken genel egilimler hakkinda da bilgi verir

(Biiyiikoztiirk, 2018; Krippendorff, 2018).

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizi i¢in Jamovi istatistik programu tercih edilmistir. Jamovi, kullanici
dostu arayiizi ve agik kaynak yapisiyla giincel istatistiksel analizlerin etkin bigimde

gerceklestirilmesini  saglamaktadir (The Jamovi Project, 2021). Calismada, aktivite
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kagitlarinda yer alan kiiltiirel 6geleri ve kullanim derecelerini ile hangi matematiksel
yaklagimlarin ne diizeyde yer aldigini belirlemek amaciyla frekans, yiizde ve ortalama gibi
betimsel istatistikler kullamilmigtir. Bu istatistiklerin amaci, O6gretmen adaylarinin
hazirladig1 aktivite kagitlarindan elde edilen verilerin genel egilimlerini agiga ¢ikarmaktir
(Bliytkoztirk, 2018). Elde edilen nicel bulgular, Jamovi'nin sundugu giivenilir analiz

ciktilarina dayanarak yorumlanmustir.

Caligmada, 6gretmen adaylariin hazirladigi aktivite kagitlarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin
belirlenmesi amaciyla gelistirilen izleme tablosu aracilifiyla kiiltiirel 6geler "tarih, mimari,
yemek, cografya, geleneksel oyunlar ve sporlar, giyim, el sanatlar1 ve zanaat, miizik,
geleneksel Ol¢giim ve hesaplama yontemleri, 6zel giinler ve kutlamalar" olmak tizere 10

kategoriye ayrilmustir.

Hazirlanan izleme tablosu, aktivite kagitlarinin incelenmesi siirecinde bir analiz araci
olarak kullanilmis; her bir etkinlikte yer alan kiiltiirel 6geler bu tablo {izerinden tek tek
isaretlenerek sistematik bi¢cimde kaydedilmistir. Bdylece, aktivite kagitlarinda hangi
kiiltiirel 6gelerin kullanildig:r belirlenmis; veriler sayisal olarak da yorumlanabilir hale

getirilmistir.

Her aktivite kagidi, tablo lizerindeki kategoriler dogrultusunda gozden gegirilmis ve
icerdigi kiiltiirel 6geler karsilik gelen kutucuklara isaretlenmistir. Elde edilen bu veriler,
hem nitel analiz silirecine destek saglamis hem de kiiltiirel 6gelerin kullanim sikligina

iligkin genel bir dagilim ortaya koymustur.

Ardindan bu kategoriler dikkate alinarak her bir kiiltiirel 68enin aktivite kagitlarinda ne
diizeyde ve nasil kullanildigi, gelistirilen Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel
Ogelerin Yeri dl¢egi ile puanlanmistir. Bu puanlama islemi sonucunda elde edilen veriler,
betimsel istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizde frekans, yilizde
ve ortalama degerlerine yer verilmis, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel 6geleri kullanma

egilimleri ve yogunluklar1 nicel olarak ortaya konmustur.

Bu caligmada ikinci alt probleme iliskin veriler, 6gretmen adaylarmin aktivite kagitlarinda
matematiksel yaklasimlar1 kullanma diizeyini ortaya koymak amaciyla analiz edilmistir.

Veriler, oncelikle hazirlanan rubrik araciligiyla her matematiksel yaklagim i¢in 0-6 puan
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araliginda puanlanmigtir. Daha sonra bu puanlar Jamovi istatistik programina aktarilmis ve

betimsel istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Jamovi programi kullanilarak, her matematiksel yaklasim i¢in frekans, ylizde ve ortalama
degerleri hesaplanmistir. Veriler, gorsel grafiklerle desteklenerek, verilerin dagiliminin net
bicimde ortaya konmasi hedeflenmistir. Bu betimsel istatistikler, 6gretmen adaylarmin
hangi matematiksel yaklasimlari ne diizeyde benimsedigi ve uyguladigi hakkinda

niceliksel bilgiler sunmustur.

Rubrik ve 6lcek kullanilarak gerceklestirilen veri analizi kapsaminda, 6gretmen adaylarinin
tasarladig1 aktivite kagitlar1 {i¢ bagimsiz puanlayici tarafindan degerlendirilmis ve her bir
etkinlige sayisal puanlar verilmistir. Puanlayicilar arasi tutarliligi belirlemek amaciyla
puanlayicilar arast uyum analizi yapilmis ve yiiksek diizeyde uyum elde edilmistir.
Puanlarin i¢ tutarliligt Cronbach’s Alpha katsayis1 ile hesaplanarak puanlamanin

glivenirligi test edilmistir.

3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde hedeflenen sey arastirmanin sorularina dair bilgi edinerek, bir
konu baglaminda cerceve olusturmak, bu bilgilerin igeriklerini boyutlara ayirarak
sistematik bicimdeki verileri aza indirgemektir (Sandelowski et al., 1997). Bu aragtirmada
nitel veriler, goriisme teknigi ile toplanmistir. Gorlisme teknigi, katilimcilarin kendi
deneyimlerini, diisiincelerini ve yaklagimlarini ayrintili bir sekilde ifade etmelerine imkan
tanidig1 icin nitel veri toplamada etkili bir yontem olarak tercih edilmistir (Yildirim ve

Simsek, 2018; Patton, 2002).

Elde edilen goriisme verileri, igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi;
metin haline getirilmis verilerin sistematik bicimde incelenmesi, kodlanmasi, temalara

ayrilmasit ve yorumlanmasi siirecidir (Krippendorff, 2018; Miles et al., 2014).

Genellikle yazil1 ve gorsel verilerin analiz siirecinde bagvurulan igerik analizi (Sahin vd.,
2021) kapsaminda, verilere kuralli ve objektif bir bigcimde yaklasmak i¢in kod ve temalar
olusturulur (Uygun vd., 2019). Bu sistematik ¢ergevede meydana getirilen kodlamalar s6z
konusu materyallerin daha ufak parcalara ayrildigi bir yontemdir (Balci, 2009). Bu analiz

yonteminde, birbiriyle iligkili veriler hazirlanan tema ve kodlar 1s18inda harmanlanarak
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okuyucunun anlamlandirabilecegi hale getirilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Yazili ve sozli
materyallerin sistemli ayrintili bir analizi olan igerik analizi sdylemlerin kodlanarak

sayisallastirilmasi olarak da ifade edilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

3.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Ornekleme yonteminin segimi, arastirmanin giivenilirligini ve genellenebilirligini
dogrudan etkileyen Onemli unsurlardan biridir. Basit rastgele Ornekleme yoOntemi,
orneklem seciminde yanlilig1 en aza indirger ve elde edilen verilerin temsil giiciinii artirir
(Fraenkel et al., 2012). Ayrica, bu yontem karma arastirmalarda nitel veri toplama i¢in
genellikle tercih edilen bir stratejidir ¢ilinkii nicel bulgularin temsiliyetini nitel baglamda
desteklemeye olanak tanir (Creswell and Plano Clark, 2018). Bu ¢alisma kapsaminda, nitel
veri toplama siirecinde basit rastgele 6rnekleme yontemiyle se¢ilmis 11 6gretmen adayiyla
yapilan goriigmelerle, nicel verilerden elde edilen sonuglarin giivenilirligini ve gegerliligini

artirmak hedeflenmistir.

3.6.1 Nicel Calismalarda Gecerlik ve Giivenirlik

Caligmada kullanilan dlgek ve rubriklerin gegerligi ve giivenirligi, arastirmanin dogrulugu
ve giivenilirligi acisindan onemli olan bir diger unsurdur. Bu baglamda, o6lgeklerin
gecerligi, alan uzmanlari tarafindan yapilan icerik gecerliligi incelemeleriyle saglanmuistir;
bu siirecte maddelerin kapsam ve anlasilirhigi degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmistir (DeVellis, 2017). Rubriklerde yer alan 6lgiitler, aragtirmanin kuramsal temeline
dayali olarak yapilandirilmis; puanlama diizeyleri ise ¢alismanin hedefleri dogrultusunda
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgiitlerin kuramsal temellere dayanmasi, icerik
gecerliligini desteklerken; puanlama diizeylerinin agik, tutarli ve uygulanabilir bigimde

tanimlanmis olmasi degerlendirme siirecinde giivenirligi artirmigtir.

3.6.2 Nitel Calismalarda Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda gecerlik ve giivenirlik nicel c¢alismalara gore oldukga farklilagmistir.
Arastirma basamaklarinin ilk andan son ana kadar agiklandigi, elde edilen bulgularin ince
ayrintilariyla raporlandigi, nesnel ve seffaf bir bakis agisiyla yiiriitiilen nitel ¢aligmalarin

gecerli ve giivenilir oldugu belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Yildinnm ve Simsek (2008)’ in de tavsiye ettigi gibi goriisiilen O6gretmen adaylarinin
dogrudan alintilarina sikga yer verilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin 6zgiin ve farkl

goriisleri, objektif sekilde yansitilmaya caligilmistir.

Arastirmanin giivenilirligini saglamak i¢in, olusturulan temalar ve kodlarin dogrulugunu
teyit etmek amaciyla uzman goriisii alimmustir. Dis glivenirligin saglanmasi i¢in ise
calismaya katilan kisilerin sahip oldugu oOzelliklerin aktarilmasi, smirliliklardan
bahsedilmesi, verilerin toplanmasi ve analizine kadarki siirece 151k tutulmasi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Tiim bu gereklilikler, arastirmada uygun basliklar altinda

aciklanmis, dis giivenirlik saglanmaya ¢alisilmstir.

Arastirmanin nitel veri toplama silirecinde kullanilan goriisme formunun kapsam
gecerliligini  saglamak amaciyla matematik egitimi alaninda c¢alisan {ic uzman
akademisyenden goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi sorularda anlam

belirsizligi giderilmis, dilsel diizenlemeler yapilmis ve siralama yeniden yapilandirilmistir.
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4. BULGULAR
4.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boliimde, birinci alt problem olan Etnomatematik temelli tasarlanan etkinliklerde
kiiltiirel ogelerin yeri ve kullanim derecesi nedir? kapsaminda, Ogretmen adaylarinin
tasarladigi 16 matematik etkinliginde hangi kiiltiirel 6gelere yer verildigi, bu 6gelerin
kullanim derecesi analiz edilmistir. Veriler hem nitel kodlamalar hem de betimsel

istatistiklerle degerlendirilmis; tablolar ve grafiklerle desteklenmistir.

4.1.1 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin gelistirdigi 16 etnomatematik temelli etkinlikte hangi
kiiltiirel 6gelere yer verdikleri analiz edilmistir. Kiiltiirel 6gelerin siniflandirilmasinda,
etnomatematik yazini temel alinarak asagidaki dokuz kiiltiirel kategori belirlenmistir:
Tarih, Mimari, Yemek, Cografya, Geleneksel Oyunlar ve Sporlar, Giyim, El Sanatlar: ve
Zanaat, Miizik, Geleneksel Olciim ve Hesaplama Yéontemleri, Ozel Giinler ve Kutlamalar.
Bu asamada aktivite kagitlarindaki kategorileri kolay ve dogru bir sekilde belirleyebilmek

adma hazirlanan Kiiltiirel Ogelerin Etkinliklerde Kullanimma Iliskin izleme Tablosu

kullanilmustir.
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Sekil 4.1: Ogretmen Adaylarinin Tasarladigi Etnomatematik Temelli Aktivite Kagidi
Ornegi
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Bu kategoriler dogrultusunda her bir etkinlik taranarak, i¢erdigi kiiltiirel 6geler kodlanmis
ve toplam kullanim sikliklar1 belirlenmistir. Bu analiz, 6gretmen adaylarinin
etkinliklerinde hangi kiiltiirel 6gelerin kullanimina daha fazla egilim gdsterdigini,

hangilerinin ise daha az tercih edildigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Asagidaki tabloda, her bir kiiltiirel 6genin 16 etkinlikte ka¢ kez yer aldigina iligkin bulgular

sunulmustur.
Tablo 4.1: Kiiltiirel Ogelerin Etkinliklerde Yer Alma Sayilar
Kiiltiirel Ogeler Toplam
Tarih 9
Mimari 5
Yemek 5
Cografya 3
Geleneksel Oyunlar ve Sporlar 2
Giyim 1
El Sanatlar1 ve Zanaat 1
Miizik 0
Geleneksel Ol¢iim ve Hesaplama Yontemleri 1
Ozel Giinler ve Kutlamalar 3

Bulgulara gore en sik bagvurulan kiiltiirel 6ge tarih olmustur (n = 9). Mimari ve yemek
kiiltiirli kategorileri ise esit siklikla (n = 5) kullanilmistir. Cografya, geleneksel oyunlar ve
sporlar, 6zel giinler ve kutlamalar gibi baz1 kategoriler az sayida temsil edilirken; miizik,
hicbir etkinlikte yer almamistir. Bu dagilim, 6gretmen adaylarinin belirli kiiltiirel alanlara
daha asina oldugunu veya bu alanlar1 etkinliklerine entegre etmede daha rahat olduklarini

gosterirken, bazilarini ise etkinliklerine yansitmadiklarini1 gostermektedir.
Bu frekans degerleri, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel 6geleri ne 6l¢iide yansitabildiklerini ve

kullanabildiklerini analiz edebilmek acisindan 6nemlidir. Elde edilen bulgular, kiiltiirel

Ogelerin etnomatematik etkinliklerdeki temsil diizeyine dair genel bir ¢erceve sunmaktadir.
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4.1.2 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri Grafikleri
Kiiltiirel 6gelerin 16 etkinlikte yer alma durumlari hem siitun grafigi hem de daire grafigi
ile gorsellestirilmistir. Grafiklerde, her bir kiiltiirel 6genin toplam kullanim sayilar1 dikkate

alinarak, etkinliklerde ne dlciide temsil edildigi ifade edilmistir.

4.1.2.1 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri Siitun Grafigi
Etnomatematik temelli etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin 16 etkinlikte yer alma durumlari,

hem asagidaki siitun grafigi ile gorsellestirilmistir.
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Sekil 4.2: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri Siitun Grafigi

Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri siitun grafigi, kiiltiirel
ogelerin karsilastirmali sikligini1 gorsel olarak acik bicimde sunmakta; hangi 6gelerin daha
baskin bigimde kullanildigin1 gdstermektedir. Bu grafikte en dikkat c¢ekici unsur, tarih
kategorisinin (n=9) diger tiim O6gelere gore acik ara en fazla kullanilmis olmasidir. Mimari
ve yemek kategorileri ise esit sekilde (n=5) ikinci siray1 paylagsmaktadir. Buna karsilik,
miizik 6gesinin higbir etkinlikte yer almamis olmasi, bu alandaki temsil eksikligini

gostermektedir.
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4.1.2.2 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri Daire Grafigi
Etnomatematik temelli etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin 16 etkinlikte yer alma durumlari,

hem asagidaki daire grafigi ile gorsellestirilmistir.

M Tarih W Yemek

H Cografya M Geleneksel Oyunlar ve Sporlar

H Giyim El Sanatlari ve Zanaat
Miuzik Geleneksel Olgiim ve Hesaplama Yéntemleri
Ozel Giinler ve Kutlamalar Mimari

Sekil 4.3: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri Daire Grafigi

Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri daire grafiginde, kiiltiirel
Ogelerin toplam igindeki yiizdesel dagilimlari daha net bir sekilde goriilmektedir. Bu
grafikte, tarih %30 ile en yiiksek paya sahiptir. Mimari ve yemek %17 ser payla onu takip
etmektedir. Cografya ve ozel giinler ve kutlamalar %10’ar payla orta diizeyde temsil
edilmektedir. Geleneksel oyunlar ve sporlar, giyim, el sanatlar1 ve zanaat ile geleneksel
Ol¢iim ve hesaplama yontemleri ise %3 ile oldukca diisiik yiizdeyle sinirlt diizeyde temsil
edilmektedir. Miizik, %0 ile hi¢c yer almamaktadir. Bu dagilimi gorsellestiren daire
grafiginde, tarih diliminin belirgin bir bicimde 6ne ciktigi, baz1 dilimlerin ise neredeyse
goriinmez oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, kiiltiirel 6gelerin c¢esitliliginin siurh

kaldigin1 ortaya koymaktadir.

4.1.3 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Kullanim Diizeyleri
Betimsel Istatistikleri
Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin gelistirdigi etnomatematik temelli etkinliklerde kiiltiirel

Ogelerin kullanim diizeyleri incelenmistir. Her bir etkinlige ait kiiltiirel 6ge kullanim
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diizeyi puani, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Etnomatematik Temelli Etkinliklerde
Kiiltiirel Ogelerin Kullanim Diizeyi Olgegi dogrultusunda 0 ila 24 puan arasinda olacak

sekilde puanlanmistir. Asagida, bu puanlarin betimsel istatistikleri sunulmustur:

Tablo 4.2: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Kullanim Diizeyleri

Kiiltiirel Ogelerin Kullamim Diizeyi

Toplam Etkinlik Sayisi 16
Ortalama Puan 14.6
Medyan 15.5
Standart Sapma 6.41

Minimum Puan 3

Maximum Puan 23

Tablo 4.2’ye gore, kiiltiirel 6gelerin kullanimina iligkin puanlarin ortalamas1 14.6, medyan
degeri ise 15.5 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun orta
diizeyin tizerinde bir kiiltiirel 6ge kullanimi igerdigini gostermektedir. Ancak standart
sapmanin 6.41 gibi gorece yiiksek bir deger olmasi, etkinlikler arasindaki kiiltiirel igerik

kullanim diizeylerinde énemli farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir.

En diisiik puan 3, en yiiksek puan ise 23 olarak belirlenmistir. Bu durum, bazi etkinliklerde
kiiltiirel 6gelerin olduk¢a sinirli kullanildigini, baz1 etkinliklerde ise ¢ok cesitli ve yogun

bicimde entegre edildigini gostermektedir.

4.1.3.1 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Kullamim
Derecelerinin Diizeylere Gore Dagilim

Etkinliklerde kullanilan kiiltiirel 6ge puanlari, 24 puan lizerinden 3 diizeye ayrilarak

siiflandirilmigtir:

0-8 Puan : Diisiik diizey kullanim

9-16 Puan : Orta diizey kullanim

17-24 Puan: Yiiksek diizey kullanim

Bu smiflandirma dogrultusunda, daire grafigi ile etkinliklerin bu kategorilere gore

dagilimlar1 gorsellestirilmistir.

42



mDUSUK mORTA = YUKSEK

Sekil 4.4: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Kullanim Diizeyleri

Grafik analizi sonuglaria gore, etkinliklerin %12’si (n=2) diisiik diizey kullanim grubunda
yer almistir. %44°i (n=7) orta diizey kullanim gdstermis; %44’ (n=7) ise yiiksek diizey
kullanim kategorisinde degerlendirilmistir. Bu dagilim, etkinliklerin 6nemli bir kisminda
kiiltiirel 6gelerin orta ve yliksek diizeyde kullanildigini, ancak sinirh sayida etkinlikte bu

Ogelerin diisiik diizeyde yer aldigini ortaya koymaktadir.

Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin yaklasik onda dokuzunun kiiltiirel 6geleri orta ve yiiksek
diizeyde entegre edebildigini, ancak bazi etkinliklerde entegrasyonun zayif kaldigini
gostermektedir. Bu durum, adaylarin kiiltiirel 6geleri tanima ve uygun sekilde matematikle

iliskilendirme konusundaki yeterliliklerinin farklilagtigini diistindiirmektedir.

4.1.3.2 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Kullanim
Diizeylerinin Etkinliklere Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde her bir etkinligin, kiiltiirel 6gelerin kullanim diizeyine gore aldigi toplam

puanlar gorsel olarak hem siitun grafigi hem de daire grafigi ile sunulmus; karsilagtirmali

analiz yapilmistir. Grafikler incelendiginde, etkinlikler arasinda kiiltiirel 6gelerin

kullaniminda belirgin farkliliklar oldugu gériilmektedir. Ornegin; 23 puanla en yiiksek
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puani alan etkinlik, zengin kiiltiirel 6geler barindirirken, yalnizca 3 puan alan etkinlikte bu

entegrasyonun oldukca sinirli oldugu sonucuna varilmaktadir.

25
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Sekil 4.5: Etkinliklere Gore Kiiltiirel Ogelerin Kullanim Diizeyi Puan Dagilimini Gosteren
Stitun Grafigi

Etkinliklere gore kiiltiirel o6gelerin kullanim diizeyi puan dagilimimi gdsteren siitun
grafigine bakildiginda en yiiksek puani alan etkinliklerin E4 (23 puan), E14 (23 puan) ve
E11 (22 puan) oldugu ve bu etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin olduk¢a yogun bir sekilde yer
aldig1 soylenebilir. Bu etkinlikler, kiiltiirel 6gelere yiiksek diizeyde yer vermis; kiiltiirel
baglamla giiclii iliskiler kurularak tasarlanmis, dolayisiyla etnomatematik temelli

etkinliklerin amaglariyla ytliksek diizeyde ortiismektedir.

Orta diizey puanlara sahip etkinlikler arasinda E3 (14 puan), E5 (19 puan), E7 (19 puan),
E8 (15 puan), E9 (17 puan), E10 (16 puan), E12 (20 puan) ve E16 (11 puan) yer
almaktadir. Bu etkinliklerde kiiltiirel 6geler belirli 6l¢tide kullanilmis, ancak bazi alanlarda

kiiltiirel 6gelerin kullanim1 sinirh kalmistir.
En diisiik puani alan etkinlikler ise E15 (3 puan), E2 (4 puan), E6 (9 puan) ve E13 (9 puan)

olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu etkinliklerde kiiltiirel baglamin olduk¢a smuirli kaldigi,

kiiltiirel 6gelerle iliskilendirme konusunda zayi1f kaldig1 sdylenebilir.
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Sekil 4.6: Etkinliklere Gore Kiiltiirel Ogelerin Kullanim Diizeyi Puan Dagilimi1 Gésteren
Daire Grafigi

Etkinliklere gore kiiltiirel 6gelerin kullanim diizeyi puan dagilimin1 gosteren daire grafigi
incelendiginde, E4 ve E14 etkinlikleri %10°luk oranla en yiiksek paya sahiptir. E12 ve E11
ise %9 oraniyla bu etkinlikleri takip etmektedir. Bu durum, s6z konusu dort etkinlikte

kiiltiirel 6gelerin oldukca yogun sekilde kullanildigini gostermektedir.

Orta diizeyde katki sunan etkinlikler, %6 ila %8 araliginda paya sahip olan E3, ES, E7, ES,
E9 ve E10 gibi etkinliklerdir. Bu etkinliklerde kiiltiirel 6geler anlamli sekilde yer almakta;
ancak en yliksek kullanim diizeyi puanina sahip etkinlikler kadar yogun bir kullanim

bulunmamaktadir.

En diisiik kullanim diizeyi puanina sahip etkinlikler ise E15 (%1) ve E2 (%2)’dir. Bu
etkinliklerde kiiltiirel 6geler ya ¢ok sinirl sekilde kullanilmis ya da yalnizca bir kategoriyle
iligkilendirilmistir. E6, E13 ve El de diisiik kullanim diizeyi puani grubuna yakin
degerlerdedir.
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Bu analiz sonucunda, kiiltiirel 6gelerin yogunluklu olarak bazi etkinliklerde yer aldigi;
ancak dagilimin tiim etkinliklere esit sekilde yayilmadig1 goriilmektedir. Grafik, etkinlikler
arasindaki kiiltiirel 6gelerin kullanim farklarini net bir sekilde ortaya koymakta ve bu

farklarin hangi etkinliklerde daha belirgin oldugunu gostermektedir.

Kiiltiirel o6gelerin yogunlukla yer aldigi smirli sayida etkinlik bulunmasi ve bazi
etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin ¢ok az diizeyde kullanilmasi, bu konuda yeterli farkindaligin

olusmadigini1 gostermektedir.

Aym1 zamanda bu dagilimlar, etkinliklerin kiiltiirel 6geleri kullanim diizeylerinin
birbirinden oldukg¢a farkli oldugunu ve 6gretmen adaylarinin bu 6geleri entegre etme
konusunda farkli yeterliliklere sahip olabilecegini gostermektedir. Ayni zamanda, bazi
etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin yaratici ve derinlemesine islendigi, bazilarinda ise daha

ylizeysel ya da siirh kaldigr goriilmektedir.

4.1.4 Birinci Alt Problemin Bulgularina Dair Genel Degerlendirme

Yukaridaki tiim bulgular birlikte ele alindiginda, 6gretmen adaylarinin etnomatematik
temelli etkinlik tasarimlarinda kiiltiirel 6gelere yer verme diizeylerinin orta diizeyin biraz
tizerinde oldugu, bazi kiiltiirel alanlara, 6zellikle tarih, mimari ve yemek, yogunlastiklari,

diger alanlarin ise biiyiik 6l¢iide g6z ard1 edildigi goriilmektedir.

Etkinliklerdeki kiltiirel ogelerin kullanim diizeyi 6gretmen adaylar1 arasinda oldukga
farklilik gostermektedir. Bu farklilik; bireysel farkindalik, kiiltiirel gegmis, yasanmislik ve
pedagojik tasarim yetkinligi ile aciklanabilir. Baz1 adaylarin yasadigi cografyadan veya
cocukluk deneyimlerinden beslenerek kiiltiirel 6gelere yer verdigi, bazi adaylarin ise

kiiltiirel unsurlar1 sadece yiizeysel bir sekilde ekledigi goriilmektedir.

Sonug olarak, kiiltiirel 6gelerin matematik etkinliklerine entegrasyonu 6gretmen adaylari
icin gelisime acik bir alandir. Bu durum, lisans programlarinda etnomatematik temelli

Ogretim tasarimi egitimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu boéliimde, ikinci alt problem olan Etnomatematik temelli tasarlanan etkinliklerde hangi

matematiksel yaklasimlardan yararlanmilmistir? kapsaminda, Ogretmen adaylarinin
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tasarladigi

16 matematik etkinliginde,

kuramsal c¢ergeve kapsaminda ele alinan

matematiksel yaklasimlarin hangilerinin ne diizeyde yer aldigi analiz edilmistir. Veriler

betimsel istatistiklerle degerlendirilmis; tablolar ve grafiklerle desteklenmistir.

Isim: Numara:
Sinif: Tarih:

OSMANLIDA SANCAK SISTEMI

Sancak sisteminde sehzadeler 10-12 yaslanina geldiklerinde dlke
igerisinde sancak olarak belirlenmis yerlere gonderilirlerdi. Sancakta
sehzadeler ilmi ve fikri alanda editilirlerdi. Bu egitimde cesitli sporlar
ile silah kullamimi Ggretilir ve askerlik sanatiile siyaset bilgisi verilirdi.

Sehzadeler Anadolu da belli bash sehirlerde gdrev almislardir. Onemli
sehirler sunlardir; Manisa, Amasya, Konya, Trabzon, Kiitahya, Sivas,
Sinop, Mugla, Bursa, izmit, Eskisehir ve Balikesirdir. Sehzade
sancaklan icerisinde ise en meshur olan Manisa'dir.

Sehzade Mahmud, Sehzade Mustafa, Sehzade Murad, $ehzade
Mehmed, Sehzade Abdullah, II. Selim (Sehzade Selim), Sehzade Bayezid,
Sehzade Cihangir Osmanli imparatorlugu Padisahi Kandni Sultan
Siileyman Donemi sehzadelerimizdir.

Bu bilgiler ile arka sayfadaki sorulari cevaplayimiz.

SORULAR

1) Sehzade Mehmet' in Ege illerinden birinde sancaga
¢ikma olasiligi nedir?

2) Sehzade Bayezidin Amasya sancagina gikma olasi ,?
Sivas sancagina gikma olasiiginin 3 katidir. Bu bilgile qore
Sehzadenin Amasyada sancaga cikma olasiigi kagtir?

S

3) Sehzade Mustafa sancaga gikacak ve egjitimini ve tamamlayacaktlr Buna
gore asagidaki onciilleri cevaplayiniz. "

a) Sehzade Mustafain *M" harfi le baslayan sehirlerde sancaga t;lkma
olasﬂl(jl ile Trabzonda sancaga ¢ikma olasii arasmdakl fark kagtir?

 b) Sehzade Mustafanin"S" harfi fe baslayan sehlrie[de sancaija l;lkma olasilg '

ile Esklsehlrde sancaoa !}'kma 0'33"'9'"'" cam'mwmr? A Tt 3
[ ¥ wm.& A
a) ? b)
’l“ F
L
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| S
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Sekil 4.7: Ogretmen Adaylarinin Tasarladig1 Etnomatematik Temelli Aktivite Kagid

Ornegi

4.2.1 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklasimlar

Bu boliimde, Ogretmen adaylarinin gelistirdigi 16 etnomatematik temelli etkinlikte

kuramsal ¢er¢eve kapsaminda ele alinan matematiksel yaklasimlarin hangilerinin yer aldigi

analiz edilmistir. Bu matematiksel yaklasimlar Etnomatematik, Gergek¢i Matematik

Egitim, Matematiksel Modelleme ve Etnomodelleme olarak belirlenmistir.

Asagidaki tabloda, her bir matematiksel yaklasima ait ortalama, medyan, standart sapma,

minimum-maksimum deger verileri sunulmustur:
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Tablo 4.3: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklagimlar1 Ait

Istatistik Verileri
. Gergekei
Etnomatematik Matematiksel Etnomodelleme Matematik
Modelleme eps s
Egitimi

Etkinlik 16 16 16 16
Sayis1
Ortalama 4.19 1.56 0.750 1.38
Medyan 4.50 2.00 1.00 1.00
Standart 1.33 0.727 0.683 0.719
Sapma
Minimum 1 0 0 0
Deger
Maximum 6 3 2 3
Deger

Etnomatematik temelli etkinliklerde dort farkli matematiksel yaklasimin kullanim
diizeyleri incelendiginde, en yiiksek ortalamanin Etnomatematik yaklasimina (x = 4.19) ait
oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimi sirasiyla Matematiksel Modelleme (x = 1.56),
Gergekeci Matematik Egitimi (GME) (x = 1.38) ve Etnomodelleme (X = 0.75) takip
etmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin kiiltiirii matematikle iliskilendirme konusunda
daha yetkin oldugunu, ancak etnomodelleme, matematiksel modelleme ve GME gibi daha
kuramsal veya siire¢ odakli yaklasimlar1 etkinliklerine entegre etmekte zorlandiklarim

gostermektedir.

Medyan degerleri de bu egilimi destekler niteliktedir. Etnomatematik yaklasiminda
medyan degeri 4.5 iken, diger li¢ yaklasimin medyan1 1-2 puan araligindadir. Standart
sapmanin en yiikksek oldugu yaklasim ise 1.33 degeriyle etnomatematiktir; bu da adaylar

arasinda bu yaklagimin kullaniminda cesitlilik oldugunu géstermektedir.

4.2.1.1 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklasimlarina
Ait Frekans Verileri
Her bir yaklasimin Yaklasim Bazli Olgiitler rubrigi kapsaminda aldiklar1 puanlara dair

frekans verileri agagidaki tablolarda sunulmustur.
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Tablo 4.4: Etnomatematik Frekans Verileri

Etnomatematik Say1 Toplamn yiizdesi Kiimiilatif Yiizde
1 1 6.3% 6.3%
3 4 25.0% 31.3%
4 3 18.8% 50.0%
5 6 37.5% 87.5%
6 2 12.5% 100.0%

Tablodaki frekans verilerine bakildiginda, 16 etkinlikten yaklasik %50’sinin (n=8) 4 ve
tizeri puan aldig1 goriilmektedir. En yliksek puani (6) alan etkinlik sayis1 2°dir (%12.5) ve
ikinci en yiiksek puani (5) alan etkinlik sayis1 6’dir (%37,5). Bu bulgular, 6gretmen
adaylarinin kiiltiirel 68eleri etkinliklerine entegre etme konusunda genel olarak basarili

oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.5: GME Frekans Verileri

GME Say1 Toplamin yiizdesi Kiimiilatif Yiizde
0 1 6.3% 6.3%
1 9 56.3% 62.5%
2 5 31.3% 93.8%
3 1 6.3% 100.0%

Etkinlikler GME yaklagiminin kullanim diizeyi genellikle diistiktiir: %56,3’i sadece 1
puan, %31,3’1 2 puan, yalnizca etkinliklerden biri 3 puan almistir. Bu da adaylarin gercek

yasam baglamlarin etkinliklerde sinirli 6l¢iide kullanabildigini gostermektedir.
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Tablo 4.6: Etnomatematik Frekans Verileri

Matematiksel Modelleme Say1 Toplamin yiizdesi Kiimiilatif Yiizde

0 1 6.3% 6.3%

1 6 37.5% 43.8%
2 8 50.0% 93.8%
3 1 6.3% 100.0%

16 etkinligin yaris1 (n=8) 2 puan almistir. 1 puan alan etkinlik sayis1 ise 6 iken, hi¢
modelleme icermeyen bir tane etkinlik mevcuttur. Bu durum, modelleme siireglerinin ya

kismen ve vyilizeysel kullanildigimi ya da yok denecek kadar az kullanildigini

gostermektedir.
Tablo 4.7: Etnomodelleme Frekans Verileri
Etnomodelleme Say1 Toplamin yiizdesi Kiimiilatif Yiizde
0 6 37.5% 37.5%
1 8 50.0% 87.5%
2 2 12.5% 100.0%

Tablodaki frekans verileri kapsaminda, etkinliklerin %37.5°1 etnomodelleme yaklagimini
hi¢ icermemektedir. %50’si ise yalnizca 1 puan alirken sadece 2 etkinlik 2 puan almistir.
Bu sonug, 6gretmen adaylarinin etnomodelleme kavramini yeterince ig¢sellestiremedigini

ve etkinliklerine etkili bicimde yansitamadigini gostermektedir.

Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarimlarinda en ¢ok
etnomatematik yaklasimindan yararlandigini, buna karsin matematiksel modelleme,
etnomodelleme ve GME gibi siire¢ odakli yaklagimlari etkinliklerine dahil etmek
konusunda eksik olduklarin1 gdstermektedir. Bu durum, teori ile pratik uygulama arasinda
bir bosluk oldugunu gostermekte olup, 6gretmen adaylarmin bu yaklasimlarla ilgili

deneyimlerini artirmaya yonelik ders i¢i uygulamalara ihtiya¢ oldugunu diisiindiirmektedir.
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4.2.2 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklasimlarin
Etkinliklere Gore Puan Dagilima

Asagidaki siitun grafigi, 16 etnomatematik temelli etkinlikte yer alan dort farkh

matematiksel yaklasimin her bir etkinlikte hangi dilizeyde temsil edildigini

gorsellestirmektedir.

Al LI W N
El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10 E11 E12 E13 E14 E15 E16

EETNOMATEMATIK ~ ®GME  m MATEMATIKSEL MODELLEME ETNOMODELLEME

]
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w

[ERN

Sekil 4.8: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklasimlarin
Etkinliklere Gore Puan Dagilimini Gosteren Siitun Grafigi

Yukaridaki siitun grafigi, Ogretmen adaylarinin etnomatematik temelli tasarladiklari
etkinliklerde en ¢ok etnomatematik yaklasimini kullandiklarini, buna karsin matematiksel
modelleme, etnomodelleme ve GME gibi yaklasimlarin olduk¢a az ve sirli derece

kullanildig1 bulgusunu destekler niteliktedir.

Grafikte en dikkat ¢eken bulgu, etnomatematik yaklagiminin tiim etkinliklerde en yiikske
degere sahip olmasidir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin kiiltiirii ve matematik 6gretimini
iliskilendirme konusunda giiclii bir yonelim gelistirdiklerini gostermektedir. Ornegin E5 ve
E14 numarali etkinliklerde etnomatematik yaklagsimi en yiiksek puan olan 6 puana ulastigi

gbzlenmektedir.

Buna karsilik, GME, Matematiksel Modelleme ve Etnomodelleme yaklagimlarinin

cogunun etkinlikte oldukg¢a diisiik diizeylerde kaldig1 goriilmektedir. GME puanlari

51



cogunlukla 1-2 araliginda seyretmekte olup, sadece E7 ve E14 etkinliklerinde 3 puanla bir
artis gostermektedir. Benzer sekilde, modelleme yaklasimi da 1-2 puan araliginda

yogunlasmakta, yalnizca E14 etkinliginde 3 puana ulagsmaktadir.

Etnomodelleme yaklagimi ise grafik lizerinde en kisa siitunlarla temsil edilmekte olup, bazi
etkinliklerde hi¢ yer almamaktadir (E2, E3, E6, E13, E15, E16). Bu da 6gretmen
adaylarinin etnomodelleme kavramini etkinliklerine entegre etme konusunda zayif

olduklarini ve bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Genel olarak grafik, 6gretmen adaylarinin en fazla etnomatematik yaklasimini, en az ise
etnomodelleme yaklagimin etkinliklerine entegre ettiklerini agikca ortaya koymaktadir. Bu
farkliliklar, 6gretim siirecinde hangi kuramsal yaklagimlarin daha goriiniir hale geldigini ve

hangilerinin daha ¢ok uygulama pratigi gerektirdigini ortaya koymak ac¢isindan anlamlidir.

4.2.2.1 Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklasimlarin
Diizeyi
Bu boliimde, 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen 16 etnomatematik temelli etkinlikte
yer alan dort farkli matematiksel yaklasim olan Etnomatematik, GME, Matematiksel
Modelleme ve Etnomodelleme yaklasimlarinin hangi diizeyde temsil edildigi incelenmistir.
Analizlerde "yok", "kismen" ve "belirgin" kategorileri dikkate alinarak hem siitun hem de
daire grafikleriyle veriler gorsellestirilmistir. Asagida yer alan bulgular, 6gretmen
adaylarinin kuramsal ¢er¢evede tanimlanan matematiksel yaklasimlar: etkinliklerine hangi

diizeyde entegre ettiklerini ortaya koymaktadir.
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Sekil 4.9: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Yaklasimlarin
Diizeyini Gosteren Siitun Grafigi

Etnomatematik yaklagimi, etkinliklerde en belirgin diizeyde temsil edilen kuramsal
yaklagimdir. Toplam 16 etkinligin 8’inde belirgin diizeyde, 7’sinde kismen, yalnizca
I’inde ise yer almadigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin kiiltiirel 6geleri

matematik 6gretimiyle iligskilendirmede giiclii bir egilim gelistirdigini gostermektedir.

Buna karsin, Gergeke¢i Matematik Egitimi (GME) yaklasimi, 16 etkinligin 10’unda hi¢ yer
almamis, 6’sinda ise yalnizca kismen diizeyinde kullanilmistir. Hicbir etkinlikte belirgin
diizeyde GME kullanim1 gézlenmemistir. Bu bulgu, adaylarin gercek yasam baglamlarini
kuramsal olarak ele alma ve agik sekilde entegre etme konusunda daha fazla

desteklenmeye ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, Matematiksel modelleme yaklasimi da 7 etkinlikte yer almamis, 9’unda
kismen yer almistir. Belirgin diizeyde modelleme iceren etkinlik bulunmamaktadir. Bu
durum, adaylarin matematiksel modelleme siireclerini etnomatematik temelli etkinliklere

dahil etme konusunda smirli bir anlayisa sahip olabileceklerine isaret etmektedir.

Tiim yaklasimlar arasinda, en diigiik temsil diizeyine sahip yaklasim ise etnomodelleme

olmustur. Yalnizca 2 etkinlikte kismen yer alirken, 14 etkinlikte hi¢ yer almamistir. Bu
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bulgu, etnomodelleme yaklasimimin adaylar tarafindan en az anlagilan ve uygulanan
yaklagim oldugunu gdstermektedir. Etnomatematik temelli baglamlarin modelleme yoluyla

yapilandirilmasinin, kuramsal olarak Ogretmen adaylarina aktarilmasi ve uygulamali

stireclerle desteklenmesi gerektigi goriillmektedir.

ETNOMATEMATIK
YOK
6%

KISMEN
44%

Sekil 4.10: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Etnomatematik Yaklagiminin
Diizeylerini Gosteren Daire Grafigi

Etnomatematik yaklasimi %50 oranla en ¢ok "belirgin" diizeyde yer alan yaklagimdir. Bu

bulgu, adaylarin kiiltiirel 0geleri matematiksel iceriklerle anlamli  sekilde

iligskilendirebildigini gostermektedir.
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GME

KISMEN
38%

YOK
62%

Sekil 4.11: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan GME Yaklagiminin
Diizeylerini Gosteren Daire Grafigi

GME yaklasimi %62 oraninda etkinliklerde hi¢ yer almamistir. Belirgin diizeyde kullanim
ise yoktur. Bu sonug, adaylarin gercek yasam baglamlarini matematiksel iceriklere

dontistiirmede oldukca zorlandigini diisiindiirmektedir.

MATEMATIKSEL MODELLEME

YOK
44%

KISMEN
56%

Sekil 4.12: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Matematiksel Modelleme
Yaklagiminin Diizeylerini Gosteren Daire Grafigi
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Matematiksel modelleme yaklagimi higbir etkinlikte belirgin sekilde yer almamistir. Ancak
%356 oranla "kismen" diizeyde yer almasi, adaylarin modelleme fikrini genel hatlariyla

uygulayabildigini ancak derinlemesine kullanmakta zorlandigin1 gostermektedir.

ETNOMODELLEME

KISMEN
13%

YOK
87%

Sekil 4.13: Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Yer Alan Etnomodelleme Yaklagiminin
Diizeylerini Gosteren Daire Grafigi

Etnomodelleme yaklasimi, %87 oranla en ¢ok dislanan veya fark edilmeyen yaklasimdir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin bu kavrami yeterince tanimadigin1 veya uygulamaya

doniistiirmekte zorlandigini ortaya koymaktadir.

4.2.3 ikinci Alt Problemin Bulgularina Dair Genel Degerlendirme

Ikinci alt problemin bulgularma iliskin degerlendirmeler, etnomatematik temelli
etkinliklerde en giiclii sekilde temsil edilen yaklasimin etnomatematik oldugunu
gosterirken, en zayif temsil edilen yaklasimin ise etnomodelleme oldugunu gostermektedir.
Genelde, zayif veya kismi diizeyde etkinliklerde yer alan GME ve matematiksel
modelleme yaklasimlar1 da gii¢lii ve etkili bir sekilde etkinliklerde yer almamistir. Bu
bulgular 6gretmen adaylarinin, kiiltiir ve matematik iliskisini kurmakta nispeten basarilt
olduklarini fakat diger kuramsal yaklasimlar1 etkinlik baglaminda derinlemesine kullanmak

konusunda gelisime acik olduklarini ortaya koymaktadir.
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4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu béliimde, iigiincii alt problem olan Ogretmen adaylarimn etnomatematik temelli etkinlik
tasarlama siirecine iligkin bakis agilari nasildir? kapsaminda, O0gretmen adaylarinin
etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siirecine dair goriisleri analiz edilmistir. Veriler
icerik analizi ile degerlendirilmis; 6gretmen adaylari ile yapilan goriismelerden elde edilen

alintilarla desteklenmistir.

Gorlisme yapilan 6gretmen adaylarimin goriislerinden, yalnizca tema ve kodlara uygun
olanlar rapora dahil edilmistir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde

edilen bulgular asagida sunulmustur.

KULTUREL PLAKALAR

Uludag, Bursa Il smurlannda yer alan
indan

yakselen Uludag, kis turizm
dalik icin popiler bir me

Ayasoy ‘da bulunan tarihi
bir yapidir. Ik olarak 537°de kilse.
olarak insa edilmis, sonra camiye
donustarilp 1935'te mize olmus,
2020'de yeniden cami olarak

kullandmaya bagianmistir.

Yagcibedir halilar,
Sindirgy ve Biga
Yoriikler tarafind

halx t

Yiin ipliklerden doku
kirmizi, lacivert v
ozgiin motiflerle
doneminden ber:

Tiirk kiiltiiriiniin

Bu halilar, hem estet

acidan deg

Perge, Antalya'nin Aksu
iigesinde yer alan antix bir

Kenttir, Roma donemine ait
tiyatro, stadyum ve hamam

Kent, zengin tarihi ve
mimarisiyle dikkat geker.

Boya yapiminda kullanilan
maddeler arasinda
daglardan toplanan kékler
ve bitkiler yer alir. Bu

Aizanoi Antik Kenti, Katahya'nin

Cavdarhisar ilgesinde yer alir ve Roma |
dénemine it dnemli kalintlara
sahiptir. En Gnli yapilan arasinda Zeus |
Tapinag, antik tiyatro ve stadyum |

bulunr. Kent, Roma mdhendisiginin
Srneklerini sunarak ticaret ve kahar |
‘merkez! olarak Gnemii bir rol
oynamistie,

maddeler, halinin dokusuna
derinlik katarak canli ve
kalic renkler elde edilmesini
saglar.

. %, . . %K.

Atz Mercurius Yer Alt Sehr, Aksaray linin
Kailkaya koyd yakinlaninda yer alan Roma
donemine ait b yerlesim alanidir. Hem
savunma hem de dini amaglaria Insa ediimistr.
Yer altindaki odalar, tineller ve su sarniglari
vardrr.

Sekil 4.14: Ogretmen Adaylarinin Tasarladig1 Etnomatematik Temelli Aktivite Kagid
Ornegi

4.3.1 Ogretmen Adaylarmm “Kiiltir ve Matematik Iliskisi” Temasma iliskin
Goriisleri
Ogretmen adaylarmm “Kiiltiir ve Matematik Iliskisi” temasina iliskin goriislerinin yer

aldig1 sonuglar Tablo 4.8’de yer almaktadir.
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Tablo 4.8: Kiiltiir ve Matematik [liskisi

Tema Kodlar Frekans

Kiiltiirel 6gelerin 20

matematikle bagdastirilmasi

Kiiltiir ve Matematik Matematik derslerinde 10
Mliskisi kiiltiire ait 6rnek kullanimi
Kiiltiirel deneyimlerin 3

ogrenmeye etkisi

Tablo 4.8’e gore Ogretmen adaylarinin kiiltiir ve matematik iligskisine yonelik gorisleri;
“Kiiltiirel 6gelerin matematikle bagdastiriimasi.”, “Matematik derslerinde kiiltiire ait drnek
kullanim1” ve “Kiiltiirel deneyimlerin 6grenmeye etkisi” olmak iizere {i¢ kod altinda

toplanmustir.

Asagida 6gretmen adaylarmin “Kiiltiir ve Matematik Iligkisi” temasma iligskin goriisleri

alintilarla birlikte 6zetlenmistir.

4.3.1.1 Ogretmen Adaylarimn “Kiiltir ve Matematik Iliskisi” Temas1 Kiiltiirel
Ogelerin Matematikle Bagdastirillmasi Koduna iliskin Bulgular

Katilimeilarin - biiyiik ¢ogunlugu, mevcut ogretim programlarimin  kiiltiirel 6gelerle

matematigi iliskilendirmedigini veya bu konuda yetersiz kaldigin1 vurgulamaktadir. Bu

durum, kiiltiirel 6gelerin sistematik olarak matematik dgretiminde yer bulamadigina isaret

etmektedir.

“Derslerde kiiltiir ve etnomatematige kiiltiir ve matematik ve matematik tarihi dersi hari¢
¢ok fazla yer verildigini diigiinmiiyorum. Dersler olabildigince siradan ve yani bir
cercevenin digina asla ¢ikilmiyor ve o gergevede benim anladigim kadariyla sadece
matematik kismi ogretilmeli ve bu yeterli diye diisiiniiliiyor sanwrim, kiiltiir ve
etnomatematige gerek duyulmuyor. Bu nedenle de ogretim programlarinda yer

verilmedigini diigiiniiyorum.” (K1)

“Ben kiiltiir anlaminda ¢ok fazla béyle sey gormedim... bu ders disinda boyle hocalar
ekstra derslerde daha ¢cok bahsederse bahsediyor gibi geldi.” (K10)
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Bu ifadelerden yola ¢ikarak, matematik 6gretiminde hakim olan genel yaklasimin, kiiltiirii
matematige entegre etmedigi sonucuna ulasilabilir. Ogretmen adaylari, bu bakis agisinin

degismesi gerektigine dair dolayl elestiriler sunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin bazilar1 ise, matematik ve kiiltiir iliskisini sadece Matematik Tarihi
dersinde kismen deneyimlediklerini belirtmektedir. Bu ders, kiiltiirle matematik arasindaki

bagin kurulabildigi nadir derslerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

“Matematik tarihi diye bir dersimiz vardi ama kiiltiir ve matematik dersinde isledigimiz
kadar kiiltiir ve matematik iligkisinden derinlemesine bahsedilmedi.” (K4)

“Matematik tarihi dersi geldi aklima.” (K6)

“O derste matematigin iste kiiltiiriinii vesaire gormiistiik ama kendi kiiltiiriimiize ozel

olarak degil, genel olarak biitiin diinyaya a¢isindan gormiistiik.” (K7)

“Ashinda su zamana kadar kiiltiirle ¢cok baglanmadi sadece bir belki matematik tarihinde

olmugstur onun disinda fark etmedim hi¢.” (K3)

Bu alintilar, kiiltiir ve matematik iligkisine dair planlanan ders igeriginin yiizeysel ve kendi
kiiltiiriimiize 6zel olmadigim ifade etmektedir. Ogretmen adaylar1 “kendi kiiltiiriimiizden
dogan matematik” vurgusunun eksikligini dile getirmektedir. Bu anlayis da elestirel

pedagoji ile paralel bir bulgudur.

Ogretmen adaylarinin bir kismi, tarihi bir kiiltiir baglam olarak kabul etmis; tarihi
matematikle iliskilendirmistir. Ozellikle “tarih = kiiltiir” anlayisi, matematigin de bu

baglamda sekillenebildigine dair bir farkindalik ortaya koymaktadir.

“Ben aslinda bu derse ilk basladiginizda matematik tarihiyle birlestirmistim konuyu;

ozellikle matematik tarihinde c¢iinkii tarih direkt kiiltiirii yansitiyor bence.” (K8)

Bu yaklasim, 6gretmen adaymin tarihsel bilgiyi yalnizca bilgi olarak degil, bir kiiltiir
zemini olarak nitelendirdigini ve bu zemin ve matematik arasinda bag kurdugunu
gostermektedir. Bu diislince, etnomatematik yaklasiminin temel prensipleriyle birebir

ortlismektedir.
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Bazi katilimcilar, yalnizca “Kiiltiir ve Matematik™ dersi kapsaminda kiiltiirel 6gelerin
matematikle biitiinlestirildigini belirtmistir. Bu dersin 6gretim programlarinda yer almasi,
diger matematik derslerine gore farklilagmakta ve olumlu bir 6grenme ortami sundugu

ifade edilmektedir.

“Acik¢ast kiiltiir ve matematik iligkisine ¢ok fazla yer verildigini diisiinmiiyorum ikinci
sinifta bir donem gordiik yararli oldu evet ama bence iiciincii sinifta da gorebiliriz.
Eglenceli bir konu zaten devami olmali. Uciincii sinifia daha cok égrenci ile ic ice
olacagimiz i¢in bizlere nasil ders anlatip daha iyi nasil anlatiriz anlaminda bence bu tarz
dersler yararli olurdu bizim igin diye diistiniiyorum. Bu ders, uygulamayt teoriyle

birlestirebileceginiz bir ortam olusturdu sonugta.” (K9)

“Kiiltiirii ve matematik dersinde ilk kez gordiim.” (K10)

Katilimcilar bu dersin ve tez kapsamindaki 6 haftalik teori ve uygulama bazli siirecin hem
teorik hem uygulamali yoniiyle daha etkilesimli ve anlamli oldugunu belirtmis, hatta farkl
simif diizeylerinde de devam ettirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu durum, kiiltlirel
baglamlarin egitim siire¢lerine déahil edilmesinin pedagojik a¢idan Onemini ortaya
koymaktadir. Aynm1 zamanda “uygulamayla teorinin birlestigi ortam” ifadesi, etkinlik
temelli Ogretimin Ogretmen adaylart i¢in etkili oldugunu gostermektedir. Bu ifade,
calismanin kuramsal g¢ercevesinde yer alan, Gergek¢i Matematik Egitimi (GME)’ nin

siiregteki etkisini destekler niteliktedir.

4.3.1.2 Ogretmen Adaylarin “Kiiltiir ve Matematik Iliskisi” Temasi Matematik
Derslerinde Kiiltiire Ait Ornek Kullanimi Koduna iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin ifadeleri, 6gretmen adaylarmin, matematik derslerinde kiiltiire ait

orneklerin kullanilmasinin hem 6grenmeyi hem de 6grencilerin derse yonelik tutumlarim

olumlu etkiledigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Goriisler, kiiltiirel farkindalik ile

matematiksel diisiinme arasinda koprii kuran etkinliklerin hem 6gretmen adaylar1 hem de

ogrenciler agisindan etkili ve verimli bir 6grenme ortami yaratma potansiyeline sahip

oldugunu gostermektedir.

Katilimer K1’in ifadesi, kiiltiirel referanslarin yerel baglamda ne derece islevsel

olabilecegini gozler dniine sermektedir:
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“Ogretmenler genelde Mugla Bacalari’ndan geometrik érnekler vermeyi severler ashinda
clinkii Mugla’da yasayan herkes bilir Mugla Bacalari’ni, o yiizden boyle yollara
bagvuruyorlardi.” (K1)

Bu oOrnek, yerel mimari yapilarin geometrik sekiller iizerinden matematik derslerine
entegre edilerek 6grencinin yetistigi cevrenin kiiltiiriiyle ders icerigi arasinda baglanti

kurulabildigini gostermektedir.

Benzer bi¢cimde K5’in ifadesi, 6gretmen adayinin kiiltiirel gegmisinden gelen deneyimlerin

etkinlik tasarimi siirecine etkisini su sekilde vurgular:

“Aktivite kagidinda kullandigim yemek kiiltiiriimiize ait olan her sey onceden kiiltiirel

olarak deneyimledigim seylerdi.” (K5)

Bu durum, 6gretmen adayinin kiiltiirel belleginden yola ¢ikarak 6grenen odakli ve 6zgilin
materyaller gelistirdigini gostermektedir. Bu da etnomatematik temelli yaklagimlarin

Ogretim siirecine kisisel ve kiiltiirel dokunuslar katabildigine isaret eder.

Katilimc1 K6’nin yorumu ise etnomatematik yaklasimi ve “oyunlastirma” arasinda bir

iliski olabilecegini gostermistir:

“Kiiltiirii bence cocuklara bu sekilde aktarmak cok mantikli ciinkii cocuk o kiiltiirii
dogrudan almak icin yasi ¢ok kiigiik oluyor genel olarak, kiiltiirii oyun seklinde aktivite
kagidi seklinde matematigi de igin icine katarak aktarmak ¢ok giizel bence.” (K6)

Bu ifade, etnomatematigin etkinlik tasarlama siire¢lerindeki olumlu etkilerinin yaninda,

oyunlastirma ile kullanilabilecegi yeni bir pedagojik yaklasim vurgusu yapmaktadir.

Ogretmen adaylarmin birgogu, kiiltiirel 6gelerin matematik derslerinde kullanilmasinin
ogrencilerde kalici1 6grenmeyi destekledigi kadar, matematik dersine yonelik 6n yargilar

da azalttigini belirtmistir. K7°nin gézlemi bu anlamda ¢arpicidir:

“Benim 8. sinifta kardesim var, ona da yaptirdim béyle bir etkinlik ¢ok hosuna gitti, ¢cok
begendi. Daha once boyle bir seyle karsilasmadigini soyledi. Boyle bir ¢alisma kagid
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verilmemis onlara. Baska olursa onlari da gondermemi istedi. Demek ki matematige olan
bakis acgisina bile hizli yonde etki etti. Demek ki etnomatematik, matematige olan olumsuz

algiy1 yikabiliyor.” (K7)

Bu ifade, kiiltiirel igeriklerin matematik egitiminde &grenci ilgisini artirdigi ve duyusgsal

kazanimlar1 da olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

Ogretmen adaylari, 6grenim hayatlar1 boyunca kiiltiir ve matematik arasindaki iliskiyi
yansitan durumlar ile karsilastiklari ama dikkat etmedikleri, uygulama sonrasinda
farkindalik diizeylerinin arttigina iliskin goriisler dile getirmislerdir. Ornegin, K2 soyle

demektedir:

“Cozdiigiimiiz  sorularda vesaire kiiltiir karsimiza ¢ikiyordu ama hi¢ bu ¢apli
diistinmemistim yani aslinda goéziimiize ¢ok sokulmus ve oncesinde hazirlamislar bizi ama

hi¢ farkinda degildik. Giizel bir biling olusturdu.” (K2)

Bu durum, kiiltiirel 6gelerin dgretim siirecine biitiinciil bir bi¢imde dahil edilmediginde
ogrenciler tarafindan fark edilmedigini; ancak bilin¢li ve planli etkinlikler sayesinde bu

farkindaligin olustugunu gostermektedir.

Son olarak, katilimc1 K8’in ge¢miste halk arasinda kullanilan 6l¢ili birimlerini hatirlamasi,

kiiltlirel gegmisin matematik 6gretiminde nasil bir kaynak olabilecegini gosterir:

“Bizim konumuz eskiden kullanilan wuzunluk agwlhk olgii birimleriydi. Terzilerin
kullandiklar: ol¢ii birimlerine aginaligim vardi. Duydugum ve halk arasinda konusuldugu

icin, toplumda yer verildigi i¢in biliyordum.” (K8)

4.3.1.3 Ogretmen Adaylarimin “Kiiltiir ve Matematik Iliskisi” Temas: Kiiltiirel
Deneyimlerin Ogrenmeye Etkisi Koduna iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin goriisleri, 6grencilerin sahip olduklar1 kiiltiirel deneyimlerin

ogrenme siirecine dogrudan etki edebilecegini diisiindiiklerini gdstermektedir. Ogretmen

adaylari, 6grencilerin tanidik, yasantilarindan izler tasiyan kiiltiirel 6gelerle karsilastiklar:

zaman matematik dersine olan ilgilerinin artacagini ve 6grenme siirecinin kolaylasacagini

diisiinmektedirler. Ogretmen goriisleri asagidaki gibidir:
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“Simdi bana Mugla Bacasi’yla ornek verseler belki o kadar dikkatimi ¢ekmese bile
ortaokul yaslarinda bana siwradan verilebilecek bir ornektense bacalarla verilebilecek bir

ornek daha ¢ok anlamami saglayabiliyordu veya daha ¢ok ilgimi ¢ekebiliyordu.” (K1)

“Genel olarak ogrenciler matematik dersinin biraz sikict bulur, etnomatematik temelli
etkinlikler kapsaminda eglenceli kiiciik bilgilerle ve giizel resimlerle hos bilgilerle

birlesince bence ogrenciler icin daha iyi ve daha eglenceli olmus olabilir.” (K4)

“Simdi ogrencilerin ¢ok zorlandigi derslerden biri matematik hatta en ¢ok zorlandiklar
olabilir bunun hep nedenini soruyorlar matematik niye 6grenilmiyor égrenciler tarafindan
niye sevilmiyor ben bunun nedeninin matematigin kiiltiirle bagdastiriimadig i¢in oldugunu

diistiniiyorum.” (K35)

4.3.2 Ogretmen Adaylarinin “Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarim” Temasina
Iliskin Goriisleri
Ogretmen adaylarmin “Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarimi” temasma iliskin

goriiglerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9: Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarimi

Tema Kodlar Frekans

Etkinlik hazirlama siirecinde 7

kiltiirel 6gelerin kullanimi

Etnomatematik Temelli  Etkinlik tasarimi1 asamasinda 5
Etkinlik Tasarimi karsilasilan zorluklar
Uygulamali ders anlatiminin 6

etkinlik tasarimina katkisi

Tablo 4.9’a gore 0gretmen adaylarinin Etnomatematik Temelli Etkinlikleri Tasarimi’na
yonelik gorisleri; “Etkinlik hazirlama siirecinde kiiltiirel 6gelerin kullanim1”, “Etkinlik
tasarimi1 asamasinda karsilagilan zorluklar” ve “Uygulamali ders anlatiminin etkinlik

tasarimina katkis1” olmak iizere {i¢ kod altinda toplanmistir.
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4.3.2.1 Ogretmen Adaylarimiin Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarim Temasi
Etkinlik Hazirlama Siirecinde Kiiltiirel Ogelerin Kullamm Koduna iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylari, kiiltiirel 6gelerin kullamlmasinin, etkinlikler ve kendi etkinlik

tasarlama stirecleri lizerinde birgok olumlu etkiye sahip oldugunu dile getirmislerdir.

“Bu bana gercekten biiyiik bir yaraticilik kattigina inaniyorum. Ashnda hi¢ aklimiza
gelmeyen seylerden bile ya da c¢ok alakasiz gordiigiimiiz seylerden bile nasil etkinlik
yapabilecegimizi gosterdi. Ik hazirladigimiz etkinlik taslagiyla son hazirladigimiz

arasinda inanilmaz fark vardi.” (K3)

“Yaraticilik kisminda ve hani ne yapabiliriz kisminda daha genis kapsaml diistinebilmemi
saglamis olmast lazim ¢iinkii yani bir konu hakkinda biraz tecriibeniz veya bir deneyiminiz
varsa onunla ilgili daha yaratict diigiinebilirsiniz bence. O yiizden etkinlik tasarlarken fikir
verme kisminda kendi ge¢misimden diisiintip bir seyler ¢ikarmanin daha kolay oldugunu
diisiiniiyorum. Bunun en temel sebebinin ise karar verme ve fikir iiretme agisindan
baktigim zaman geriye doniik bir tecriibelerimin ve yasantimin etkisi oldugunu

diistintiyorum.” (K1)

“Calisma kagidinda da biz Safranbolu evlerinden bahsetmistik, bu evleri aslinda kendim
gidip de gordiigiim icin boyle bir etkinlik hazirlamak bir heyecan oldu benim igin. O
yiizden yasanti ve tecriibemin olmast bir seyleri daha iyi, daha net diistinmemi ve goziimde

canlandirmami sagladig i¢in daha iyi oldugunu diistiniiyorum.” (K2)

“Bu tarz etkinliklerin matematik ile birlikte kiiltiirel mirasin aktariminda rol oynadigini

diistintiyorum.” (K5)

“Etnomatematik temelli etkinlikler hem ogrencilerin hem ogretmen adaylarumin kiiltiirii
fark etmelerini sagliyor. Bunun yaminda matematigin nasil daha iyi ve verimli bir sekilde
cocuklara gosterebilirizin cevabini vererek, gercek hayatimizi matematige adapte etmemizi

sagliyor.” (K3)

Ogretmen adaylari, kiiltiir temelli etkinliklerin somut diisiinme becerilerini destekledigini

ve kendi gegmisleri ile baglant1 kurmalarini kolaylastirdigini diisiinmektedir.
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Ayni zamanda bazi goriisler, kiiltiir temelli etkinliklerin, kiiltiirel mirasin aktarimi ve
matematik ve ger¢ek yasam bagimi kuvvetlendirme konusunda onemli roliine dikkat

cekiyor.

4.3.2.2 Ogretmen Adaylarinin Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarim Temasi
Etkinlik Tasarimi Asamasinda Karsilasilan Zorluklar Koduna iliskin
Bulgular

Etkinlik tasarimi, ¢ogu 6gretmen adayinin ilk kez deneyimledigi bir siire¢ olmasindan

oOtiirii basta belirsizlik ve panik hissine yol agmigtir. Kiiltlire ait 6n bilgilerinin farkinda

olmayan ve etkinlik tasarimi konusunda yetkin ve donanimli hissetmeyen bir¢ok 6gretmen

aday1 i¢in bu siirecin kiiltiir temelli olmasi s6z konusu panik ve belirsizlik hissini daha da

artirarak endise yaratmigtir.

“Materyal tasarlama bile bir cogumuz igin yeni bir siiregti bir cogumuz daha once aktivite

kagidi tasarlamamisti mesela.” (K3)

“Kiiltiirle matematigi birbirine baglamay: 6grendik bence oncesinde de biliyormusuz ama

hi¢ aklimiza gelmemis farkinda degilmisiz.” (K3)

“lik calisma kagidimi hazirlarken neyi nereye koyacagimi, yazi puntosunu bile tam
bilmezken su an en azindan 6grencinin diizeyine uygun ve merakini uyandiran bir aktivite

kagidi hazirlayabilecegimi diistiniiyorum.” (K8)

“Bu kiiltiir temelli aktivite kagitlarini hazirlarken bir panik olmustum kiiltiir ve matematigi

nasil bagdastirabilirim diye.” (K11)

“Yaraticilik kisminda ve hani ne yapabiliriz kisminda daha genis kapsaml diistinebilmemi
saglamis olmasi lazim ¢iinkii yani bir konu hakkinda biraz tecriibeniz veya bir deneyiminiz
varsa onunla ilgili daha yaratici diigiinebilirsiniz bence. O yiizden etkinlik tasarlarken fikir
verme kisminda kendi ge¢misimden diisiintip bir seyler ¢ikarmanin daha kolay oldugunu
diistintiyorum. Bunun en temel sebebinin ise karar verme ve fikir iiretme agisindan
baktigim zaman geriye doniik bir tecriibelerimin ve yasantimin etkisi oldugunu

diistintiyorum.” (K1)
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4.3.2.3 Ogretmen Adaylarimiin Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarim Temasi
Uygulamah Ders Anlattimmin Etkinlik Tasarimina Katkis1 Koduna iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylariin etnomatematik temelli etkinlik tasarimma dair endiseleri, calisma

kapsaminda planlanan 6 haftalik uygulamali ders anlatim siireciyle birlikte azalmistir.

Asagidaki bulgular, uygulamali ders anlatim silirecinin bu argiimani destekler nitelikte

oldugunu gostermektedir:

“Ders anlatim siirecinin tabi ki katkist oldu. Ciinkii ilk derse geldigimizde etnomatematik
ne ya gibi sorular olusmustu agik¢asi. Yani hani nasil bir baglantist olabilir diye
diigiindiim. Hatta siz bize 6rnek sorular vermistiniz ve fikirlerimizi sormustunuz. Insan
diigtintiyor diigiiniiyor kiiltiir ve matematik, nasil? Sonradan biz bununla bir etkinlik
hazirlayabilecek kivama geldik demek ki o 6 haftalik siire¢ de bizde bir fikir olusmasini
saglamis olabilir.” (K1)

“6 haftalik ders anlatiminiz ¢ok etkili oldu ¢iinkii sizin 6 haftalik ders anlatiminizdan once
bana ¢alisma kagidi hazirla deseler direkt siradan soru yazardim, su an daha c¢esitli
olabileceginin farkindayim yani bu baya etkili oldu demek ki hem materyal tasarimi

anlamda bir seyler 6grendim hem de etnomatematigin ne oldugunu 6grenmis oldum.” (K7)

“Bu siiregte kendi ¢evremi ve ¢evremin i¢indeki kiiltiirii yeniden kesfetmis gibi, tekrar

gozden gegirmig gibi oldum aslinda bu bir farkina varma stireci.” (K8)
“Ders esnasinda etnomatematikle ilgili bir zihin haritasi olusturmustuk beyin firtinasi
yaparak, ben orada ¢ok diisiindiim. Benim lisans hayatim boyunca hem katildigim hem de

en ¢ok diistindiigiim ders olabilir.” (K10)

“Agik¢ast bundan once sorsamiz béyle bir etkinlik yapmayr diisiinmezdim ama simdi

yvapasn gelir.” (K11)

“Sizin ornekleriniz de ¢ok etkiliydi.” (K11)
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Ogretmen adaylarmin gériislerinden de anlasilacag iizere etnomatematik temelli etkinlik
tasarimi siirecinin 6 haftalik teori ve uygulama cercevesinde planlanmasinin asagidaki

etkilere yol actig1 goriilmektedir:

1. Ogretmen adaylar, siirecin basinda etnomatematik kavramim bilmediklerini; ancak
siirec boyunca yapilan ders anlatimlar1 ve smif i¢in tartismalar sayesinde bu
kavrami anlamlandirip uygulamaya dokebildiklerini belirtmistir.

2. Ogretmen adaylari, siiregte edinilen bilgiler sayesinde daha once diisiinmedikleri
materyal tasariminda dikkat edilmesi gereken noktalari 6grenmis ve klasik soru
anlayisinin 6tesine gecebildiklerini aktarmistir.

3. Dersler yalnizca matematigi degil; aym1 zamanda katilimcilarin yasamlarindaki
kiiltiir baglamli matematigi yeniden gérmelerine olanak saglamistir.

4. Zihin haritas1 ve beyin firtinas1 gibi yansitici diisiinme aktivitelerinin dgretmen
adaylarinin konuyu 6ziimsemelerinde biiyiik rol oynadig: goriilmektedir.

5. Siire¢ sonunda adaylarin yalnizca bilgi diizeyi degil, ayn1 zamanda heves ve istek
diizeyinde de pozitif bir degisim yasadig1 goriilmektedir.

6. Arastirmacinin siiregte verdigi somut ornekler ve model etkinlikler, 6grencilerin

hem ilham almasin1 hem de kendi tasarimlarina yon vermesini saglamstir.

4.3.3 Ogretmen Adaylarinin “Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim Siirecine
Etkisi” Temasina Iliskin Goriisleri
Ogretmen adaylarmin “Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim Siirecine Etkisi”

temasina iligkin goriislerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4.10°da yer almaktadir.

Tablo 4.10: Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim Siirecine Etkisi

Tema Kodlar Frekans
Ogrenci ilgisi ve 12
Etnomatematik Temelli motivasyonundaki artis
Etkinliklerin Egitim Matematik kavramlarinin 6
Siirecine Etkisi somutlastirilmasi
Ders isleyisinde etkinliklerin 8
rolli
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Tablo 4.10’a gore Ogretmen adaylarinin Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim
Siirecine Etkisi’ne yonelik goriisleri; “Ogrenci ilgisi ve motivasyonundaki artis”,
“Matematik kavramlarimin somutlastirilmasi” ve “Ders isleyisinde etkinliklerin rolii”

olmak iizere ii¢ kod altinda toplanmastir.

4.3.3.1 Ogretmen Adaylarinin Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim Siirecine
Etkisi Temas1 Ogrenci ilgisi ve Motivasyonundaki Artis Koduna iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylar1, etnomatematik temelli etkinliklerin dgrencilerin matematik dersine

ilgisini artirdig1, motivasyonlarini yiikselttigi ve dersin daha eglenceli hale gelmesini

sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu duruma dair 68retmen goriisleri asagidaki

gibidir:

“Benim de kardesim var yedinci sinif onunla da etkilesim i¢indeyiz, yani daha ¢ok resimli
ve kafalarinda canlandrabilecekleri seyleri daha rahat anlyorlar. Bizim hazirladigimiz
etkinlik gorselli ve matematigin de icinde oldugu bir etkinlik, o yiizden onun oniine sayilart
ve diiz ornekler iceren siradan etkinlikler vermektense boyle bir etkinligin verilmesiyle
onun daha rahat kavrayabilecegini diisiiniiyorum. Yani ortaokul J&grencileri igin
matematigi daha ilgi ¢ekici yapacak ve daha kolay kavratabilecek bir etkinlik oldugunu

diistiniiyorum.” (K1)

“Ogrenciler icin matematigi bence daha eglenceli hale getirmek icin cok énemli bir sey.”

(K3)

“Genel olarak ogrenciler matematik dersinin biraz sikict bulur, etnomatematik temelli
etkinlikler kapsaminda eglenceli kiigiik bilgilerle ve giizel resimlerle hos bilgilerle

birlesince bence 6grenciler icin daha iyi ve daha eglenceli olmus olabilir.” (K4)

“Farkly kiiltiive sahip bir bolgede ogretmenlik yaparsam ilk olarak ya ben oranin
kiiltiiriinii 6grenip bu kiiltiire gére bir etkinlik hazirlayabilirim, bunun yaninda farkl
kiiltiirlerden etkinlikler hazirlayp yine ogrencilerin daha c¢ok ilgilerini g¢ekmelerini

saglayabilirim, bu iki yolu izlerim.” (K1)
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“Ogrencilerin yasadig kiiltiire gorev etkinlik hazirlamam belki onlarin 6grenmesini daha
hizli ve kolay hale getirebilir ¢iinkii hem biliyorlar ve onlarin bildigi seyleri tistiine ben bir
konu anlatiyor olacagim ama ikinci dedigim yolda onlarin bilmedigi kiiltiirler kisminda
burada da belki biraz daha zorlanabilirler ama farklh bir kiiltiirii gérecekleri igin belki
daha ¢ok ilgilerini ¢cekmesini de saglayabilir o yiizden buna hani ikisi arasinda tam bir
kiyas yapamam ama su anki fikirlerim onlarin kiiltiiriine gore bir etkinlik hazirlamanin

daha hizli anlagilabilir olabilecegini gosteriyor.” (K1)

“Ogrencilerin etnomatematik temelli etkinlikleri sikilmadan, eglenerek c¢ézeceklerini
diistintiyorum bu da matematigi daha ¢ok sevmelerine ve daha kolay 6grenmelerine yol

agar bence.” (K2)

“Ogrencinin bulundugu ¢evrede var olan bir yapiyla ilgili aktivite kagidi verirsem bence
ogrencinin ilgisini ¢eker hem onu ¢ozmesi iyi olur hem de o dersin gidisati agisindan

cocugun égretmeni sevmesi agisindan bence ¢ok giizel olur.” (K6)

“Benim 8. sinifta kardesim var, ona da yaptirdim béyle bir etkinlik ¢ok hosuna gitti, ¢cok
begendi. Daha once boyle bir seyle karsilasmadigini soyledi. Boyle bir ¢alisma kagid
verilmemis onlara. Baska olursa onlari da gondermemi istedi. Demek ki matematige olan
bakis acisina bile hizli yonde etki etti. Demek ki etnomatematik, matematige olan olumsuz

algiy1 yikabiliyor.” (K7)

“Kendi kuzenimde gozlemledim. Kuzenime yetistigi kiiltiire ait bir 6rnek verdigimde daha

eglenceli oldugunu diistinitip daha ¢abuk ¢oziiyor sorulari.” (K9)

“Bu tarz etkinliklerin matematik ile birlikte kiiltiirel mirasin aktariminda rol oynadigini

diistintiyorum.” (K5)

Ogretmen adaylarmin goriislerini dzetlemek gerekirse, etnomatematik temelli etkinliklerin
matematige yonelik olumsuz algilart kirabilecegi, ilgiyr artirirken ayni zamanda
matematige olan tutumlarinin da olumlu yonde etkilenebilecegini diistindiikleri
sOylenebilir. Ayn1 zamanda bu etkinlikler, 0gretmen adaylar1 agisindan, Ogrencilerin

kiiltiirel kimlik ve deger olusturmalar1 agisindan da 6nemlidir.
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4.3.3.2 Ogretmen Adaylarinin Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim Siirecine
Etkisi Temas1 Matematik Kavramlarmmm Somutlastirilmasi Koduna Iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylari, etnomatematik temelli etkinliklerin matematik kavramlarini

somutlastirmada 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir ¢linkii 6gretmen adaylarina gore

kiltir ile matematigin iliskilendirilmesi, soyut kavramlarin 6grencilerin zihninde daha

somut, anlasilir ve anlamli hale gelmesini saglamaktadir. Bu konuda 6ne ¢ikan goriisler

asagidaki gibidir:

“Bir ogretmenin ana hedefi ogrenciye kendi bilgisini en iyi sekilde aktarmak oldugu igin,
etnomatematik bu bilgilerin en iyi sekilde aktarilmasi konusunda olabildigince yardimci
olabilecek bir sey ¢iinkii az once de soyledigim gibi hedef kitlemiz ortaokul ogrencileri ve
onlar daha ¢ok gorsel diisiintip hayal edip anlamak istedikleri i¢in bizim de onlarin
etrafinda gordiigii veya yasadigi kiiltiirlerdeki seylerden ornek vererek konularimizi
aktarmamiz bir ogretmen icin olabildigince yardimci olacak bir seydir. O yiizden

etnomatematigin kullaniimas: bilginin aktarilmast kisminda 6gretmene bayagi faydali

olabilir.” (K1)

“Calisma kagidinda da biz ev Safranbolu evlerinden bahsetmistik bu evleri aslinda kendim
gidip de gordiigiim icin béyle bir etkinlik hazirlamak bir heyecan oldu benim igin. O
yiizden yasanti ve tecriibemin olmast bir seyleri daha iyi, daha net diisiinmemi ve goziimde

canlandirmami sagladigi i¢in daha iyi oldugunu diisiintiyorum.” (K2)

“Bu tarz etkinliklerin matematik ile birlikte kiiltiirel mirasin aktaruminda rol oynadigini

diistintiyorum.” (K5)

“Kiiltiirle matematigi birbirine baglamay: 6grendik bence oncesinde de biliyormusuz ama

hi¢ aklimiza gelmemis farkinda degilmigiz.” (K3)

“Matematik, ogrencilerin aklinda somutlastirilmis oluyor, ¢iinkii kiiltiir soyut bir sey

degil.” (K5)
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Ogretmen adaylar1 bu somutlastirma siirecinin, sahip olduklar kiiltiirel bilinci gelistirdigini
ve hem Ogrenciler hem 6gretmenler a¢isindan matematik 6grenme siire¢lerini daha anlagilir

hale getirdigini ifade etmektedirler.

4.3.3.3 Ogretmen Adaylarinin Etnomatematik Temelli Etkinliklerin Egitim Siirecine
Etkisi Temasi Ders Isleyisinde Etkinliklerin Rolii Koduna iliskin Bulgular
icin daha eglenceli, ilgi ¢ekici ve anlamli hale getirdigini vurgulamaktadir. Bu diisiinceyi

destekleyen 0gretmen goriisleri asagida yer almaktadir:

“Ogrenciler icin matematigi bence daha eglenceli hale getirmek icin ¢ok énemli bir sey.”

(K3)

“Benim de kardesim var yedinci sinif onunla da etkilesim i¢indeyiz, yani daha ¢ok resimli
ve kafalarinda canlandirabilecekleri seyleri daha rahat anliyorlar. Bizim hazirladigimiz
etkinlik gorselli ve matematigin de icinde oldugu bir etkinlik, o yiizden onun oniine sayilart
ve diiz ornekler iceren siradan etkinlikler vermektense boyle bir etkinligin verilmesiyle
onun daha rahat kavrayabilecegini diistiniiyorum. Yani ortaokul J&grencileri igin
matematigi daha ilgi ¢ekici yapacak ve daha kolay kavratabilecek bir etkinlik oldugunu
diistiniiyorum.” (K1)

“Genel olarak ogrenciler matematik dersinin biraz sikict bulur, etnomatematik temelli
etkinlikler kapsaminda eglenceli kiiciik bilgilerle ve giizel resimlerle hos bilgilerle

birlesince bence ogrenciler i¢in daha iyi ve daha eglenceli olmus olabilir.” (K4)

“Bu tarz etkinliklerin matematik ile kiiltiirel mirasin aktariminda rol oynadigin

diistiniiyorum.” (K5)

“Matematik, ogrencilerin aklinda somutlastirilmis oluyor.” (K3)

“Tarihimiz ge¢misimiz, etkinliklerdeki kiiltiiriin kendimize ait oldugu i¢in matematigi daha

cekici kilyyor.” (K7)
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“Ben ilk defa ¢calisma kagidi yaptim bu da sadece bu ders sayesinde oldu ve hani bunun
daha ¢ok ogrencilerin ilgi ¢ekme amaciyla yapildigint diisiindiigiim icin baya bir etkili

oldugunu diistiniiyorum.” (K7)

“Benim 8. sinifta kardesim var, ona da yaptirdim béyle bir etkinlik ¢ok hosuna gitti, ¢ok
begendi. Daha once boyle bir seyle karsilasmadigini soyledi. Boyle bir ¢alisma kagid
verilmemis onlara. Baska olursa onlari da gondermemi istedi. Demek ki matematige olan
bakis acgisina bile hizli yonde etki etti. Demek ki etnomatematik, matematige olan olumsuz

algiy1 yikabiliyor.” (K7)

Ogretmen adaylarinin etnomatematik temelli etkinliklere dair genel ve ortak goriisii bu
etkinliklerin matematik 6grenme siirecini daha zevkli hale getirerek O6grenci ilgisini
artirmasi, anlamayr kolaylastirarak matematige olan olumsuz algiyr degistirmesi

uzerinedir.

4.3.4 Ogretmen Adaylarimin “Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlar1” Temasina
fliskin Goriisleri
Ogretmen adaylarmim “Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlar” temasina iliskin

goriislerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11: Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlar

Tema Kodlar Frekans

Ogretmen adaylarinin 9

mesleki biling kazanimi

Mesleki Gelisim ve Etnomatematik yaklasiminin 15
Uygulama Alanlarn pedagojik katkilari
Gelecekteki 6gretmenlik 11

uygulamalarina etkisi

Tablo 4.11°e gore 6gretmen adaylarmin Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlari’na yonelik
goriisleri; “Ogretmen adaylarinin mesleki biling kazanim1”, “Etnomatematik yaklasiminin
pedagojik katkilar1” ve “Gelecekteki 6gretmenlik uygulamalarina etkisi” olmak iizere ii¢

kod altinda toplanmustir.
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4.3.4.1 Ogretmen Adaylarinin Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlar1 Temasi
Ogretmen Adaylarimin Mesleki Biling Kazamim Koduna iliskin Bulgular
Ogretmen adaylari, etnomatematik araciligiyla matematik ve kiiltiiriin birbirine bagl
oldugunu fark ederek mesleki biling kazandiklarini ifade etmektedirler. Bu siire¢, hem
matematik Ogretiminde kiiltiire yer verilmesinin 0nemini anlamalarima hem de kendi
ogretmenlik yaklagimlarim1 gelistirmelerine katki saglamistir. Adaylar, etnomatematik
temelli etkinliklerin mesleki gelisimlerinde somut beceriler ve farkindaliklar kazandirdiginm

asagidaki goriislerle vurgulamaktadir:

“Kiiltiirtin aslinda matematikte ne kadar onemli bir yeri oldugunu anlamis olduk yani
kiiltiirii kullanarak da matematige yon verebilecegimizi anlamis olduk matematigi daha

eglenceli hale getirdi bence kiiltiir kullanmak ¢tinkii kendimizden bir seyler bulduk.” (K3)

“Kiiltiirle matematigi birbirine baglamay1 6grendik bence oncesinde de biliyormusuz ama

hi¢ aklimiza gelmemis farkinda degilmisiz.” (K3)

“Bir 6gretmenin ana hedefi 6grenciye kendi bilgisini en iyi sekilde aktarmak oldugu i¢in,
etnomatematik bu bilgilerin en iyi sekilde aktarilmasi konusunda olabildigince yardimci
olabilecek bir sey c¢iinkii az once de soyledigim gibi hedef kitlemiz ortaokul égrencileri ve
onlar daha ¢ok gorsel diisiintip hayal edip anlamak istedikleri icin bizim de onlarin
etrafinda gordiigii veya yasadigi kiiltiivlerdeki seylerden ornek vererek konularimizi
aktarmamiz bir ogretmen igin olabildigince yardimct olacak bir seydir. O yiizden

etnomatematigin kullanilmas: bilginin aktarilmast kisminda 6gretmene bayag: faydali

olabilir.” (K1)

“Cozdiigiimiiz  sorularda vesaire kiiltiir karsimiza ¢ikiyordu ama hi¢ bu ¢aph

diisiinmemistim yani aslinda goziimiize ¢ok sokulmus ve oncesinde hazirlamiglar bizi ama

hi¢ farkinda degildik. Giizel bir biling olusturdu.” (K2).

“Tekrar benden boyle bir etkinlik hazirlanmasi istense ilk seferki kadar zorlanacagimi
diisiinmiiyorum ¢tinkii hangi noktalar: deginmem gerektigini daha iyi biliyorum yani bana
bu bu becerileri katti. Neler diisiinmem gerektigini biliyorum hangi konulara deginmem
gerektigini biliyorum yani ne tiir 6rnekler verebilecegimi biliyorum ne tiir soru c¢esitleri

verebilecegimi biliyorum bana bu becerilere kattigimi diistintiyorum.” (K2)
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“Su anki ogretmen adaylarinin hepsi bir yerlerde kiiltiir ve matematik ikilisi ile karsilasti
ama kimse bunun farkinda degildi. “Neden bu ikisi beraber?” diye kimse sormadi evet
ama bu c¢alisma kagidini hazirlarken ashinda herkesin kafasinda bu sorunun da
yvanitlandigin diistintiyorum. O yiizden bu 6gretmen adaylart icin de bu ders ve bu
etkinligin gercekten yararli oldugunu ve ogretmen adaylarimin bir seyleri fark etmesini
sagladigim diigiintiyorum. Dedigimiz sey su gibi oluyor aslinda, 6gretmen adaylarina bile

kendi kiiltiirel ge¢cmisleriyle bir koprii kurma firsati, sansi tamidi bu siire¢.” (K2)

“Yani ashnda béliime baslamadan once ¢ok fazla sorgulamadigim icin ¢ok da
anlamiyordum yani ¢evremdeki matematiksel durumlari. Mimarinin i¢inde matematik

oldugunu derste gordiikten sonra fark ettim, ¢cevremin de farkina varmaya basladim.” (K8)

“Bu siiregte kendi ¢evremi ve ¢evremin i¢indeki kiiltiirii yeniden kesfetmis gibi, tekrar

gozden gegirmig gibi oldum aslinda bu bir farkina varma stireci.” (K8)

“A¢ik¢ast hani bundan énce sorsaniz béyle bir etkinlik yapmay: diisiinmezdim ama simdi

yvapasim gelir.” (K11)

Etnomatematik yaklasiminin, Ogretmen adaylar1 tarafindan yukaridaki goriisler
cercevesinde belirtilmistir. Kiiltliir ve matematik arasindaki iliskinin 6nemini kavrayarak
edindikleri mesleki biling, kiiltlir baglaminin bilgi aktarimindaki olumlu etkisi; 6gretmen
adaylarininin etnomatematik temelli etkinlik tasarimi konusunda motivasyonlarini artirmais;

onlar1 bu alanda uygulama yapma konusunda daha hevesli yapmustir.

4.3.42 Ogretmen Adaylarimin Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlar1 Temasi
Etnomatematik Yaklasiminin Pedagojik Katkilar1 Koduna iliskin Bulgular
Ogretmen adaylari, etnomatematik temelli etkinlik tasarimi siirecinin, kendilerine dnemli
pedagojik katkilar sagladigin1 vurgulamaktadir. Bu yaklasim, onlarin yaraticiligini artirmus,
matematik ve kiltiir iliskisini pedagojik agidan kullanabilme becerilerini gelistirmistir.
Ayrica, etnomatematik temelli etkinlik ve materyal tasarimi konusunda deneyim

kazanmalarina ve 6zgilivenlerinin artmasina yardimci olmustur.

“Hi¢  aklimiza gelmeyen ya da alakasiz  gordiigiimiiz  seylerden  etkinlik

tasarlayabilecegimizi 6grendik.” (K3)
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“Iik taslak ile son taslak arasinda biiyiik fark var.” (K3)

“Daha yaratici ve kapsamli diistinebiliyorum, ge¢misimden orneklerle etkinlik tasarlamak

kolaylast1.” (K1)

“Bir etkinlik hazirlamis olsam daha tecriibeli ve yaratici hissediyorum.” (K1)

“Kiiltiir ve matematigi birbirine baglamay: ogrendik; onceden farkinda degildik.” (K3)

“Ortaokul ogrencileri gorsel ve somut orneklerle 6greniyor, kiiltiirel ornekler ogretmen

icin faydali.” (K1)

“Kiiltiirle matematigi baglamak gercek hayati matematige adapte etmeyi saglyor.” (K5)

“Artik etkinlik tasarlama konusunda daha yetkin ve gelismis hissediyorum.” (K4)

)

“Calisma kagidr hazirlarken kiiltiirii kullanmay diisiinmemistim, yeni diistinceler olustu.’

(K7)

“Ilik calisma kagidimda neyi nereye koyacagimi bilemezken simdi égrencinin diizeyine

uygun ve merak uyandiran materyal hazirlayabiliyorum.” (K8)

“Basta kiiltiir ve matematik baglantisint anlamakta zorlaniyorduk, simdi etkinlik

hazirlayabilecek noktadayiz.” (K1)

“Ders stireci fikir olusumunda ve pedagojik anlamda ¢ok faydali oldu.” (K1)

“Kiiltiir her yerde var ama farkinda degildik, bu yaklasim bize giizel bir biling olusturdu.”
(K2)

“Ogretmen adaylarina kendi kiiltiirel ge¢misleriyle képrii kurma firsati sagladi.” (K2)

“Etnomatematik hem o&grencilerin hem ogretmen adaylarimin kiiltiirii fark etmesini

saglyor.” (K5)
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“Topluma hizmet uygulamalar: dersinde etnomatematigi kullaniyorum.” (K9)

“Ileriki zamanlarda etnomatematik temelli ¢alisma kagitlar: tasarlamayr diisiiniiyorum.”

(K7)

Ogretmen adaylar1 etnomatematik temelli etkinlik tasarimi siireciyle, etkinlik tasarlama
becerileri edindiklerini ve var olan becerilerini ise yaraticilikla birlestirdiklerini;
edindikleri beceriler dogrultusunda artan 6zgiivenleri sayesinde Ggrencilerin matematigi
daha iyi anlamlandirmalarimi saglayacak kiltir baglamli matematik uygulamalar

tasarlamaya daha yatkin ve hazir olduklarini dile getirmislerdir.

4.3.4 Ogretmen Adaylarimin Mesleki Gelisim ve Uygulama Alanlar1 Temasi
Gelecekteki Ogretmenlik Uygulamalarina Etkisi Koduna Iliskin Bulgular
Etnomatematik temelli etkinlik tasarimi siirecinde Ogretmen adaylari, gelecekteki
O0gretmenlik uygulamalarina yonelik 6nemli kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmnin ifadeleri asagida belirtilmistir:

“Ogrencilerin yasadig1 kiiltiire gorev etkinlik hazirlamam belki onlarin égrenmesini daha
hizli ve kolay hale getirebilir ¢iinkii hem biliyorlar ve onlarin bildigi seyleri tistiine ben bir
konu anlatiyor olacagim ama ikinci dedigim yolda onlarin bilmedigi kiiltiirler kisminda
burada da belki biraz daha zorlanabilirler ama farklh bir kiiltiirii gérecekleri igin belki
daha ¢ok ilgilerini ¢cekmesini de saglayabilir o yiizden buna hani ikisi arasinda tam bir
kiyas yapamam ama su anki fikirlerim onlarin kiiltiiriine gore bir etkinlik hazirlamanin

daha hizli anlasilabilir olabilecegini gésteriyor.” (K1)

“Tekrar benden boyle bir etkinlik hazirlanmasi istense ilk seferki kadar zorlanacagimi
diisiinmiiyorum ¢tinkii hangi noktalar: deginmem gerektigini daha iyi biliyorum yani bana
bu bu becerileri katti. Neler diisiinmem gerektigini biliyorum hangi konulara deginmem
gerektigini biliyorum yani ne tiir 6rnekler verebilecegimi biliyorum ne tiir soru ¢esitleri

verebilecegimi biliyorum bana bu becerilere kattigimi diistintiyorum.” (K2)

“Daha once ¢alisma kagidi hazirlarken kiiltiivii nasil kullanirim diye hi¢ diigiinmemistim,
kafamda bir siirii yeni diisiince olustu. Ileriki zamanlarda etnomatematik temelli kagitlar

tasarlamay: diigiiniiyorum.” (K7)
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“Mesela doguya atanirsam oradaki ¢ocuklarin batidaki kiiltiirii bilemeyebilecegini o
yiizden ogretmen oldugumda da buna dikkat etmem gerektigini 6grendim. Yani bu
uygulama kapsaminda oradaki ogrencilerin de duydugunda bu ne demek yerine “evet bu”™
diyip kendi kiiltiiriinii fark etmesi gerekiyor. Calisma kagidi hazirlamaya ve ogrencilere
kiiltiirii aktarmak gorevlerimden biri, onu da aktarirken daha kolay iletisim kurabilecegini

diistintiyorum artik.” (K8)

“Ben su an topluma hizmet uygulamalart dersi aliyorum ve o derste etnomatematigi

kullanmaya ¢alistyorum.” (K9)

“Derslerime de bazen renk katmak i¢in kullanabilecegim bir sey yani hem ogrencilere renk

Katar hem de bana renk katar.” (K3)

“Su an kendimi bir tane etkinlik hazirlamisti olsam bu siiregte bir¢ok kez diistindiigiim icin

artik daha tecriibeli daha yaratici hissediyorum.” (K1)

Yukarida sunulan bulgular, etnomatematik temelli etkinlik tasarimi siirecinin, dgretmen
adaylan i¢in, gelecekteki Ogretmenlik uygulamalarima yonelik ¢ok yonlii destekleyici
etkilerinin oldugunu ifade edilmektedir. Ogretmen adaylarinin, hem matematik &gretim
stireclerine kiiltiirii entegre etme hem de bu baglamda etkinlikler tasarlama ve uygulama,
bolgesel ve kiiltiirel farkliliklara uyum saglama gibi bir¢ok yetkinlik alaninda gelisim
gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda, etnomatematik yaklasiminin 6gretmen egitimi
programlarinda daha yaygin bir sekilde yer almasinin mesleki yeterliklerin gelisimine katki

saglayacagi sdylenebilir.
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5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel verilere dayanarak, arastirma
problemleri kapsaminda elde edilen sonuglarin tartigsmasi gerceklestirilmistir. Elde edilen
sonuclar dogrultusunda ise gelecekteki c¢alismalara yon vermesi adma Onerilerde

bulunulmustur.

5.1 Sonug¢

Son yillarda literatiir ¢alismalarinda etkisini fazlasiyla hissettirmeye baslayan
etnomatematik yaklasimi, her toplumun kendi kiiltiirlinden iirettigi matematiksel diisiinme
bicimlerini yaratmaya imkan sunmasiyla matematik 6gretimi siireglerine hem evrensel hem
de yerel baglamda 6nemli katkilar sunmaktadir. Bunun tlilkemiz adina en biiyiik 6rnegine,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6gretim programlar ¢ergevesinde kiiltlir ve
egitim iliskisine dair yapilan vurgularda rastlanmaktadir. 2024 yilinda yayinlanan Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metin’inde belirtilen beceriler ¢ergevesi kapsaminda kiiltiir,
dokuz okuryazarlik becerisinden biri olarak yer almaktadir (MEB, 2024). MEB’e (2024)
gore hayat boyu devam eden ve gecmisle gelecek arasindaki koprii olan egitim stiregleri,
Ogrencinin kisisel gegmisinin yaninda yetistigi toplum ile paylastig1 ortak gecmis sayesinde
sekillenmektedir. Bu siire¢ icinde olusan tarihsel tecriibeyi egitimin parcasit haline
getirmek; Ogrencilerin milli ortak biling, kiiltiir ve degerleri edinmesiyle miimkiindiir.
MEB’in bu vizyonuna paralel olan, kiiltiiri matematik egitiminin ayrilmaz bir pargasi ve
baglami olarak goren etnomatematik yaklasimimin Tirk Egitim Program’larindaki degeri
acikca ortaya konmaktadir. Bu degeri g6z Onilinde bulundurarak etnomatematik
yaklagiminin etkinlik tasarlama siireglerinde kullanildigi bu c¢alismada, O6gretmen
adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siire¢leri incelenmistir. Caligmada
elde edilen nicel bulgular ve nicel bulgularin daha derin bir sekilde agiklanmasi ve
anlamlandirilmasima imkan saglayan nitel bulgular sonu¢ boliimii kapsaminda asagida

birlikte sunulmustur.

Calismanin iki alt problemi kapsaminda toplanan nicel bulgular, calismanin ¢er¢evesinde
gelistirilen 6l¢ek ve rubrikler yardimiyla analiz edilmistir. Bu analiz siirecinde veri olarak,
6 hafta siliren, teori ve uygulama temelli bir ders anlatim siireci sonrasinda 6gretmen

adaylarinin hazirladig1 etnomatematik temelli aktivite kagitlar1 kullanilmistir.
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[k alt problem kapsaminda incelenen ve Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel
Ogelerin Yeri Olgegi ile nicel analize tabi tutulan aktivite kagitlar1 betimsel istatistikler
kullanilarak yorumlanmistir. Betimsel istatistikler yardimiyla elde edilen bulgularda
etnomatematik temelli etkinlikler en sik bagvurulan kiiltiirel 6geler tespit edilmistir. Bu
kiiltiirel Ogelerin baginda gelen tarihi, mimari ve yemek kiiltlirii takip etmis; cografya,
geleneksel oyunlar ve sporlar, 6zel glinler ve kutlamalar gibi diger kiiltiirel 6geler az sayida
kullanilirken; bir kiiltiirel 6ge olarak miizigin hi¢cbir etkinlikte kullanilmadigi bulgusuna
ulagilmigtir. Etkinliklerde kullanilan kiiltiirel 6gelerin tespitinin ardindan, ayni alt
problemin ikinci boyutu baglaminda, bu kiiltiirel 6gelerin ne diizeyde etkinliklerde yer
aldig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar, etnomatematik temelli etkinliklerde kiiltiirel
Ogelerin kullanim diizeyinin ortalamanin biraz iistiinde oldugunu ortaya koymustur. Fakat
etkinlikler bazinda, kiiltiirel 6gelerin kullanim diizeyleri ayr1 ayri incelendiginde, bazi
etkinliklerde kullanim diizeyi yliksekken; bazi etkinliklerde bu diizeyin oldukca diisiik
oldugu goriilmiis; bu da 6gretmen adaylarinin kiiltiirel 6geleri tanima ve uygun sekilde
matematikle iliskilendirme konusundaki yeterliliklerinin farklilastigit  sonucu ile

agiklanmustir.

Ikinci alt problem kapsaminda ise c¢alismanin amagclari dogrultusunda gelistirilen ¢ift
rubrikle ¢alisilmis; Yaklasim Bazli Olgiitler rubriginden elde edilen puanlar, Matematiksel
Yaklagimlar rubrigi aracilifiyla belirlenen diizey kategorilerine ayrilmistir. Birinci alt
problemin analizine benzer sekilde betimsel istatistikler yardimiyla elde edilen bulgular
baglaminda etnomatematik temelli etkinliklerde hangi matematiksel yaklagimlarin ne
diizeyde bulundugu tespit edilmistir. Bu matematiksel yaklagimlar ¢alismanin kuramsal
cercevesi kapsaminda yer alan etnomatematik, ger¢ek¢i matematik egitimi (GME),
matematiksel modelleme ve etnomodellemedir. Tespit edilen sonuglarda Ogretmen
adaylarinin etnomatematik temelli etkinlik tasarimlarinda en ¢ok kullandiklar1 yaklagim
etnomatematik olmus; en zayif kullanim diizeyine sahip yaklasim ise etnomodelleme
olmustur. Elde edilen bulgular, GME ve matematiksel modellemenin de etkinliklerde giiglii

bir sekilde kullanilmadigini ortaya koymustur.

Nicel bulgulara aciklik getirmek ve dgretmen adaylarinin siirece dair goriislerini alarak
stirec hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla toplanan nitel bulgularin nicel
bulgularda ortaya ¢ikan sonuglari destekledigi ve arastirmanin kapsamina dair soru

isaretlerini giderdigi goriilmiistiir. Karma ¢alismalarin en temel 6zelliklerinden biri olan bu
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destekleyici ve tamamlayici oriintii, nicel ve nitel bulgularin birlikte kullaniminin ne derece

onemli oldugunu kanitlar niteliktedir.

Nicel bulgularda goze g¢arpan kiiltiir ve matematik arasindaki iligskiyi nispeten kuran
O0gretmen adaylarmin, bu iliskiyi etkinliklere uyarlama anlaminda yeterli seviyeye
ulasamadiklar1 detayi; bu konuda gelisime ihtiyag duyduklarini diisiindiirmiistiir. Nitel
bulgularin sonuglar1 bu diisiinceyi destekler niteliktedir ¢ilinkii; 6gretmen adaylariin genel
kanisi, 6gretmen yetistirme programlari kapsaminda kiiltiir ve matematik iligkisine dair
planlanan ders igeriklerinin oldukca yiizeysel ve az sayida olmasi, etnomatematik
konusunda bilgi yetersizligine yol actig1 yoniindedir. Ogretmen adaylarmin bu alandaki
teori eksikliklerinin, pratikte de karsilarina engel olarak ¢iktig1 soylenebilir. Nicel
bulgularda rastlanan, kiiltiirel 6gelerin etkinlik tasarimlarindaki kullanim diizeyi ve
kiiltiiriin farkli yaklagimlarla bir araya getirilmesinde karsilagilan zorluklar gibi sonuglar bu

durumu desteklemektedir.

Nitel bulgularin diger sonuglarina bakildiginda ise, 6gretmen adaylarinin etnomatematik
temelli etkinlik tasarlama siirecinden fazlasiyla keyif aldigi ve mesleki gelisimleri
acisindan bu yaklasimi ¢ok faydali bulduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, etnomatematik
yaklagimimin o6grenciler iizerinde de olumlu etkileri olabilecegini diisiinen ¢ok sayida
O0gretmen adaymin yaninda; etnomatematik temelli etkinlik tasarimi siirecinde
ogrendiklerini uygulamaya koyarak Ogrencilerden olumlu geri doniitler alan &gretmen
adaylar1 da vardir. Bu nedenle nitel ve nicel bulgularin 1s18inda, etnomatematik
yaklagimimin etkinlik tasarim siireclerine olan olumlu etkilerine ek olarak; 6grenme ve
Ogretme siireglerinde hem 6grenci hem de 6gretmen adaylar1 agisindan avantajlar1 oldugu
sOylenebilir. Bu ¢ercevede elde edilen sonuglar literatiir esliginde Tartisma bolimiinde

degerlendirilmistir.

5.2 Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, etnomatematik temelli etkinlik
tasarlama siirecinin, 6gretmen adaylarinda etnomatematige iliskin olumlu ve bilingli tutum
olusturdugu; 6gretmen adaylarinin etkinlik tasarlama becerileri konusunda daha 6zgilivenli
hissetmelerini sagladigi ve mesleki yetkinliklerini gelistirdigi goriilmektedir. Diger bir
deyisle, arastirmanin bulgulari, etnomatematik yaklagiminin 6gretmen adaylarinin etkinlik

tasarlama siireclerine olan katkilarim1 ortaya koyarken; ayni zamanda bu siirecin ¢esitli
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acilardan gelisime acik yonlerini de gostermistir. Nicel ve nitel veriler birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel Ogeleri matematiksel igeriklerle
iligkilendirme konusunda baslangi¢c diizeyinde bir farkindalik gelistirdikleri ancak bu
farkindalig1 etkili ve derinlikli bir sekilde tasarim siireglerine aktarma konusunda yeterli
diizeye ulasamadiklar1 goriilmistiir. Bu bulgu, farkli iilkelerde ve Tiirkiye’de yapilmisg

benzer ¢alismalardaki sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Ornegin D’ Ambrosio (1985) sadece teoride ele alinan ethomatematik yaklasiminin 6gretim
stirecine dair olumlu etkilerinin sinirli oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, Knijnik
(2002) ve Rosa ve Orey (2011), kiiltiirel 6gelerin matematiksel diisiinme siirecindeki yerini
anlamlandirabilmek adina, etnomatematigi sinifa tasimanin Gtesine gecilmesi gerektigini
savunmaktadir. Mevcut ¢aligmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun tarih, mimari ve
yemek kiiltiirii gibi belirli alanlara odaklandig1, fakat miizik veya giindelik yasam pratikleri
gibi daha soyut ya da alisilmadik kiiltiirel 6geleri goz ardi ettigi goriilmiistiir. Bu durum,
adaylarin kiltliriin goriiniir kismini algiladigin1 ve kiiltiirel derinlige dair pedagojik bir

eksiklik yasadigini diistindiirmektedir.

Ayrica, arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara benzer bigimde, Barta, Eglash ve
Barkley (2003) oOgretmen adaylarmin kiiltiir baglaminda tasarladiklar1 etnomatematik
temelli etkinliklerde kiiltiirti kullanmakta zorlandiklarini, bu yiizden kiiltiir temelli 6gretim
yaklagimlariin 6gretmen egitiminde daha ¢ok yer almasi gerektigini dile getirmektedir.

Tirkiye Ozelinde ise Sahin ve Giiven (2021) tarafindan yapilan bir arastirma,
etnomatematikle tanigsan Ogretmen adaylarmin ilk anda zorluk yasadiklarini; ancak
uygulama siirecinde kiiltiirel 6geleri matematige uyarlamanimm hem o6gretmen hem de
Ogrenci motivasyonunu artirdigini  gostermistir. Bu bulgu, bu c¢alismadaki 6gretmen
adaylarinin da ilk anda zorluk yasamalar1 fakat sonrasinda kuramsal cerceveyi tanitan
teorik kismin devaminda gergeklesen uygulamali siirecin, 6gretmen adaylarindaki zorluk
algisint yikmasinin ardindan, siireci keyifli ve Ogretici olarak nitelendirmeleriyle

ortismektedir.

Bununla birlikte, calismada 06gretmen adaylarinin en sik bagvurdugu yaklasimin
“etnomatematik” oldugu; ancak “etnomodelleme” yaklasimimnin en diisiik diizeyde temsil
edildigi belirlenmistir. Etnomodellemenin matematiksel modellemeden tiiretilmmedigini;

kiiltiir baglaminda matematigi anlamlandirma siireci oldugunu ifade eden Rosa ve Orey
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(2013) acisindan bakildiginda, 6gretmen adaylarinin etnomatematigi tanima siirecinde
heniiz ileri diizey kuramsal yapiya erisemedikleri goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmen
egitiminde bu tiir kavramlarin sadece teorik cer¢evede sunulmasinin yeterli olmadigin;

uygulamali 6rneklerle ve pratikle derinlestirilmesi gerektigini gostermektedir.

Calismanin nitel verilerinde 6gretmen adaylarinin kendi kiiltiirlerinden ilham alarak
etkinlik tasarlamalarinin yaraticiliklarini  ve mesleki motivasyonlarini artirdigi  da
goriilmiistiir. Bu durum, Zaslavsky (1996) ve Powell ve Frankenstein (1997), matematik
ogretiminde kiiltiire yer verilmesinin; 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sagladigi,
ogrencilerin 6grenme siireglerini olumlu etkiledigini dile getirmektedir. Adam’a (2004)
gore etnomatematik yaklasimi 6grencilerin matematik ve ger¢ek hayat arasinda iliski
kurabilmelerine imkan vererek, ilgi ve motivasyonlarini artirmaktadir. Derse karsi

-----

konusunda fazlasiyla 6nemlidir (Zaslavsky, 1991).

Son olarak, calismadan elde edilen bulgular, Ogretmen yetistirme programlarinin
etnomatematik yaklasimina daha fazla alan agmasi gerektigini gostermektedir. Civil (2007)
ve Turner ve Drake (2016) oOgretmen adaylarinin matematigi gercek hayatla
iliskilendirebilmelerinin 6gretmen yetistirme programlarinda kiiltiir baglamina ne derece

yer verildigiyle dogrudan iliskili oldugunu ifade etmektedir.

Literatiir bulgular1 ve Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen 6 haftalik etnomatematik
temelli etkinlik tasarlama siireci gostermistir ki, etnomatematik yaklagimimin egitim
stireclerindeki olumlu etkisi birbirini tamamlayan kuramsal ve uygulama temelli biitiinciil

bir yaklagimla miimkiindiir.

5.3 Oneriler
Arasgtirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak bu alanda calismak isteyen arastirmacilara veya
bu alanda gerceklestirilmek istenen potansiyel uygulamalara yonelik bazi Onerilerde

bulunulmustur.

5.3.1 Uygulamalara ve Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak bu alanda ¢aligmak isteyen arastirmacilar veya

bu alanda gergeklestirilmek istenen uygulamalara yonelik bazi1 6nerilerde bulunulmustur.
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5.3.1.1 Uygulamalara Yénelik Oneriler

Etnomatematik temelli etkinliklerin 6gretmen yetistirme programlarinda daha fazla yer
bulmasi saglanmalidir. Bu tiir etkinlikler, 6gretmen adaylarinin hem kiiltiirel
farkindaliklarin1  artirmakta hem de yaraticilik ve etkinlik tasarlama becerilerini

gelistirmektedir.

Egitim fakiiltelerinde kiiltiir ve matematik iligkisini ele alan se¢meli dersler acilarak,

Ogretmen adaylariin bu alanda bilgi ve deneyim kazanmalar tesvik edilmelidir.

Ogretmen adaylarina, kiiltiirel 6geleri matematikle iliskilendirme becerisi kazandirmaya

yonelik atolye ¢alismalar1 ve uygulamali dersler diizenlenmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve program gelistiricileri, etnomatematik yaklasima dayali 6rnek
uygulamalar1 6gretim programlarina dahil etmeli ve Ogretmenlere rehberlik edecek

kaynaklar olugturmalidir.

5.3.1.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Etnomatematik temelli etkinliklerin sinif i¢i uygulamalar iizerine eylem arastirmalar
yapilmalidir. Bu calismalarin 68rencilerin basari, tutum ve matematiksel diisiinme

becerileri tizerindeki etkileri uzun dénemli olarak incelenmelidir.

Farkli cografi bolgelerde yapilan benzer calismalarla, kiiltiirel 6gelerin matematik
Ogretiminde nasil farkli bicimlerde anlam kazandig1 karsilastirmali olarak analiz edilebilir.
Boylece Tiirkiye nin kiiltiirel ¢esitliligi matematik egitiminde daha sistematik bi¢cimde

degerlendirilebilir.

Bu calisma 6gretmen adaylariyla sinirli kalmistir; benzer arastirmalar farkli kademelerdeki

ogretmenler ve dgrencilerle genisletilerek yiiriitiilebilir.
Bu c¢alismadaki etkinlikler aktivite kagitlar1 ile smirlandirilmstir; etnomatematik temelli

etkinliklerin kapsami1 genisletilerek 6gretmen adaylarinin diger etkinlik tasarlama siirecleri

incelenebilir.
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Etnomatematigin diger 6gretim yaklasimlar ile iliskisinin ele alindig1 bir kuramsal ¢erceve

kapsaminda ¢alismalar yapilabilir ve literatiir bu alanda zenginlestirilebilir.
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EK A: Goniillii katilimel onam formu

GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU

............................ tarafindan yiiriitiilen
.......................................................... ” baslikli arastirmaya davet edilmis
bulunuyorsunuz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden 6nce, arastirmanin neden ve
nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiylik 6nem
tasimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi
isterseniz sorabilirsiniz. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda c¢alismadan ¢ikma hakkinda
sahipsiniz. Calismay1 _yanitlamaniz, arastirmaya katim icin onam verdiginiz biciminde
yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken kimsenin baskist veya telkini
altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir.

Arastirmayla Ilgili Bilgiler:

A, ATaStIMANIN ATMACI:.....cccciuieeeeeireeeeeiieeertreeeetreeeesreeeesbreeesssseeeessreeeessseeessseens
c. Arastirmanin Nedeni: 0 Bilimsel aragtirma o Tez ¢aligsmast

d. Arastirmanin Ongoriilen
STTESII. ettt e e e e

e. Arastirmaya Katilmas1 Beklenen Katilimc1/Géniilli
SaAYISTi. it

f.  Arastirmanin Yapilacagi
D €S (1S 3 U SRN

Cahismaya Katihm Onay1:

“Yukarida yer alan ve arastirmadan Once goniilliye / katilimciya verilmesi gereken bilgileri
gosteren Aydinlatilmis Onam Formu adli metni kendi anadilimde okudum ya da bana okunmasim
sagladim. Bu bilgilerin icerigi ve anlami, yazili ve sozlii olarak agiklandi. Aklima gelen biitlin
sorular1 sorma olanagi tanindi ve sorularima doyurucu cevaplar aldim. Calismaya katilmadigim ya
da katildiktan sonra ¢ekildigim durumda, hicbir yasal hakkimdan vazge¢mis olmayacagim. Bu
kosullarla, s6z konusu aragtirmaya higbir baski ve zorlama olmaksizin goniillii olarak katilmay1
kabul ediyorum. Bu metnin imzali bir kopyasini aldim.”

Katillmcinin (Kendi el vazisi ile)

Imzast:

(Varsa) Velayet veya Vesayet Alinda Bulunanlar icin:

Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)

Imzasi:

Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri imza karsihiginda géniillii kisiye
verilir, digeri arastirmaci tarafindan saklanir.
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EK B: Etnomatematik temelli etkinliklerde kiiltiirel 6gelerin yeri olcegi

Etnomatematik Temelli Etkinliklerde Kiiltiirel Ogelerin Yeri Olcegi

Bu olgek, arastirmacilarin  ve alan uzmanlarinin etnomatematik temelli etkinlikleri
degerlendirebilmeleri amaciyla gelistirilmis, 3’lii Likert tipi bir degerlendirme aracidir. Olgek,
etkinliklerin kiiltiirel icerik ile matematiksel Ogrenme siireglerine entegrasyonunun derinligi,
etkinliklerin &grencilerin yaratic1 diisiince ve matematiksel diisiinme becerilerini destekleme
diizeyi, kiiltiirel 6gelerin se¢ciminde ve kullanimindaki uygunluk gibi boyutlar1 kapsamaktadir.

Degerlendirme, her dlcek maddesi i¢in asagidaki puanlama arali§inda yapilmaktadir:
0: Katilmiyorum / Olgiit etkinlikte yer almiyor

1: Kismen katiliyorum / Olgiit etkinlikte yiizeysel veya zayif olarak yer alryor

2: Tamamen katilryorum / Olgiit etkinlikte belirgin ve giiclii sekilde yer aliyor

Bu 06l¢ek, etnomatematik uygulamalarinin etkinlik planlama ve analiz siireglerinde kaliteyi
artirmaya ve 0grenme deneyimlerini zenginlestirmeye yonelik degerli bir ara¢ olarak tasarlanmstir.

No Madde 0 1 2

1 Kiiltiirtin, etkinliklere yaratici ve etkili bir sekilde
entegre edildigini diisliniiyorum.

2 Etnomatematigin, matematik 6grenme siirecine katki
saglayacak sekilde yapilandirildigini diisiiniiyorum.

3 Etkinliklerin, 6grencilerin matematiksel baglamda
yaratici diisiinmelerini tesvik edecek sekilde
yapilandirildigini diistintiyorum.

4 Etkinliklerde, glinliik yasamla iligkili ve anlaml1 kiiltiirel
Ogelerin sec¢ilerek matematiksel icerige basariyla
yansitildigini diistiniiyorum.

5 Etkinligin, 6grencileri farkl kiiltiirel baglamlarda ¢esitli
matematiksel ¢oziim yollar1 gelistirmeye yonlendirdigini
diisiiniiyorum.

6 Etkinligin kiiltiirel i¢eriginin, ders saatinin siiresine

uygun sekilde yapilandirildigini diigiiniiyorum.
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7 Etkinligin kiiltiirel i¢eriginin, hedeflenen 6grenme ¢iktist
kapsaminda matematik dersinin icerigine uygun sekilde
yapilandirildigini diistiniiyorum.

8 Kiiltiirel 6gelerin yiizeysel degil, derinlemesine ele
alindigini diigiiniiyorum.

9 Etkinlikteki soru yapilarmin, kiiltiirel 6geler ile
matematiksel kavramlar arasinda anlamli bir gecis
sagladigini diistiniiyorum.

10 Kiiltiirel ve etnomatematiksel durumlarin birbirini
destekleyecek sekilde kullanildigini diisiiniiyorum.

11 Etkinliklerin farkl kiiltiirel 6geleri harmanlayarak
olusturuldugunu diisiiniiyorum.

12 Etkinliklerin matematik araciligiyla kiiltiirel farkindalik

olusturdugunu diigiiniiyorum.
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EK C: Yaklasim bazh él¢iitler rubrigi

Yaklasim Bazh Olgiitler Rubrigi
Dort yaklasim kapsaminda her bir 6lgiit, 0-2 puan araliginda degerlendirilmek iizere hazirlanmistir.

0 = Olgiit yok
1 = Kismen / Yiizeysel yer aliyor
2 = Belirgin ve giiclii sekilde yer altyor

Yaklagim Olgiit 0 1 2
(Olgiit (Kismen / | (Belirgin
yok) Yiizeysel) | ve giiclii)

Etnomatematik | Etkinlikte kiiltiirel bir baglam yer aliyor
mu?

Etkinlikte kiiltiire ait 6geler kullanilmig
mi1?

Kiiltiir ile matematik arasinda bag
kurulmus mu?

Gergekei Gergek yagsam baglami iceriyor mu?
Matematik
Egitimi (GME)

Ogrencinin kendi ¢dziim stratejisini
gelistirmesine olanak sagliyor mu?

Ara ¢ozlimler ve modellemeye izin
veriyor mu?

Matematiksel Gergek diinya problemi matematiksel
Modelleme dile aktarilmig m1?

Modelleme siireci (anlama, model
kurma, ¢6zme, dogrulama) yer aliyor
mu?

Somut ve soyut matematiksel diigiinme
arasinda gecis saglanmig m1?

Etnomodelleme | Kiiltiirel bir uygulama matematiksel
olarak analiz edilmig mi?

Modelleme, kiiltiirel baglam i¢inde
yapilmig mi?

Ogrencilerden kendi modellerini
yaratmalari beklenmis mi?
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EK D: Matematiksel yaklasimlar rubrigi

Matematiksel Yaklasimlar Rubrigi

Bu rubrik, 6gretmen adaylariin etnomatematik temelli tasarladig etkinliklerde kuramsal gerceve
kapsaminda hangi matematiksel yaklasimlarin (GME, Modelleme, Etnomatematik,
Etnomodelleme) ne diizeyde yer aldigini belirlemek igin kullanilir. Her bir yaklagimin yer alma
diizeyi 0-6 arasinda puanlanir. Yaklagim bazli 6l¢iitler rubriginden alinan puanlar dogrultusunda bu
rubrik sonuclart degerlendirilecektir.

Puanlama Ac¢iklamalar

Puan Diizey Aciklama

0-1 Yok Yaklasim hi¢ yer almiyor/yok
denecek kadar az.

2-4 Kismen Yaklasim kismen yer aliyor,
ancak yiizeysel.

5-6 Belirgin Yaklasim agikga belirgin ve
etkinligin temel yapisinda yer
aliyor.
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EK E: Kiiltiirel 6gelerin etkinliklerde kullamimina iliskin izleme tablosu

Kiiltiirel Ogelerin Etkinliklerde Kullamimina iliskin Izleme Tablosu

Bu tablo yardimiyla, arastirma kapsaminda gelistirilen ve uygulanan etkinliklerde hangi
kiiltiirel 6gelerin yer aldigi tespit edilmistir. Kiiltiirel 6geler; tarih, mimari, yemek,
cografya, geleneksel oyun ve sporlar, giyim, el sanatlar1 ve zanaat, miizik, geleneksel
Olclim ve hesaplama yontemleri ile 6zel giinler ve kutlamalar olarak kategorize edilmistir.

Her bir etkinlik i¢in ilgili kategorilerde yer alan 6geler “X” isareti ile belirtilmistir. Bu
tablo, etkinliklerde Kkiiltiirel o6gelerin kapsamini sistematik olarak ortaya koyarak,

etnomatematik ve kiiltiir temelli etkinlik tasarimi analizlerine veri saglamaktadir.

Kiiltiirel Ogeler Etkinlik 1 | Etkinlik 2 | Etkinlik 3
Tarih
Mimari
Yemek
Cografya
Geleneksel Oyunlar ve Sporlar
Giyim
El Sanatlar1 ve Zanaat
Miizik
Geleneksel Olgiim ve Hesaplama Yontemleri
Ozel Giinler ve Kutlamalar
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EK F: Etnomatematik temelli etkinlik tasarlama siireclerine iliskin yari

yapilandirilmis goriisme formu

Ogretmen Adaylarimin Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarlama Siireclerinin
Incelenmesi

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yer:
Gortismeci: Giillay DEDEBAS

Goriisiilen Kisi: Ogretmen Adayi 1

Merhabalar,

Ben, Giilay DEDEBAS. Prof Dr. Devrim UZEL danismanliginda Yiiksek Lisans
ogrenimime devam ediyorum. Yiiksek Lisans tezim kapsaminda Ogretmen Adaylarinin
Etnomatematik Temelli Etkinlik Tasarlama Siireglerinin Incelenmesi amaciyla bir
arastirma yuriitiiyorum. Arastirmamizin bir katilimcist oldugunuzu daha 6nce onam
formunu imzalayarak onaylamistiniz. Simdi sizinle bu arastirma kapsaminda bir goriisme
gerceklestirecegimiz icin sozel olarak tekrar bu gorlismeyi onayladiginiza dair bir onay
isteyecegim. Onayliyor musunuz? Bu goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydedecegim. Bu
kayitlar sadece bilimsel amaglar icin kullanilacak ve bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Goriisme sonunda bizimle paylastiklarinizin kullanilmamasina yonelik bir talebiniz olmasi
durumunda goriisme kayitlar1 size geri verilecektir. Gorlismemiz yaklasik 30 dakika
siirecektir. Bu bilgiler 1s18inda goriismenin kaydedilmesine ve bilimsel amaglar igin
kullanilmasina yazili ve sozlii olarak izin veriyor musunuz? Sizin sormak istediginiz bir
sey var m1? Degerli katkilariniz icin ¢ok tesekkiir ediyor ve goriislerinizi almak icin size
arastirma sorularini yoneltmeye basliyorum.

SORULAR

1. Yasmiz?
2. Hangi boliimde okuyorsunuz?

3. Bu boliimde aldigiiz derslerde kiiltiir ve etnomatematik konularina ne kadar yer
verildigini diistinliyorsunuz?

e Hangi dersler kapsaminda?
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e Ne diizeyde?
Yetistiginiz ¢cevrenin ve kiiltliriin matematiksel diisiinme bi¢iminiz {izerinde nasil
bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

e Tutum, farkindalik,ilgi,motivasyon kapsaminda
e Matematik ve kiiltiir iligkisi kapsaminda
o Etkinlik tasarimi esnasinda sagladig1 avantaj/dezavantajlar kapsaminda

Hazirladigimiz etkinliklerde kendi kiiltiirel gegmisinize nasil yer verdiniz?

e Kiiltiirel 6geler (Yemek,miizik,resim,mimari,tarih,cografya vb.)
e Etkinlikler lizerindeki olumlu/olumsuz etkisi

Yetistiginiz kiiltlirlin, etnomatematik temelli etkinlik tasarlama becerilerinizi nasil
sekillendirdigini diisiiniiyorsunuz?

e Avantaj/dezavantaj

Etnomatematik temelli etkinlik hazirlamanin 6gretmen adaylarina nasil bir katki
sagladigini diislintiyorsunuz?

e Ogretmen aday1 yetkinliklerine yonelik katkilar
e Meslek hayatinda gelecege yonelik potansiyel katkilar

Etnomatematik temelli bir etkinlik tasarlamak i¢in gerekli beceriler konusunda
kendinizi nasil hissediyorsunuz?

e Ders anlatim siirecinin etkisi
e 6 haftalik uygulama 6ncesi/sonrast
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