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OZET

OGRETMENLERIN TEKNOLOJi YETERLIiGi OZ-DEGERLENDiRMELERI VE
DiJITAL VERiI GUVENLIiGi FARKINDALIKLARI
YUKSEK LiSANS TEZi
OZNUR UZUNOGLU
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU

BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGIiTiMi ANABILIM DALI
(TEZ DANISMANI: DOC. DR. GULCAN OZTURK)
BALIKESIR, TEMMUZ - 2026

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri
giivenligi farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Kesfedici korelasyonel arastirma
modelinde tasarlanan ¢alismanin 6rneklemini devlet okullarinda gorev yapan 307 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri, kisisel bilgi formu, “21. Yiizyll Ogrenmeleri igin
Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi” ve “Dijital Veri Giivenligi Farkindalik
Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz
gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi ve Pearson korelasyon katsayisi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmelerinin ve dijital
veri giivenligi farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin
teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri, cinsiyet, gorev tiirii, egitim diizeyi, bilgisayar
sahipligi, dijital glivenlikle ilgili ders/kurs alma ve 21. yiizyil becerileri kavramini bilme
durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken mesleki kidem degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermemistir. Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklar:
cinsiyet, dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumu ve 21. yiizyil becerileri kavramini
bilme durumu degiskenlerine gore anlamli bi¢imde farklilastigi; gorev tiirii, egitim diizeyi,
mesleki kidem ve bilgisayar sahipligi durumuna gore anlamli bir farklilhik gostermedigi
bulunmustur. Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri giivenligi
farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde, giiclii diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin 21. yiizyil becerilerini egitim ortamlarina
giivenli bir sekilde entegre edebilmeleri icin siber glivenlik ve teknoloji odakli hizmet i¢i
egitim programlarinin yayginlastirilmasi nerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Dijital veri giivenligi farkindaligi, teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirmesi, 21. yiizyil 6grenmesi
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ABSTRACT

TEACHERS’ TECHNOLOGY PROFICIENCY SELF-ASSESSMENTS AND
DIGITAL DATA SECURITY AWARENESS
MSC THESIS
OZNUR UZUNOGLU
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY
(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. GULCAN OZTURK)
BALIKESIR, JULY - 2026

This study aimed to investigate relationship between teachers’ technology proficiency self-
assessments and digital data security awareness. Sample of the study, which was designed
in exploratory correlational research model consisted of 307 teachers working in public
schools. Research data were collected using a personal information form, the “Technology
Competence Self-Assessment Scale for 21st-Century Learning” and the “Digital Data
Security Awareness Scale”. Descriptive statistics, independent groups t-test, one-way
analysis of variance, and Pearson correlation coefficient were used for analysis of the data.
As a result of research, it was found that teachers’ technology proficiency self-assessments
and digital data security awareness were at a high level. Teachers’ technology proficiency
self-assessments demonstrated significant differences based on gender, occupational
position, educational level, computer ownership, participation in digital security related
courses, and familiarity with concept of 21st-century skills; but, no significant difference
was found based on professional work experience. It was found that teachers’ digital data
security awareness differed significantly according to gender, participation in digital
security-related courses, and familiarity with concept of 21st-century skills; but there were
no significant differences based on occupational position, educational level, professional
work experience, and computer ownership. A strong, positive, and statistically significant
relationship was identified between teachers’ technology proficiency self-assessments and
digital data security awareness. Based on these findings, it was recommended that
cybersecurity and technology-focused in-service training programs be expanded to enable
teachers to safely integrate 21st-century skills into their educational environments.

KEYWORDS: Digital data security awareness, technology proficiency self-assessments,
21% century learning
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ONSOZ VE TESEKKUR

Bu caligmada, Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri
giivenligi farkindaliklar1 arasindaki iliski arastirilmastir.

Bu uzun ve emek gerektiren arastirma siirecinde; engin bilgi, birikim ve tecriibeleriyle bana
yol gosteren, her asamada sabirla beni yonlendiren ve kiymetli desteklerini hi¢bir zaman
esirgemeyen saygideger tez danismanim Dog. Dr. Giilcan OZTURK ’e en derin siikranlarimi
sunarim. Tez savunmamda jiiri liyesi olarak ¢alismama katki saglayan ve degerli zamanlarini
ayiran Dog. Dr. Aysen KARAMETE ve Dr. Ogr. Uyesi Hiiseyin Can SENEL’e kiymetli
degerlendirmeleri i¢in tesekkiir ederim. Egitim hayatim boyunca degerli katkilariyla utkumu
acan ve vizyon katan kiymetli hocalarima tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Arastirmamin veri
toplama siirecinde degerli vakitlerini ayirarak dlgekleri igtenlikle yanitlayan ve ¢alismama
goniillii olarak katki saglayan tiim meslektaslarima tesekkiir ederim.

Son olarak; hayatimin her déneminde oldugu gibi bu yogun ve yorucu tez siirecinde de

sonsuz sabir, sevgi ve anlayiglariyla beni daima destekleyen, her an yanimda hissettigim
kiymetli aileme, 6zellikle de ogluma sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Balikesir, 2026 Oznur UZUNOGLU



1. GIRIS

21. yiizyl bilgi ve iletisim teknolojilerinin tiim toplumsal alanlara hizla yayildigi, bilginin
iretim ve tiikketim dinamiklerinin koklii bigimde doniistiigii ve dijitallesmenin kaginilmaz bir
gerceklige doniistiigii bir ¢agi temsil etmektedir. Bu ¢agin en belirgin 6zelliklerinden biri,
bireylerin yalnizca bilgiye erisim becerisine sahip olmasinin artik yeterli goriilmemesi,
bilgiyi anlamlandirma, elestirel bir siizgecten gecirme, lretken bigimde kullanma ve
paylasma kapasitelerinin de vazgecilmez yetkinlikler olarak 6ne ¢ikmasidir. Nitekim 21.
Yiizyil Becerileri Ortakligi (Partnership for 21st Century Skills [P21]) (2017), Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD]) (2018) ve Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for
Technology in Education [ISTE]) (2016) gibi uluslararasi kuruluslarin hazirladig: raporlar
incelendiginde, dijital okuryazarlik ve teknoloji yetkinliklerinin 21. ylizy1l bireyinin tagimasi
gereken temel beceriler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu baglamda egitim sistemleri de
kokli bir doniisiim baskisiyla karsi karsiya kalmakta hem icerik hem de siire¢ boyutunda

yeniden yapilanma kag¢inilmaz bir zorunluluk haline gelmektedir.

Egitim sistemlerinin bu donlisimde en Onemli rolii iistlenen paydast hi¢ kuskusuz
ogretmenlerdir. Teknolojinin egitime entegrasyon siirecinde 6gretmenlerin hem uygulayici
hem de yonlendirici konumunda bulunmasi, onlarin teknoloji yeterliklerini belirleyici bir
degisken olarak One c¢ikarmaktadir. Seferoglu (2009), egitim sistemlerinin niteligini
dogrudan belirleyen en Onemli unsurun Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri oldugunu
vurgularken Ertmer and Ottenbreit-Leftwich (2010) 6gretmenlerin teknolojiyi sinif i¢inde
etkin bi¢imde kullanabilmelerinin mesleki gelisimlerinin ayrilmaz bir boyutu haline
geldigini belirtmektedir. Bu dogrultuda Christensen and Knezek (2017) tarafindan
gelistirilen Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi (Technology Proficiency Self-
Assessment for 21st Century Learning [TPSA C-21]) ve Tirkiye kosullarina uyarlanan
haliyle 21. Yiizyll Ogrenmeleri icin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi
(YYOTYO), 6gretmenlerin 21. yiizy1l 6grenmelerindeki teknoloji yeterlik diizeylerini kendi
algilar1 lizerinden ortaya koymaya imkan taniyan gecerli ve gilivenilir bir ara¢ olarak

alanyazindaki yerini almistir (Fidan vd., 2020).

Ote yandan dijitallesmenin derinlesmesiyle birlikte bireylerin yalnizca teknolojiyi

kullanmay1 degil, onu giivenli, etik ve bilingli bicimde kullanmay1 da 6grenmesi zorunlu



hale gelmistir. Dijital ortamlarda iiretilen, saklanan ve paylasilan veri miktarindaki carpici
artis kimlik hirsizlig1, kimlik av1 saldirilari, zararli yazilimlar ve veri sizintis1 gibi tehditlerin
giindelik yasamin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesine zemin hazirlamistir (Canbek ve
Sagiroglu, 2007a, 2007b). Birlesmis Milletler, OECD ve Avrupa Birligi (AB) basta olmak
tizere pek ¢ok uluslararasi kurulus, dijital veri giivenligi farkindaligimi bireylerin 21.
yizyilda tagimasi gereken temel yetkinlikler arasinda saymaktadir. Bu baglamda
Ogretmenlerin dijital veri glivenligi farkindalig1 yalnizca bireysel bir mesele olarak degil
kurumsal giivenlik, 6grenci mahremiyeti ve dijital vatandaslik egitimi agisindan da stratejik

bir 6neme sahip bir konu olarak degerlendirilmelidir.

Alanyazin incelendiginde, ogretmenlerin teknoloji yeterliklerini ¢esitli degiskenler
acisindan ele alan ¢ok sayida caligsma bulunmaktadir (Dursun ve Saracaloglu, 2017; Giiney
ve Mete, 2022; Haciomeroglu vd., 2014; Saykal ve Uluginar-Sagir, 2021; Schmidt et al,
2009). Bununla birlikte teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri giivenligi
farkindaligin1 bir arada inceleyen ve bu iki degisken arasindaki iligskiyi ortaya koymay1
hedefleyen arastirmalarin son derece sinirli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu eksiklik,
Ozellikle egitim ortamlarinin giderek daha fazla dijitallestigi glinimiizde Onemli bir
arastirma  bosluguna isaret etmektedir. Ogretmenlerin teknoloji  yeterligi  6z-
degerlendirmeleri ile dijital veri giivenligi farkindaliklarinin birlikte degerlendirilmesi hem
karar vericilere hem de hizmet i¢i egitim programcilarina dnemli veriler sunabilecektir. Tiim

bu gerekcelerden hareketle bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Bu arastirmada, devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirme diizeyleri ile dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmada ayrica Ogretmenlerin s6z konusu iki degiskene iligkin
diizeylerinin ¢esitli demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigi ve
teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri gilivenligi farkindaliklar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunup bulunmadigir belirlenmistir. Bu yoniiyle aragtirmanin,
Ogretmenlerin mesleki gelisim gereksinimlerinin belirlenmesine, hizmet i¢i egitim
programlarinin yapilandirilmasina ve egitimde giivenli teknoloji kullanimina iliskin politika

ve uygulamalara katki saglamasi1 beklenmektedir.



1.1 Teknoloji ve Dijitallesme

Teknoloji, insanligin tarihsel gelisimiyle birlikte sekillenmis; bilimsel bilginin insan
yasaminin pratik amaclarina uygulanmasi yoluyla arag, yontem ve sistemler iiretme siireci
olarak gelismistir. Bu baglamda teknoloji, insanin ¢evresini doniistiirmesine, yasam
kosullarini iyilestirmesine ve toplumsal yapilar1 yeniden diizenlemesine olanak saglayan
dinamik bir bilgi ve uygulama alani olarak degerlendirilebilir (Encyclopaedia Britannica,
2026). Teknolojik degisimin insanlik tarihindeki biiyiik doniisiimler, devrimler ve toplumsal
gelismelerle yakindan iligkili olmasi, teknolojinin yalnizca teknik bir ara¢ degil, ayni
zamanda tarihsel ve toplumsal degisimin temel belirleyicilerinden biri oldugunu
gostermektedir (Saetra, 2023). Teknoloji felsefesi, teknolojinin yalnizca aragsal yoniini
degil, insan, toplum ve degerlerle iliskisini de ele alan ¢ok boyutlu bir ¢calisma alanidir
(Hansen, 2020). Hansen’e (2020) gore gore teknoloji felsefesi, teknolojinin insan yasamu,
toplumsal yap1 ve diisiince sistemleri iizerindeki etkilerini anlamaya yonelik 6nemli bir

kuramsal ¢ergeve sunmaktadir.

Bu tanimin, yalnizca teknoloji kullanicilari i¢in yeterli bir ¢er¢eve sundugunu, konuyu daha
elestirel bir gozle degerlendirenlerin bu yaklasimi son derece yiizeysel bulacagini
belirtmektedir. Modern toplumlarin dinamiklerini ve doniistimlerini kavrayabilmek igin
filozoflar, tarihgiler, egitimciler, siyasetgiler, sosyologlar, ekonomistler ve elestirmenler bu
konuya yogun ilgi gostermistir. Bu ¢ok boyutlu inceleme siireci, teknoloji kavraminin
gostergebilimsel bir gergevede ele alinmasina zemin hazirlamistir. Schatzberg (2018)’e gore
teknoloji sozciigli glinimiiz kullaniminda “endiistriyel sanat”, “uygulamali bilim” ve

“teknik” olmak iizere ili¢ temel kategori altinda siiflandirilmaktadir.

Felsefi acidan teknoloji kavrami, Yunan kiiltiirindeki “techne” kavramiyla
iliskilendirilmekte ve “meydana getirme” ya da “aciga c¢ikarma” anlamlariyla ele
alinmaktadir. Giinay (2017), “techne”, “aletheia” ve “discover” kavramlari arasindaki
iliskiyi agiklayarak teknolojinin yalnizca arag iiretme siireci degil, ayn1 zamanda var olani
goriinlir kilan bir “aciga c¢ikarma” bi¢imi oldugunu belirtmektedir. Bu yaklasim,
Heidegger’in teknolojiyi yalnizca aragsal bir etkinlik olarak degil, varligin belirli bir bigcimde
aciga ¢ikmasiyla iliskili felsefi bir sorun olarak ele alan goriisleriyle de iligkilendirilmektedir
(Giinay, 2017). Giinay’a (2017) gore teknolojik bir iirlinlin ortaya c¢ikisi, Aristoteles’in
varligin dort nedeni olarak ifade edilen maddi, formal, ereksel ve fail nedenleriyle

aciklanabilir; ¢linkii bir iiriin, tasarimin malzemeyle birlesmesi ve insan etkinligi araciligiyla
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somut bir varlik haline gelmesi sonucunda meydana gelir. Teknoloji kavrami, yalnizca
teknik araglarla sinirli olmayip bilim, insan yasami, egitim ve toplumsal doniisiimle de
yakindan iligkilidir. Bu baglamda teknoloji, insanin yasam kosullarini doniistiiren, diisiinme
bigcimlerini etkileyen ve egitim kurumlarinin i¢inde bulunulan ¢aga uyum saglamasinda

belirleyici rol oynayan dinamik bir kavram olarak degerlendirilebilir (Parmaksiz, 2023).

Teknoloji, yalnizca arag ve makinelerden olusan teknik bir alan degil; bilgi, beceri, emek,
organizasyon ve toplumsal iligkilerle birlikte isleyen ¢ok katmanli bir olgu olarak ele
alinabilir. Insanlarmn bilgi ve becerilerini iiretim siiregleriyle biitiinlestiren teknoloji, hayat1
kolaylagtirmanin yan1 sira yeni meslek alanlarinin ortaya ¢ikmasina, degerlerin ve kiiltiirel
yapilarin donlismesine de katkida bulunmaktadir. Bu nedenle teknoloji, bilim, insan yasami,

kiiltiir ve toplumsal doéniisiimle i¢ ice gegcmis dinamik bir yap1 olarak ele alinabilir.

Dijital teknoloji, verilerin sayisal bi¢cimde {iretilmesi, islenmesi, saklanmasi ve aglar
araciligiyla aktarilmasina dayanan; bilgisayarlar, mobil cihazlar, yazilim uygulamalari, bulut
bilisim, yapay zeka, biiyiik veri analitigi, nesnelerin interneti ve yeni nesil baglanti altyapilari
gibi birbirini tamamlayan bilesenlerden olusan dinamik bir ekosistem olarak
degerlendirilmektedir. OECD’ye (2024) gore dijital teknoloji ekosistemi, bilgi ve iletisim
teknolojileri sektoriiniin yani sira yapay zeka, biiyiik veri, bulut bilisim, 5G ve stiriikleyici
teknolojiler gibi alanlar araciligiyla ekonomik ve toplumsal doniisiimii hizlandirmaktadir.
Benzer bigimde Birlesmis Milletler Ticaret ve Kalkinma Konferans: (United Nations
Conference on Trade and Development [UNCTAD]) (2024), dijitallesmenin yalnizca
ekonomik biiyiime ve bilgiye erisim acisindan degil; veri merkezleri, cihaz {iretimi, enerji
tiiketimi, elektronik atik ve stirdiiriilebilirlik gibi ¢evresel etkiler bakimindan da ele alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Dijital teknolojilerin tarihsel temelleri Boole cebiri, Turing’in
hesaplanabilirlik kurami ve von Neumann’in sakli program mimarisi gibi kurucu ¢aligmalara
dayanmakta; giiniimiizde bu birikim yapay zeka, veri analitigi, bulut sistemleri ve baglantili
cihazlarla daha biitiinlesik, akilli ve ag temelli bir yapiya dontismektedir (Boole, 1854/2005;
Turing, 1937; Von-Neumann, 1945/1993). Bu nedenle dijital teknoloji, yalnizca donanim ve
yazilim araglarindan olusan teknik bir yap1 degil; bireylerin iletisim, 6§renme, liretim ve
toplumsal yasama katilim big¢imlerini doniistiiren ¢ok boyutlu bir sistem olarak ele

alinmalidir (OECD, 2024; UNCTAD, 2024).



1.2 Dijital Teknolojilerin Egitime Entegrasyonu

Dijital doniisiim, kurumlarin dijital teknolojilerden yararlanarak is siireglerini, Orgiitsel
yapilarini, deger iiretme bicimlerini ve stratejik yonelimlerini yeniden diizenledikleri
kapsamli bir degisim siirecidir (Baslyman, 2022; Vial, 2019). Bu siireg, yalnizca teknolojik
araclarin kuruma dahil edilmesiyle siirli olmayip, ayni zamanda kurumsal strateji,
operasyonel isleyis, hizmet sunumu ve kullanict deneyimi iizerinde 6nemli doniisiimler
meydana getirmektedir (Baslyman, 2022; Verhoef et al., 2021). Dijital bir yol haritas1
izlemek, organizasyonlarin geleneksel is siireclerini yeniden yapilandirmasina ve rekabetci
kosullara uyum saglamasina katki sunmaktadir (Bughin et al., 2017; Garcia-Ortega et al.,
2021). Bununla birlikte dijital doniisiim, her kurum ve sektdr i¢in aymi bicimde
gerceklesmeyen; kurumsal kapasite, sektor yapisi, liderlik anlayist ve dijital olgunluk
diizeyine gore farklilasan ¢ok boyutlu bir siiregtir (Verhoef et al., 2021; Vial, 2019). Bu
stiregte basarili sonuglara ulagilabilmesi i¢in giiclii liderlik, agik bir vizyon, iist yonetim
destegi ve degisime uyum saglayabilecek bir orgiit kiiltlirti gerekli goriilmektedir (Garcia-
Ortega et al., 2021; Kotter, 2012). Alanyazinda dijital doniistimiin kamu, endiistri, saglik,
iletisim ve egitim gibi bir¢ok alanda giderek zorunlu hale geldigi vurgulanmakta; bu
dontigiimiin, dijitallestirme ve dijitallesme asamalarini kapsayan daha genis bir kurumsal

degisim siireci oldugu belirtilmektedir (Verhoef et al., 2021; Vial, 2019).

Dijital doniisiim, egitimde yalnizca basili materyallerin dijital ortama aktarilmasi degil;
ogretim, Ol¢me-degerlendirme ve iletisim siireglerinin dijital teknolojilerle yeniden
diizenlenmesi anlamina gelmektedir (OECD, 2023; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltir Orgiitii [United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO)], 2023). Bu siirecte dijital platformlar, 6grenci bilgi sistemleri ve ¢evrim igi
Ogrenme ortamlari egitim siireclerini daha erisilebilir ve diizenli hale getirmektedir (OECD,
2023). Ancak dijital doniisiimiin etkili olabilmesi i¢in teknolojinin pedagojik amaglara
uygun kullanilmast ve 6grencilerin dijital ortamlarda bilingli hareket etmeleri dnemlidir
(UNESCO, 2023). Oztiirk (2021), dgrencilerin dijital araclar1 yogun bigimde kullanmalari

nedeniyle dijital vatandaglik becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Dijitallestirme, analog formattaki bilgilerin, gorsellerin ya da ses kayitlarinin elektronik
sistemler tarafindan depolanip islenebilir ve iletilebilir dijital formatlara aktarilmasi siirecini
ifade etmektedir (Brennen and Kreiss, 2016; UNESCO, 2003). Bu doniisiim, fiziksel ya da

analog verilerin dijital temsillerinin olusturulmasini kapsamakta; bilgiye erisimi, paylagimi
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ve diizenlenmesini kolaylastirmaktadir (Ulusal Arsivler ve Kayitlar idaresi [National
Archives and Records Administration (NARA)], 2023; UNESCO, 2003).

Dijitallestirme, kurumlarin operasyonlarini  modernize etmelerini, verimliliklerini
artirmalarin1 ve bilgiye her platformdan erisilebilirligi iyilestirmelerini saglayan kapsamli
dijital doniistimiin temel bir adim1 olarak kabul edilmektedir (Garcia-Ortega et al., 2021).
Bu siirecte geleneksel sistemler dijital sistemlere doniistiiriilmekte, bilgi teknolojisi altyapisi
giincellenmekte, veri tabanlar1 standartlastirilmakta ve kagit belgeler dijital ortamlara
aktarilmaktadir. Brennen and Kreiss’e (2016) gore dijitallestirme teknik bir siire¢ iken
dijitallesme, dijital teknolojilerin toplumsal ve kiiltiirel baglamda nasil biitlinlestigini
aciklayan sosyo-kiiltiirel bir doniigiimii simgelemektedir. Yoo et al. (2010) dijitallestirmeyi,
dijital teknolojilerin is silireclerini doniistiirme ve veri temelli yeni is modelleri olugturma
kapasitesi gergevesinde ele almaktadir. Tilson et al. (2010) ise dijitallestirme siirecini, is
stireclerinin, organizasyonel yapinin ve sektorel dinamiklerin dijital teknoloji araciligiyla
yeniden bi¢imlendirilmesi olarak tanimlamakta ve veri analitigiyle dijital platformlarin artan
roliinli vurgulamaktadir. Egitim baglaminda dijitallestirme, basili ders materyallerinin, sinav
kagitlarinin = veya not kayitlarmin  dijital platformlara aktarilmasi  big¢iminde
somutlasmaktadir (OECD, 2023; Redecker, 2017; UNESCO Institute for Statistics, 2018).
Bu siireg, 6gretim materyallerinin dijital kaynaklara dontistiiriilmesini, 6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin teknoloji destekli yiiriitiilmesini ve egitimsel verilerin daha erisilebilir,
diizenlenebilir ve paylasilabilir hale getirilmesini kapsamaktadir (OECD, 2023; Redecker,
2023).

Dijitallesme, dijitallestirmeyi izleyen daha ileri bir agama olarak degerlendirilmektedir. Ham
ya da basili dokiimanlarin dijital platforma aktarilmasi “dijitallestirme” olarak
tanimlanirken, bu verilerin farkli platformlarda kullanilabilir, islenebilir ve paylasilabilir
héale gelmesi “dijitallesme” kavramiyla ifade edilmektedir (Brennen and Kreiss, 2016;
Verhoef et al., 2021). Brennen and Kreiss (2016), dijitallestirmeyi analog bilgi akislarinin
dijital bitlere dontistiiriilmesi; dijitallesmeyi ise toplumsal ve kurumsal siireglerin dijital
iletisim ve medya altyapilar1 etrafinda yeniden yapilandirilmasi olarak aciklamaktadir.
Dijital doniisiim, dijital teknolojilerin sektorler ve toplumsal islevler genelinde yaygin
bicimde benimsenmesiyle; isletmelerin ¢aligma bi¢imlerini, bireyler arasi etkilesimleri ve
hizmet sunum siire¢lerini kokli bicimde degistiren stratejik ve drgiitsel bir doniisiim siireci

olarak degerlendirilmektedir (Rogers, 2016; Vial, 2019). Bankacilik, perakende, saglik,
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lojistik ve egitim gibi alanlarda bulut bilisim, veri analitigi, yapay zeka ve Nesnelerin
Interneti gibi teknolojilere dayali yeni is modelleri, dijital doniisiim siirecinin somut
ornekleri arasinda yer almaktadir. (Le-Viet and Dang-Quoc, 2023; Rogers, 2016).
Dijitallesme ayn1 zamanda dijital ekonominin gelisimini desteklemekte; biiyiik veri ve veri
analitigi araciligiyla karar alma siireclerini, iy modellerini ve kurumsal deger liretme
bi¢imlerini dontistirmektedir (Mayer-Schonberger and Cukier, 2013; McAfee and
Brynjolfsson, 2017). Teknolojik degisimin ivmesi geleneksel is dongiilerini geride
biraktik¢a, kurumlarin ve bireylerin dijital teknolojilere uyum saglama kapasitesi daha

onemli hale gelmektedir (McAfee and Brynjolfsson, 2017; Verhoef et al., 2021).

Dijital doniisiim ise dijitallesmeden daha kapsamli bir degisim siirecini ifade etmektedir. Bu
stireg, dijital teknolojilerin yalnizca belirli is siireclerine uygulanmasiyla sinirli olmayip,
kurumlarin stratejik yonelimlerini, orgiitsel yapilarini, operasyonel siireclerini ve deger
tiretme bigimlerini yeniden sekillendirmesini gerektirmektedir (Verhoef et al., 2021; Vial,
2019). Gartner’in 2022 yili stratejik teknoloji egilimleri raporunda dijitallesme; biiyiime,
verimlilik, veri odakli yapilar, bulut yerel platformlar, karar zekasi, hiperotomasyon ve siber
giivenlik gibi alanlarla iliskilendirilmektedir (Gartner, 2021). Dijital donilisiim sayesinde
kurumlar operasyonel verimliliklerini artirabilmekte, maliyetlerini azaltabilmekte, veri
temelli karar alma mekanizmalarmi gii¢lendirebilmekte ve rekabet avantaji elde
edebilmektedir (Bughin et al., 2017; Le-Viet and Dang-Quoc, 2023). Bununla birlikte dijital
donilisiimiin basaris1 yalnizca teknoloji yatirnmlarina degil; liderlik, orgiit kiiltiirli, insan
kaynag1 yetkinligi, degisime uyum kapasitesi ve uzun vadeli stratejik vizyon gibi unsurlara

da baglhidir (Verhoef et al., 2021; Vial, 2019).

Dijital doniisiim; kurumlarin operasyonel verimliliklerini artirmalarina, miisteri deneyimini
gelistirmelerine, yeni is modelleri olusturmalarina ve rekabet avantaji elde etmelerine katki
saglayan stratejik bir siirectir. Bunun yaninda dijital doniisiim, veri giivenligi, yasal
uyumluluk ve g¢evresel siirdiiriilebilirlik gibi alanlarda da kurumlara énemli kazanimlar
sunmaktadir (Katsamakas, 2022; Pascoe vd., 2024; Verhoef et al., 2021; Vial, 2019).
Operasyonel verimliligi artirmak, manuel siireglerin otomasyonu ve veri analitigiyle
saglanan verimlilik artiglari bu hedefin temelini olusturmaktadir (Ross et al., 2016; Yildiz,
2018). Miisteri deneyimini iyilestirmek, dijital pazarlama stratejileri ve miisteri odakli
yaklasimlarla kullanic1 beklentilerini daha iyi karsilamak hedeflenmektedir (Bulunmaz,

2016). Dijital doniisiimiin 6nemli hedeflerinden biri, isletmelerin dijital teknolojiler
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aracilifiyla yeni pazarlara girmesi, yenilik¢i is modelleri gelistirmesi ve yeni gelir kaynaklar
olusturmasidir (Westerman et al.,, 2014). Rekabet avantaji saglamak, dijital araglar,
isletmelerin pazar kosullarina hizli uyum saglamasini ve siirdiiriilebilir rekabet giicii elde
etmesini desteklemektedir (Brynjolfsson and McAfee, 2014). Veri giivenligi ve uyumlulugu
artirmak, dijital doniisiim siireci veri giivenligi standartlarinin giiglendirilmesini ve yasal
gerekliliklere uyumu da kapsamaktadir (Davenport and Ronanki, 2018). Dijital doniisiim
verimlilik, inovasyon ve rekabet avantaji saglamasma karsin cesitli engellerle de karsi
karsiyadir. Bjerke-Busch and Aspelund’e (2021) gore bu engeller siirecin her asamasinda
ortaya ¢ikabilir ve basarili bir dijital doniislim i¢in stratejik bir ydnetim anlayisinin
benimsenmesi kaginilmazdir. Bu baglamda dijital doniisiim yalnizca isletmeler ve kurumsal
yapilarla siirli kalmamakta; egitim basta olmak tizere farkli toplumsal alanlarda da yapisal

degisimleri beraberinde getirmektedir.

21. yizyilin degisen ve hizla gelisen dinamikleri baglaminda dijital teknolojiler, diger
toplumsal alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da kapsamli ve yapisal doniisiimlere yol
acmaktadir. Bu dogrultuda geleneksel 6gretim yaklasimlar: yeniden yapilandirilarak dijital
ara¢ ve ortamlarla biitiinlestirilmis; bdylece Ogrenme siireglerinin daha etkilesimli,
erisilebilir ve bireysellestirilmig bir nitelik kazandigi bir egitim anlayist ortaya ¢ikmistir
(Kocaman-Karoglu vd., 2020; Yidirnm ve Kececi, 2025). Dijital teknolojilerin
yayginlagmasi, 6grenen profillerinde de 6nemli degisimlere neden olmus ve yeni kusaklarin
bilgiye erisim, isleme ve 6grenme bigimlerini farklilagtirmistir (Prensky, 2001). Bu durum,
egitim siireclerinin yeniden diizenlenmesini gerektiren 6nemli bir doniistim alani olarak
degerlendirilmektedir. Dijital teknolojilerin egitime entegrasyon siireci Sekil 1.1°de

gosterilmistir (Greenhow and Lewin, 2018, Hodges et al., 2020, Yuan and Powell, 2013).



Ogrenme
—  Deneyiminin
Zenginlestiriimesi

Altyapive __
Kaynaklar

Ogretmenlerin | Kisisellestirilmis

Dijital Yeterlilikleri Ogrenme
Dijital Esitsizlikve | EGITIME - .
Erisim Sorunlari Zorluklar — ENTEGRASYON Kolayliklar Erigim ve Esneklik
Pedagojik Uyumve _ | ‘ e e
icerik Gelistirme Isbirligi ve lletisim
Givenlik ve Etik _| Stratejiler |__ Degerlendirme ve
Sorunlar | Geri Bildirim
Sirekli Diiital Altyapi ve Ogretmen Kapsamli Planlama
Degerlendirme kar / etk Kaynaklarin Egitimi ve ve Strateji
ve lyilestirme y Geligtiriimesi Mesleki Gelisim  Gelistirme

Sekil 1.1: Dijital teknolojilerin egitime entegrasyonu (Greenhow and Lewin, 2018; Hodges
et al., 2020; Yuan and Powell, 2013)

Sekil 1.1, dijital teknolojilerin egitime entegrasyon siirecini zorluklar, kolayliklar ve
stratejiler ekseninde biitiinciil bir g¢ergevede ortaya koymaktadir. Bu siire¢, 6grenme
deneyimlerinin zenginlesmesi ve erisim olanaklarinin artmasi gibi pedagojik kazanimlar
saglamakla birlikte (Greenhow and Lewin, 2018), altyapt ve dijital yeterliliklere bagh
siirhiliklart da icermektedir (Hodges et al., 2020). Bununla birlikte ¢evrimici ve agik
o6grenme uygulamalarinin yayginlagsmasi, erisim kapsamini genisletirken kurumsal doniisiim
gereksinimlerini de glindeme getirmektedir (Yuan and Powell, 2013). Bu baglamda,
entegrasyon siirecinin etkili bir sekilde yiirtitiilebilmesi, stratejik planlama ve biitilinciil bir

yaklasimin benimsenmesine baglidir.

Teknolojinin egitim siiregleriyle biitiinlesmesi yalmizca teknik donanimin saglanmasiyla
aciklanabilecek bir durum degildir. Bu siirecin basariya ulasabilmesi i¢in orgiitsel ve bireysel
diizeyde c¢esitli 6n kosullarin birlikte bulunmasi gerekmektedir. Mevcut uygulamalardan
duyulan hosnutsuzluk, siirece ayrilabilecek yeterli zaman, kaynaklara erisim, gerekli bilgi
ve becerilere sahip olma, tesvik edici unsurlarin varligi, paydas katiliminin saglanmasi,
giiven veren bir destek yapisinin olusturulmasi ve etkili liderlik bu kosullar arasinda
sayllmaktadir (Ertmer and Ottenbreit-Leftwich, 2010). S6z konusu degiskenlerin bir araya
gelmesi, BIT’in egitim ortamlarina daha saglam, etkili ve siirdiiriilebilir bigimde

biitiinlesmeyi miimkiin kilmaktadir.



Dijital teknolojilerin egitime entegrasyonu ¢esitli cercevelerden tanimlanmaktadir: Hew and
Brush (2007), teknolojilerin egitime entegrasyonunu egitim teknolojisini, okul ortamlarinda
masaiistii, diziistii ve el bilgisayarlar1 basta olmak iizere yazilim ve internet gibi dijital
araclarin 6gretimsel amaglarla kullanilmasi olarak ele almaktadir. Usluel vd. ne (2007) gore
egitime teknoloji entegrasyonu BIT’in &gretim hedeflerinin kazandirilmasinda arag olarak
islev gormesidir. Ogle and Branch’a (2002) gore teknolojilerin egitime entegrasyonu
teknoloji kaynaklarinin ve uygulamalarinin giinliik yagama, is hayatina ve okul yonetimine
dahil edilmesidir. Kozloski’ye (2006) gore egitime teknoloji entegrasyonu Ogrenme
stirecinde teknolojinin islevsel bir ara¢ olarak devreye sokulmasidir. Griffin’e (2003) gore
teknolojilerin egitime entegrasyonu dgretim programinin diizenlenmesi ve gelistirilmesinde
egitim teknolojisinin belirli hedeflere yonelik olarak kullanilmasidir. Spazak’a (2013) gore
egitime teknoloji entegrasyonu 6grenme diizeyini artirmak, konulari daha etkin bigimde
kavratmak ve {ist diizey diisiinme becerilerini giiclendirmek amaciyla teknolojinin aragsal
bicimde kullanilmasidir. Egitime teknoloji entegrasyonu, 6gretmenlerin teknolojik araglari
derslerinde pedagojik amaglara uygun bigimde kullanarak 6grenmeyi desteklemesi ve
Ogretim siirecinin etkililigini artirmasi olarak tanimlanmaktadir (Kaya ve Yilayaz, 2013;
Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi [National Center for Education Statistics (NCES)],
2005). Bu nedenle ogretmenler teknolojik gelismeleri yakindan izlemeli ve Ogretim
siireglerine uyarlamalidir. BIT becerilerinin dgrencilere kazandirilmasinda ve derslerde
teknoloji entegrasyonunun saglanmasinda okullara ve gretmenlere biiyiikk sorumluluklar
diismektedir (Sad ve Nalgagi, 2015).

Dijital gelismelerin egitim sistemlerine dahil edilmesinin yalnizca araglarin 6grenme
ortamlarina sokulmasindan ibaret olmadigi gériilmektedir, bu siire¢ ayn1 zamanda pedagojik
yaklasimlarin yeniden yapilandirilmasmi ve egitim paradigmasmin kokli bicimde
doniistiiriilmesini de kapsamaktadir. Ogretmen ve 6grencilerin rollerini yeniden tanimlayan
bu stireg, 6grenmeyi daha igbirlikci, 6grenci odakli ve deneyimsel bir diizleme tagimaktadir

(Mishra and Koehler, 2006).

Dijital teknolojiler, 6grenme ortamlarinin daha esnek, etkilesimli ve Ogrenci merkezli
bicimde yapilandirilmasina olanak saglayan Onemli araglar arasinda yer almaktadir.
Ozellikle {ic boyutlu sanal Ogrenme ortamlari, simiilasyonlar ve sanal gergeklik
uygulamalari, 6grencilerin soyut kavramlart somut deneyimler yoluyla anlamlandirmalarina

katk1 sunmaktadir. Dalgarno and Lee’ye (2010) gore ti¢ boyutlu sanal 6grenme ortamlart;
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deneyimsel 6grenmeyi destekleme, mekansal bilgi edinimini gili¢clendirme, O6grenen
motivasyonunu artirma ve is birligine dayali 6grenme siireglerini gelistirme acisindan
onemli pedagojik olanaklar saglamaktadir. Bu baglamda dijital teknolojiler, 6zellikle fen
bilimleri, cografya ve teknoloji temelli derslerde 6grenme siirecinin gorsellestirilmesine ve
ogrencilerin kavramsal anlamalarinin derinlestirilmesine katkida bulunabilir (Dalgarno and

Lee, 2010).

Tirkiye baglaminda dijital teknolojilerin egitim siireglerine etkili bigcimde entegre
edilebilmesi, 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeyleriyle yakindan iliskilidir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Dijital Ogretmen Yeterlikleri belgesinde Ogretmen
yeterlikleri; dijital okuryazarlik, 6grenme ve 6gretmede dijital teknolojiler ile kapsayici,
stirdiiriilebilir ve etik kullanim olmak iizere {i¢ temel alan altinda ele alinmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Bu ¢erceve, dgretmenlerin yalnizca dijital araglari teknik
olarak kullanabilmelerini degil, ayn1 zamanda bu araglar1 pedagojik amaglara uygun, etik ve
kapsayict bigimde 0grenme-ogretme siireglerine dahil edebilmelerini gerekli kilmaktadir

(MEB, 2023).

Bununla birlikte, dijital teknolojilerin egitimde yayginlagsmasi her 6grenci acisindan esit
ogrenme firsatlarinin kendiliginden olusacagi anlamma gelmemektedir. Dijital ugurum,
yalnizca bilgisayar ve internet erigsimine sahip olma durumu ile sinirli degildir; bireylerin
dijital teknolojileri kullanma becerileri, motivasyonlar1 ve bu teknolojileri 6grenme amach
kullanabilme diizeyleri de dijital esitsizligin temel boyutlar1 arasinda yer almaktadir (Van
Dijk, 2006). Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar da dijital esitsizliklerin kent-kir ayrimi, bolgesel
gelismislik farklari, gelir diizeyi ve toplumsal cinsiyet gibi degiskenlerle iligkili oldugunu

gostermektedir (Ay ve Kilig, 2023).

Bu nedenle dijital teknoloji entegrasyonu yalnizca teknik altyapir yatirimi olarak
degerlendirilmemeli; 6gretmen yeterlikleri, dijital okuryazarlik, pedagojik uygunluk, erisim
esitligi ve etik kullanim boyutlariyla birlikte ele alinmalidir. Uluslararasi alanyazin dijital
ucurumun ¢ok boyutlu yapisini ortaya koyarken, Tiirkiye merkezli ¢alismalar bu sorunun
yerel diizeyde bolgesel ve sosyoekonomik farkliliklarla daha da belirginlestigini
gostermektedir (Ay ve Kilig, 2023; Van Dijk, 2006). Bu dogrultuda egitim sistemlerinde

dijital doniisiimiin siirdiiriilebilir ve kapsayicit bigimde yiirtitiilebilmesi i¢in hem kuramsal

11



cercevelerden hem de Tiirkiye baglamma 6zgli ampirik bulgulardan yararlanilmasi

gerekmektedir (Dalgarno and Lee, 2010; MEB, 2023).

Dijital teknolojilerde yasanan hizli gelismeler, egitim sistemlerinin yapisini, 0grenme-
Ogretme siireglerini ve bilgiye erisim bigimlerini énemli Ol¢lide doniistiirmektedir. Bilgi
kaynaklarimin ¢esitlenmesi, 6grenme ortamlarinin fiziksel sinif sinirlariin disina tagmasi ve
bireysellestirilmis 6grenme gereksinimlerinin artmasi, teknolojiyi cagdas egitim anlayisinin
temel bilesenlerinden biri haline getirmistir. UNESCO’nun 2023 yilinda yayimladigi
Kiiresel Egitim Izleme Raporu’nda da teknolojinin; egitime erisimi artirma, 6grenme
niteligini gelistirme, egitimde kapsayiciligi destekleme ve firsat esitligini giiclendirme

acisindan 6nemli bir ara¢ oldugu vurgulanmaktadir (UNESCO, 2023).

Egitimde teknoloji kullanimi, dgrenme-6gretme siireclerinin daha etkilesimli, esnek ve
ogrenci merkezli bir yapiya kavugmasina katki saglamaktadir. Dijital materyaller, ¢evrim igi
O0grenme platformlari, coklu ortam igerikleri ve etkilesimli uygulamalar, 6grencilerin derse
yonelik ilgisini artirmakta ve Ogrenme siirecine daha aktif bicimde katilmalarini
desteklemektedir. Egitim teknolojileri lizerine yapilan sistematik incelemeler, bilgi ve
iletisim teknolojileriyle desteklenen 6grenme ortamlarinin uygun pedagojik yaklasimlarla
birlikte kullanildiginda Ggrencilerin  akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkiler
olusturabildigini gostermektedir (Valverde-Berrocoso et al., 2022). Bu baglamda teknoloji,
tek basina 0grenmeyi garanti eden bir unsur olmaktan ¢ok, etkili 6gretim tasarimiyla

biitlinlestiginde 6grenme ¢iktilarinin niteligini artiran bir arag olarak degerlendirilmelidir.

Teknoloji destekli 6grenme ortamlari, 6grencilerin yalnizca akademik basarilarini degil,
ayni zamanda motivasyonlarini, derse katilimlarini ve 6grenme siirecindeki etkilesim
diizeylerini de etkileyebilmektedir. Ozellikle etkilesimli icerikler, oyunlastirma
uygulamalari, sanal simiilasyonlar ve dijital degerlendirme araglari, 6grencilerin 6grenme
stirecinde daha aktif rol almalarina olanak tanimaktadir. Giincel arastirmalar, teknolojiyle
zenginlestirilmis 0grenme ortamlarinin 6grenci motivasyonunu artirabildigini ve daha derin
ogrenme deneyimlerinin olusmasina katki saglayabildigini ortaya koymaktadir (Duterte,
2024). Bu yoniiyle teknoloji, geleneksel 6gretim yontemlerini tamamlayan ve &grenme

siireclerini ¢esitlendiren 6nemli bir destek unsuru olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Dijital teknolojilerin egitimdeki 6nemli katkilarindan biri de bireysellestirilmis 6grenme
olanaklar1 sunmasidir. Uyarlanabilir 6grenme sistemleri, 6grenme analitigi ve yapay zeka
destekli uygulamalar, 6grencilerin 6grenme hizlarina, ilgi alanlarina ve gereksinimlerine
uygun igeriklerle karsilasmalarini miimkiin kilmaktadir. Boylece 6grenme siireci daha
esnek, izlenebilir ve 6grenci ihtiyaglarina duyarlt bir hale gelmektedir. Son yillarda yapay
zekanin egitimde kullanimina yonelik ¢alismalarin artmasi da bu doniigiimiin 6nemli
gostergelerinden biridir. Tirkiye’de 2020-2024 yillar1 arasinda egitimde yapay zeka konulu
caligmalarin incelendigi arastirmada, yapay zeka temelli uygulamalarin 6§renme siireglerini
iyilestirme, 6gretmenlerin zaman yonetimini destekleme ve 6grenci bagarisini gelistirme

potansiyeline sahip oldugu belirtilmektedir (Orug vd., 2024).

Egitimde teknoloji kullanimi yalnizca siif i¢i uygulamalarla sinirli degildir; ayn1 zamanda
egitim politikalarinin, 6gretim programlarinin ve kurumsal stratejilerin de 6nemli bir parcasi
haline gelmistir. Bir¢ok {ilke, egitimde dijital doniisiimii desteklemek amaciyla altyapi
yatirimlar1 yapmakta, 6gretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirmeye yonelik programlar
yiirlitmekte ve egitim teknolojilerine iliskin stratejik planlar olusturmaktadir. Tiirkiye’de de
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen ¢calismalar, egitimde dijitallesme ve yapay zeka
temelli doniistimiin siirdiiriilebilir, kapsayici, etik ve pedagojik temellere dayali bicimde
gerceklestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (MEB, 2025). Bu dogrultuda teknolojinin
egitim sistemine entegrasyonu, yalnizca arag ve altyap1 saglama siireci olarak degil, 6gretim

siireclerinin niteligini artirmaya yonelik biitlinciil bir doniisiim olarak ele alinmalidir.

Egitimde teknolojinin etkili bi¢imde kullanilabilmesinde Ogretmenlerin sahip oldugu
yeterlikler belirleyici bir role sahiptir. Ogretmenlerin dijital araglar1 yalnizca teknik agidan
kullanabilmeleri yeterli degildir; bu araclar1 pedagojik amaglara uygun bicimde se¢meleri,
ders icerigiyle biitiinlestirmeleri ve 6grenci 6grenmesini destekleyecek sekilde kullanmalari
gerekmektedir. Bu noktada teknolojik pedagojik alan bilgisi, dgretmenlerin teknoloji
entegrasyonu siirecindeki temel yeterlik alanlarindan biri olarak degerlendirilmektedir.
Tiirkiye’de egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik yapilan caligmalar, 6gretmen
yeterliklerinin bu siirecin basarisinda 6nemli bir unsur oldugunu ve teknoloji kullaniminin

pedagojik temellerle desteklenmesi gerektigini gostermektedir (Arslan vd., 2022).

Sonug olarak egitimde teknoloji kullanimi; 6grenme ortamlarint zenginlestiren, dgrenci

katilimin1 artiran, bireysellestirilmis 6grenmeyi destekleyen ve oOgretim siireclerinin
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niteligini gelistiren 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte
teknolojinin egitimde etkili sonuglar iiretebilmesi, yalnizca teknolojik araglarin varligina
bagl degildir. Etkili teknoloji kullanimi; pedagojik amagclarla uyumlu 6gretim tasarimu,
Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin gelistirilmesi, kurumsal destek mekanizmalarinin
olusturulmasi ve egitim politikalarinin siirdiiriilebilir bigimde yapilandirilmasi ile miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle egitimde teknoloji entegrasyonu, teknik bir yenilikten g¢ok
pedagojik, kurumsal ve politik boyutlar1 olan kapsamli bir doniisiim siireci olarak ele

alinmalidir.

Okullar ve 6gretmenlerin teknolojik standartlarda bir altyapiya ve yetkinlige sahip olmasi
gerekmektedir (ISTE, 2017). Bu yeterlikler su sekilde ozetlenebilir: (1) Ogretmenler
Ogrencilerin Ogrenmesine katki saglayan yeni teknolojileri gerektiginde destek alarak
igsellestirmelidir ve siirekli gelisime agik kalmayr siirdiirmelidir. (2) Ogretmenler
ogrencilerin basarisina katki saglayacak ve o6gretim kalitesini yiikseltecek mesleki liderlik
sergilemelidir. (3) Ogretmenler &grencilerin  dijital vatandashk sorumluluklarint
iistlenmelerine ve bu dogrultuda topluma katkida bulunmalarina zemin hazirlamalidir. (4)
Ogretmenler dgrencilerin yeni kaynak ve yaklasimlari kesfetmek, sorunlar1 ¢cézmek ve bilgi
paylasimini gerceklestirmek amaciyla meslektaglart ve dgrencileriyle is birligine girerek
bunun igin 6zel zaman ayirmalidir. (4) Ogretmenler bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
ogrenci merkezli ve yaratict dgrenme ortamlart tasarlamalidir. (5) Ogretmenler dgrenci
basarisin1 artirmak amaciyla teknolojiden etkin bicimde yararlanmali ve Ogrenmeyi
kolaylastiran ortamlar olusturmalidir. (6) Ogretmenler 6grencilerin hedeflerine ulasmalarini
desteklemek amaciyla teknoloji odakli degerlendirmeler gerceklestirmeli ve elde edilen
verileri karar siireglerine dahil etmelidir (ISTE, 2017). Bunlarin yani sira nitelikli bir egitim
icin tiim Ogretmenlerin egitime teknoloji entegrasyonu konusunda gerekli bilgiye sahip

olmalar1 ve 6grencilerini bu araclar1 kullanmaya tesvik etmeleri biiylik 6nem tasimaktadir.

1.3 Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirmesi

Oz-degerlendirme, bireyin kendi bilgi, beceri, performans ve gelisim diizeyini belirli lgiitler
dogrultusunda inceleyerek giiclii ve gelistirilmesi gereken yoOnlerini belirlemesi siirecidir
(Andrade, 2019; McMillan and Hearn, 2008). Egitim baglaminda 6z-degerlendirme, bireyin
yalnizca mevcut yeterlik diizeyini fark etmesine degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine
iligkin sorumluluk gelistirmesine de katki saglamaktadir. Bandura’nin (1986) 6z-yeterlik

kurami acisindan degerlendirildiginde, bireyin belirli bir gorevi basariyla yerine
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getirebilecegine iliskin inanci, o goreve yonelik davraniglarini, ¢abasini ve siirekliligini
etkileyen temel degiskenlerden biridir. Bu baglamda gretmenlerin teknoloji kullanimina
iliskin 6z-yeterlik ve yeterlik algilari, onlarin smif i¢i teknoloji entegrasyonuna yonelik

tutum ve uygulamalarin1 dogrudan etkileyebilmektedir (Woolfolk-Hoy, 2003).

Ogretmenlerin teknoloji yeterligi, yalnizca temel bilgisayar kullanimi ya da dijital araclara
erisim becerisiyle sinirli degildir. Bu yeterlik; teknolojiyi pedagojik amaclarla kullanabilme,
dijital igerik ve 6grenme ortamlari tasarlayabilme, 6grencilerin teknoloji destekli 6grenme
stireclerine aktif katilimini saglayabilme ve dijital araglart 6gretim hedefleriyle uyumlu
bigimde biitiinlestirebilme becerilerini igermektedir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) yaklasimi da Ogretmenlerin etkili teknoloji kullanimi igin teknoloji bilgisi,
pedagojik bilgi ve alan bilgisini biitiinciil bigimde yapilandirmalar1 gerektigini ortaya
koymaktadir (Koehler and Mishra, 2005; Mishra and Koehler, 2006).

Ogretmenlerin teknoloji yeterliklerini belirlemeye yonelik ilk kapsamli araglardan biri Ropp
(1999) tarafindan gelistirilen Technology Proficiency Self-Assessment (TPSA) 6Sl¢egidir.
Bu 6l¢ekte teknoloji yeterligi e-posta kullanimi, WWW, entegre uygulamalar ve 6gretimde
teknoloji kullanimi1 boyutlarinda ele alinmigtir. Christensen and Knezek (2017), s6z konusu
yapiy1 21. yiizyil 6grenme gereksinimlerine uyarlayarak TPSA C-21 6lgegini gelistirmistir.
Fidan vd. (2020) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan YYOTYO (21. Yiizyll Ogrenmeleri igin
Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi) ise 24 madde ve dort faktdrlii yapisiyla
ogretmenlerin teknoloji yeterliklerini 6z-degerlendirme yoluyla belirlemeye olanak

saglamaktadir.

Alanyazinda Ogretmenlerin teknoloji yeterliklerini etkileyen degiskenlere iliskin farkl
bulgular bulunmaktadir. Baz1 arastirmalarda cinsiyet, brans, mesleki kidem, egitim diizeyi,
hizmet i¢i egitim alma durumu ve teknoloji kullanim deneyimi gibi degiskenlerin
ogretmenlerin teknoloji kullanim yeterliklerinde anlamli farkliliklar olusturabildigi
goriilmektedir. Durak ve Seferoglu (2017), Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi (FATIH) Projesi kapsaminda gorev yapan ogretmenlerin bilisim teknolojileri
kullanim yeterliklerini inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin bazi teknoloji kullanim
alanlarinda yiiksek yeterlik gosterdiklerini, ancak ¢evrim igi iletisim ve bazi dijital uygulama
alanlarinda daha disiik yeterlik diizeylerine sahip olduklarini belirlemistir. Karadeniz ve

Vatanartiran (2015) ise smif Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini
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inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin kendilerini genel olarak yeterli gordiiklerini;
ancak bazi1 alt boyutlarda cinsiyet ve mesleki deneyime gore anlamli farkliliklar

bulundugunu ortaya koymustur.

Bu bulgular, 6gretmenlerin teknoloji yeterliklerinin tek boyutlu bir beceri alani1 olarak degil;
pedagojik, mesleki, demografik ve baglamsal degiskenlerle birlikte ele alinmasi gereken gok
boyutlu bir yap1 oldugunu gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirme diizeylerinin  belirlenmesi, hem Ogretmenlerin  mesleki  gelisim
gereksinimlerinin ortaya konulmasi hem de egitimde teknoloji entegrasyonu politikalarinin

daha etkili bicimde yapilandirilmast agisindan énemlidir.

1.4 Dijital Veri ve Dijital Veri Giivenligi

Dijital veri giivenligi modern toplumda yasamsal bir 6nem tagimakta; bu alandaki risklerin
en aza indirilmesinde bilingli ve donanimli bireylerin rolii belirleyici olmaktadir. Bu nedenle
bireylerin dijital veri koruma konusundaki farkindaliklarinin artirilmasi ve bu alanda egitim
almalar1 vazgecilmez bir gereklilik haline gelmistir (Canbek ve Sagiroglu, 2007a). Medya
kanallari, sosyal platformlar ve okul seminerlerinin yani sira ihtiyaca 0zgl egitim
programlarinin  gelistirilmesi, bireylerde dijital giivenlik kiiltiiriiniin olusturulmasina
dogrudan katki saglamaktadir. Nitekim Birlesik Krallik’ta 2011 yilindan itibaren ilkokul
diizeyinde giivenli internet kullanimina yonelik zorunlu derslerin 6gretim programlarina

eklenmesi planlanmistir (Ulagsanoglu vd., 2010).

Dijital veri gilivenligini saglamaya yonelik ¢ok sayida teknik onlem bulunmakla birlikte
insan faktorii g6z ardi edilmemelidir. Yeterli givenlik farkindaligina sahip olmayan bireyler,
giivenlik 6nlemlerinin etkinligini zayiflatabilmekte ve siirecin ¢esitli asamalarinda ciddi
aksakliklara yol agabilmektedir (Sahinaslan vd., 2013). Bilgi paylasiminda yapilabilecek en
kiiciik hatalar ya da bilingsiz davranislar, alinan teknik tedbirlerin tamamini islevsiz
kilabilmektedir (Sahinaslan vd., 2009). Kablosuz baglantilar, cep telefonlar1 ve internet gibi
kisisel kullanim araglar1 dikkate alindiginda, giivenlik ¢ozlimlerinin bireysel diizeyde de

benimsenmesinin hayati 6nem tasidig1 goriilmektedir (Swaminatha ve Elden, 2003).

Dijital veri giivenligi; verilerin yetkisiz erisim, degistirme, bozulma, ifsa ya da yok edilme
gibi istenmeyen durumlardan korunmasini ifade etmekte ve kisisel veri glivenligi, kurumsal

veri giivenligi ve ulusal siber glivenlik olmak {izere ii¢ temel kategoride ele alinmaktadir
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(Glingor, 2015). Kisisel veri giivenligi; kimlik, finansal ve saglik verileri ile dijital izler gibi
bireye ait verilerin korunmasini kapsarken kurumsal bilgi gilivenligi, kurumlarin bilgi
varliklarim1 tehditlere kars1 koruyacak politika, siire¢ ve altyapilar1 olusturmasini
icermektedir (Uluslararas1 Standartlastirma Orgiitii [International Organization for
Standardization, 1SO], 2022; 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu [KVKK],
2016; Ozdemir ve Uluyol, 2021). Ulusal siber giivenlik ise uluslararasi is birligini, siber
suclarla miicadeleyi ve kapsamli ulusal giivenlik politikalarini biinyesinde barindiran genis

capl bir stratejik alan1 ifade etmektedir (Glingor, 2015).

Dijital veri giivenliginde oncelikle insan faktoriine odaklanmak gerekmektedir. Giivenlik
farkindaligi, zararl yazilimlar, sosyal miithendislik saldirilar1 ve kisisel verilerin korunmasi
gibi konularda diizenlenen egitimler, bireylerin giivenlik bilincinin gelismesine katki
saglamaktadir (Chmura, 2017; Frank and Ament, 2021). Bilgi giivenligi; bir kurulusun
verileri iizerinde denetim saglamasinin yani sira teknolojik kaynaklarin korunmasini, yasal
yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesini ve bilisim teknolojileri sistemlerinin glivenli bi¢imde

isletilmesini de kapsamaktadir (Whitman and Mattord, 2011).

Bilgi teknolojilerindeki tehditlerin ¢esitlenmesi, kurumlart hem disaridan hem de igeriden
gelen saldirilara kars1 daha dikkatli olmaya zorlamaktadir. I¢ tehditler gogunlukla insan
hatalari, ihmal, farkindalik eksikligi ya da kotii niyetli davramiglar sonucunda ortaya
cikabilmektedir (Frank and Ament, 2021; Liginlal et al., 2009). Bu nedenle kurumlarin
yalnizca teknik giivenlik 6nlemlerine degil; ¢alisan egitimi, farkindalik ¢alismalari, giivenlik

politikalar1 ve slire¢ yonetimine de dnem vermesi gerekmektedir (Chmura, 2017; Whitman
and Mattord, 2011).

Thomas Reid’in 1786°da dile getirdigi “bir sistemin giicli en zayif halkasina baglidir” ilkesi,
bilgi giivenligi agisindan da gegerliligini korumaktadir (Reid, 1786; Chmura, 2017). i¢
tehditleri goz ardi ederek yalnizca digsal saldirilara odaklanan bir organizasyon, sistem
biitiinliglinii ciddi bi¢imde riske atabilir. Bu nedenle tasinabilir cihazlar, kullanict
davraniglar, erisim yetkileri ve giivenlik farkindaligi, kurumlarin genel giivenlik
stratejisinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmalidir (Frank and Ament, 2021; Whitman
and Mattord, 2011).
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Dijital veri giivenligini tehdit eden baglica unsurlar su sekilde siralanabilir (Canbek ve

Sagiroglu, 2007a, 2007b):

Dagitilmis Hizmet Reddi (Distributed Denial of Service [DDoS]): Hedef sistemi
islevsiz kilarak hizmet erisimini engeller.

Truva Ati: Kullanic1 bilgisi olmadan koti amagli eylemler gergeklestiren
yazilimlardir.

Mantik Bombasi: Belirli bir kosul tetiklendiginde devreye giren zararh
programlardir.

Arka Kapr: Yetkisiz erisim saglamak i¢in kullanilan gizli erisim noktalaridir.
Solucanlar: Ag iizerinde kendi kendine yayilan zararli yazilimlardir.

Viriisler: Programlara bulasarak zararli islemler ger¢eklestiren yazilimlardir.
Reklam Destekli ve Casus Yazilimlar: Kullanici izni olmadan bilgi toplayan ya da
istenmeyen igerikler sunan yazilimlardir.

Oltalama veya Sazan Avlama (Phishing): Kullanicilar1 kandirarak kisisel bilgileri
ele geciren sosyal miithendislik saldirilaridir.

Zincir E-posta ve Internet Adresi Aldatmacasi: Zararli baglantilar aracihigiyla
kullanicilart yaniltan saldirilardir.

Spam: Zararli ya da istenmeyen igerikler barindiran e-posta ve mesajlardir.

Insan kaynakli tehditler, kullanicilarm bilingsiz davranislar ya da kotii niyetli eylemleri

sonucunda ortaya ¢ikmakta ve sistemleri savunmasiz birakan agiklarin en 6nemli kaynagin

olusturmaktadir (Tekerek, 2008). Symantec’in (2013) 18. Internet Giivenlik Tehdit Raporu,

2012 yilinda siber saldirilarin belirgin bigimde arttigin1 ortaya koymaktadir: Web tabanl

saldirilar %30, zararli mobil yazilimlar ise %58 oraninda artis gostermistir. Tiirkiye bu

donemde Avrupa {ilkeleri arasinda istem dis1 e-posta saldirilarinda besinci, oltalama

saldirilarinda sekizinci, viriis saldirilarinda ise besinci sirada yer almistir (Symantec, 2013).

Dijital veri glivenliginin saglanmasina yonelik bireysel ve kurumsal diizeyde alinabilecek

baslica dnlemler su sekilde siralanabilir (Oztiirk, 2022; Yavanoglu vd., 2012):

Giiclii Sifreler Kullanmak: Karmasik ve diizenli olarak giincellenen sifreler hesap
giivenligini pekistirir.
iki Faktorli Kimlik Dogrulama: Hassas hesaplar icin ek bir giivenlik katmani

saglar.
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* Giivenlik Yazihmlar1 ve Giincellemeler: Antiviriis ve gilivenlik duvar
yazilimlarinin diizenli giincellenmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

+ Bilincli internet Kullammm: Siipheli e-posta ve baglantilardan kaginmak ile
giivenilmeyen kaynaklara karsi temkinli olmak, zararli yazilimlarin sisteme
sizmasini onler.

» Veri Yedekleme: Diizenli yedekleme, olasi veri kayiplarina kars1 etkin bir giivence
olusturur.

+ Egitim ve Bilin¢lendirme: Sosyal miihendislik gibi tehditlere karsi direngli
olunabilmesi i¢in kullanicilarin bilinglendirilmesi biiyiik 6nem tasir.

* Yasal Diizenlemeler ve Denetimler: Devlet diizeyinde yapilan diizenlemeler,

bireylerin ve kurumlarin giivenlik standartlarina uyumunu tesvik etmektedir.

Dijital ortamlarin yayginlagmasi beraberinde Onemli giivenlik risklerini de getirmekte
(Uluslararas1 Telekomiinikasyon Birligi [International Telecommunications Union], 2008);
verilerin yetkisiz kisilerin eline gecmesi ciddi sonuglar dogurabilmektedir (Keles ve Giines,
2013). Bu nedenle hem bireylerin hem de kurumlarin giiclii glivenlik politikalar1 ve
teknolojik ¢oziimler benimseyerek verilerini korumasi gerekmektedir (Korucu, 2021). Veri
ihlallerinin tespiti zaman alict ve karmasik bir siirectir. Thlalin boyutlar1 finansal,
operasyonel ve itibar kayiplar1 acisindan ¢ok yonlii bicimde degerlendirilmeli; benzer
olaylarn tekrarlanmasini onlemeye yonelik tedbirlerin belirlenmesi igin kapsamli bir

inceleme yapilmalidir (Y1lmaz, 2015).

Bireysel veri giivenligi denetimi, kisisel verilerin bilingli big¢imde korunmasini ve dijital
platformlarin giivenli kullanimin1 kapsamaktadir. Kisisel veriler bireyi dogrudan ya da
dolayl1 olarak tanimlayabilen bilgiler oldugundan, bu verilerin korunmast mahremiyet hakk1
ve Ozel hayatin gizliligi agisindan 6nem tasimaktadir (Diilger, 2015, 2016). Bu siiregte insan
faktorii belirleyici olmakla birlikte giivenlik ayarlarimin dogru yapilandirilmasi, giiglii
sifrelerin secilmesi, glivenilir ve gilincel yazilimlarin kullanilmasi, giivenlik yazilimlarinin
etkin bicimde isletilmesi ve kullanici farkindaligiin artirilmasi da gereklidir (Oztiirk, 2022).
Gizlilik, biitiinliik ve erisilebilirlik ilkelerinin biitiinciil big¢imde uygulanmasi ise giivenli bir

dijital ortamin temel kosulunu olusturmaktadir (Oztiirk, 2022; Tokat Gaziosmanpasa

Universitesi, 2018).
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Bilisim ve veri glivenligi alaninda kullanilan pek ¢ok terim, zaman i¢inde ya 6zgiin anlamin
yitirmis ya da birbiriyle Ortiisen kavramlar hélinde kullanilmaya baslanmistir. Veri ile
enformasyon arasindaki smirin kavranmasi, bu terimlerin dogru kullanimi agisindan
belirleyici bir rol iistlenmektedir. Veri, islenmemis ham sembol ve olgulari; enformasyon,
belirli bir baglamda islenerek anlamlandirilmis veriyi; bilgi ise enformasyonun deneyim,
yorum ve amag¢ dogrultusunda yapilandirilmis bigimini ifade etmektedir (Ackoff, 1989;
Rowley, 2007). Peter Drucker’in da isaret ettigi tlizere, ¢agdas orgilitlerde bilgi ve bilgi
calisanlarinin  iiretkenligi, kurumsal verimlilik ve deger {iiretimi acgisindan temel

belirleyicilerden biri haline gelmistir (Drucker, 1999).

Dijital diinyada higbir sistemin mutlak giivenli olmadig1 bilinmekle birlikte, bu alandaki
farkindalik eksikligi glivenlik agiklarin biiylimesine zemin hazirlamaktadir (Yilmaz vd.,
2016). Ergiill ve Yildiz (2021), sosyal medya platformlarinda mahremiyet sinirlarinin
dontisiime ugradigini ve kullanici paylagimlarinin ¢esitli mahremiyet riskleri dogurabildigini

ortaya koymaktadir.

Dijital veri; elektronik ortamda saklanan, islenen, iletilen ve belirli bir diizen dahilinde
erisilebilir bicimde yonetilen icerikleri ifade etmekte olup bu verilerin giivenligi bilgi
giivenliginin temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Canbek ve Sagiroglu, 2006). Dijital
veri miktarinin hizla artmasi; masaiistii bilgisayarlar, akilli telefonlar, sunucular ve ¢esitli
dijital platformlar araciligiyla islenen, saklanan ve iletilen bilgi hacmiyle dogrudan
iligkilidir. Dijital veri, giindelik yasamin ayrilmaz bir par¢asi haline gelmistir. Bu tiir veriler
pek ¢ok farkli teknolojik arag {lizerinde iiretilebilmekte; elektronik belgeler, e-Kitaplar, e-
postalar, dijital videolar, miizik dosyalar1 ve fotograflar gibi igerikler dijital verinin

kapsamina girmektedir (Y1ilmaz vd., 2016).

Dijital veri glivenligi; salt teknik altyapiyla sinirli kalmayan, toplumsal, hukuki, ekonomik
ve insani dinamiklerle yogun etkilesim i¢inde olan karmasik ve ¢ok boyutlu bir kavramdir.
Dijital sistemlerin tasarimcilari, kullanicilart ve bu sistemlere yonelik ihlal girisiminde
bulunan aktorler insan oldugundan, dijital veri gilivenligi; insan faktorii, kullanici
davraniglari, farkindalik diizeyi ve kurumsal giivenlik kiiltiirii gibi 6zgiin i¢ dinamikler
barmdirmaktadir (Chmura, 2017; Oztiirk, 2022). Yasal diizenlemelerin yetersiz kaldig1
durumlarda dijital sistemlerin kotiiye kullanimina yonelik riskler artmakta; bu nedenle veri

giivenliginin bireysel haklarin korunmasi, dijital delillerin giivenligi ve hukuki denetim
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mekanizmalartyla birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Sarsikoglu ve Ergiin, 2025). Dijital
sistemlerde giivenlik zafiyetleri yalnizca teknik kayiplara degil, ayn1 zamanda maddi zarar,
itibar kayb1 ve giiven kaybi1 gibi kurumsal sonuglara da yol agabileceginden, veri giivenligi
teknik, hukuki, ekonomik ve oOrgiitsel boyutlariyla birlikte degerlendirilmelidir (Makridis,
2021).

Tirkiye’de siber glivenlik alanindaki kurumsal politika ¢ercevesi; kamu kurumlari, kritik
altyapilar, 6zel sektor ve bireylerin dijital giivenligini artirmaya yonelik stratejik belgeler ve
teknik rehberler araciligiyla sekillenmektedir. Ulusal Siber Giivenlik Stratejisi ve Eylem
Plan1 (2020-2023), Ulastirma ve Altyap1 Bakanligi tarafindan kamu kurumlari, 6zel sektér,
sivil toplum kuruluslari ve liniversitelerle is birligi i¢inde hazirlanmisg; ulusal siber giivenlik
kapasitesinin gelistirilmesi, siber tehditlere kars1 dayanikliligin artirilmasi ve giivenli bir
dijital ekosistemin olusturulmasi temel hedefler arasinda gosterilmistir (T.C. Ulastirma ve

Altyap1 Bakanligi, 2020).

Siber olaylara miidahale siireclerine iliskin yayimlanan kurumsal dokiimanlar, kurumlarin
yalnizca olay sonrasinda degil olay gerceklesmeden dnce de hazirlikli olmalart gerektigini
ortaya koymaktadir. Sistemlerin giincel tutulmasi, varlik envanterinin olusturulmasi,
giivenlik agiklarinin belirlenmesi, ¢aligsanlarin sosyal miihendislik ve oltalama saldirilarin
ayirt edebilecek farkindalik diizeyine ulastirilmasi, zararli web sitelerine erisimin
kisitlanmasi, diizenli yedekleme yapilmasi ve siber olay miidahale planlarinin hazirlanmasi
bu kapsamdaki temel 6nlemler arasinda yer almaktadir (Ulusal Siber Olaylara Miidahale

Merkezi [USOM], t.y.).

Kisisel verilerin korunmasi agisindan degerlendirildiginde, KVKK’nin 2023 yil1 faaliyet
raporu; Tirkiye’de veri giivenligi, ihbar ve sikayet siirecleri ile veri ihlal bildirimlerinin
kurumsal diizeyde izlendigini gostermektedir. Raporda ihbar ve sikayetlerin sektorel ve
konu bazinda dagilimina, veri ihlal bildirimlerine ve inceleme siireclerine yer verilmesi,
kisisel verilerin hukuka uygun islenmesi ve veri giivenligi yiikiimliiliiklerinin denetimi
acisindan kurumsal izleme mekanizmasinin isledigini ortaya koymaktadir (Kisisel Verileri

Koruma Kurumu [KVKK], 2024).

Giincel siber tehdit raporlart incelendiginde, Tiirkiye’de oltalama saldirilari, zararh

yazilimlar, fidye yazilimlar1 ve yazilim tedarik zinciri giivenligi gibi konularin 6nemli risk
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alanlar1 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Savunma Teknolojileri Miihendislik Teknolojik
Diisiince Merkezi (STM ThinkTech) tarafindan yayimlanan 2023 yili siber tehdit durum
raporlarinda; 6zellikle kriz ve afet donemlerinde toplumsal duyarlilig1 istismar eden oltalama
kampanyalarina, zararli yazilim 6rneklerine ve tedarik zinciri glivenligine dikkat ¢ekilmistir

(STM ThinkTech, 2023a, 2023b).

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’de siber giivenlik riskleri yalnizca teknik
acikliklardan degil; insan faktorii, sosyal miihendislik yontemleri, kurumsal farkindalik
eksiklikleri ve yetersiz olay miidahale siireglerinden de kaynaklanmaktadir. Bu nedenle fidye
yazilimlari, oltalama saldirilar1 ve zararli yazilimlara karsi teknik giivenlik dnlemlerinin
yaninda; diizenli personel egitimi, farkindalik caligmalari, giiglii veri koruma politikalari,
giincel yedekleme stratejileri ve uygulanabilir olay miidahale planlarinin gelistirilmesi

gerekmektedir (STM ThinkTech, 2023a, 2023b; USOM, t.y.).

ABD’de yayimlanan The National Strategy for Homeland Security belgesinde, i¢ giivenlik
politikalarinin yiiriitiilmesinde bilisim teknolojileri ve bilgi paylasim sistemlerinin dnemli
rol oynadigi; bu kapsamda temel giivenlik alanlarinin istihbarat ve erken uyari, sinir ve
ulastirma giivenligi, yerel anti-terorizm, kritik altyapilarin korunmasi, yikici tehditlere karsi
savunma ile acil durum hazirligi ve miidahale bagliklar1 altinda ele alindig1 goriilmektedir

(I¢ Giivenlik Ofisi [Office of Homeland Security], 2002).

+ Istihbarat ve Erken Uyar Sistemleri: Terdristlerin iletisiminin analiz edilmesi ve
sahte kimlik tespiti gibi faaliyetlerle dnceden 6nlem alinmasina olanak tanimaktadir.

* Smmr ve Ulastirma Giivenligi: Yolcu bilgileri, belge kontrolleri ve biyometrik
veriler araciligryla “akilli sinirlar” uygulamalart hayata gegirilmektedir.

* Yerel Anti-Terorizm: Gelismis bilisim sistemleri, yerel tehditlerin izlenmesi ve
analiz edilmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir.

+  Onemli Altyap: ve Anahtar Bilesenlerin Korunmasi: Su, elektrik ve ulasim gibi
hayati altyapilarin hem fiziksel hem de siber tehditlere karsi korunmasi igin
teknolojik sistemlerin gelistirilmesi gerekmektedir.

* Yikici Terorizme Kars1i Savunma: Kimyasal, biyolojik veya radyolojik tehditlere
kars1 bilisim sistemleri; erken tespit, analiz ve alarm siireglerini yonetmektedir.

* Acil Yardim ve Yamt Sistemi: Teknoloji destekli acil durum yonetimi, olas1 saldir1

durumlarinda zararin en aza indirilmesi agisindan hayati 6neme sahiptir.
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Sonug olarak veri giivenligi, yalnizca teknolojik bir mesele olmanin 6tesinde sosyal, hukuki
ve etik boyutlar1 bulunan ¢ok katmanli bir kavramdir. Bu dengenin gozetilmesi hem bireysel

hem de toplumsal diizeyde 6nemli bir sorumluluk olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dijital veri gilivenligi; gizlilik, biitiinliik ve erisilebilirlik olmak tizere {i¢ temel boyuttan
olusmaktadir. Alanyazinda giivenlik iiggeni olarak adlandirilan bu ii¢ boyut (Sekil 1.2)
birbirinden bagimsiz degildir; herhangi birindeki agik, digerlerinin gilivenilirligini de

tehlikeye atabilmektedir (Fussell, 2005).

..
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Erisilebilirlik
Sekil 1.2: Giivenlik iiggeni (Dénmez, 2019)

Sekil 1.2°deki giivenlik {iggeninde yer alan unsurlardan herhangi birinde sorun yasanmasi,
sistemde giivenlik ihlaline yol agabilmektedir. Bu nedenle dijital veri giivenliginde yalnizca
verilerin gizli tutulmasi degil; ayn1 zamanda dogru ve eksiksiz bigimde korunmasi ve yetkili

kullanicilar tarafindan ihtiya¢ duyuldugunda erisilebilir olmas1 da énemlidir (Oztiirk, 2022).

Bu biitiinciil yapinin ilk unsuru olan gizlilik, bireylerin dijital veri giivenligine iliskin en
temel kaygilarindan biri olan kisisel bilgilere yetkisiz erisim sorunuyla dogrudan iligkilidir.
Gizlilik; bilginin yetkisiz kisiler, kuruluslar ya da islemler tarafindan erisilememesi,
kullanilamamasi, degistirilmemesi, depolanmamasi veya ifsa edilmemesi olarak
tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2022). Gizliligin ihlal edilmesi durumunda veriler yok
edilebilmekte, kotiiye kullanilabilmekte, degistirilebilmekte ya da ifsa edilebilmekte;
boylece veri biitlinliigii de ciddi bigimde zarar gérebilmektedir (Giilpinar-Demirci ve Buluz-
Kémegoglu, 2022; Oztiirk, 2022).
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Kisisel verilerin hukuka aykir1 bicimde islenmesi, paylasilmasi veya ifsa edilmesi;
mahremiyetin ihlali, kisilik haklarinin zedelenmesi, kisisel itibar kayb1 ve maddi zarar gibi
sonuglar dogurabilmektedir (Diilger, 2016). Gizliligin giivence altina alinmasinda sifreleme,
kullanic1 denetimleri, giiclii parola kullanimi, SMS ile dogrulama, iki adimli dogrulama ve
yetkilendirme mekanizmalar1 gibi 6nlemler biiyiik 6nem tagimaktadir (Henkoglu ve Kiilcii,
2013; Oztiirk, 2022).

Biitiinliik boyutu, bilginin dogrulugunun ve tamliginin korunmasii ifade etmektedir
(Oztiirk, 2022). Verilerin kasith ya da kazara bozulmasmin, silinmesinin veya
degistirilmesinin Oniine gecilebilmesi i¢in bireylerin ve kurumlarin gerekli tedbirleri almasi
ve bu konuda bilinglendirilmesi gerekmektedir (Erdogan, 2024; Oztiirk, 2022). Oztiirk’e
(2022) gore bilgi biitiinliigliniin zarar gérmesi durumunda, bilgi sistemlerindeki veriler
yetkisiz kisiler tarafindan degistirilebilmekte, bozulabilmekte veya silinebilmektedir. Bu
nedenle sifreleme sistemleri, kullanict denetimleri, erisim yetkilerinin siirlandiriimasi ve
kullanicilarin erigebilecegi alanlarin belirlenmesi, biitiinliigiin korunmasina yonelik baslica

giivenlik &nlemleri arasinda yer almaktadir (Oztiirk, 2022).

Erisilebilirlik ise yetkili kisi ya da kurumlar tarafindan istendiginde bilginin erisilebilir ve
islenebilir durumda olmasi olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2022). Verilerin yetkili
kisilerce ihtiya¢ duyulan her an erisilebilir ve islenebilir durumda olmasi, bilgi giivenligi ve
is siireclerinin siirekliligi agisindan bilyilk énem tagimaktadir (Oztiirk, 2022). Sistem
kesintileri, siber saldirilar, viriis bulasmasi, isletim sistemi sorunlar1 ve olas1 teknik arizalar
veri erisilebilirligini ciddi l¢iide tehlikeye atabilmektedir (Oztiirk, 2022). Erisilebilirligin
saglanabilmesi i¢in verileri tehdit eden unsurlarin kapsamli bi¢imde analiz edilmesi sarttir;
bu unsurlar arasinda bilgi sizintisi, sosyal miihendislik, zayif kimlik dogrulama
mekanizmalari, kotii amach yazilimlar, fiziksel glivenlik agiklari, insan hatalari, yetersiz
giivenlik politikalar1 ve diizenleyici ihlaller sayilabilir (Cankir, 2024). Disk yedekleri,
yedekli sunucular, hataya dayanikli sistemler, diizenli sistem yedekleri, antiviriis yazilimlari
ve giivenlik duvari gibi 6nlemler ise erisilebilirligin korunmasinda 6nemli rol oynamaktadir

(Oztiirk, 2022).

1.5 Dijital Veri Giivenligi Farkindahg:
Dijital veri giivenligi, elektronik ortamlarda tretilen, depolanan, islenen ve paylasilan

verilerin yetkisiz erisim, degistirme, bozulma, ifsa edilme ya da yok edilme gibi tehditlere
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kars1 korunmasini amaglayan teknik, idari ve davranigsal dnlemler biitlinlidiir (Canbek ve
Sagiroglu, 2006). Veri giivenligi genel olarak gizlilik, biitiinliikk ve erisilebilirlik ilkeleri
tizerine temellendirilmektedir. Gizlilik veriye yalmizca yetkili kisilerin erisebilmesini,
biitlinliikk verinin dogrulugunun ve degismezliginin korunmasini, erisilebilirlik ise yetkili
kullanicilarin ihtiya¢ duyduklarinda veriye ulasabilmesini ifade etmektedir (Fussell, 2005).
Bu ii¢ ilke birbirini tamamlayan temel boyutlar oldugundan, herhangi birindeki zayiflik

dijital veri giivenliginin biitiiniinli olumsuz etkileyebilmektedir.

Dijital veri giivenligi farkindaligi ise bireylerin dijital ortamlarda karsilasabilecekleri riskleri
tanima, bu risklere karst uygun 6nlemler gelistirme ve giivenli dijital davraniglar sergileme
yeterligi olarak tanimlanabilir. Bu farkindalik; gii¢lii parola kullanimi, iki faktorli kimlik
dogrulama, zararli yazilimlara kars1 korunma, giivenilmeyen baglantilardan kaginma,
verilerin diizenli olarak yedeklenmesi, kisisel verilerin korunmast ve sosyal miihendislik
saldirilarina kars1 dikkatli olunmasi gibi davraniglari kapsamaktadir (Yilmaz vd., 2016).
Siber giivenlik tehditlerinde insan faktoriinlin 6nemli bir zayiflik noktas1 oldugu dikkate
alindiginda, dijital veri giivenligi farkindalig: teknik glivenlik 6nlemlerini tamamlayan kritik

bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Egitim kurumlarinda dijital veri giivenligi farkindalig1 ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Okullarda
ogrencilere ait kisisel bilgiler, akademik kayitlar, dijital materyaller, ¢evrim i¢i etkinlik
verileri ve iletisim kayitlar1 gibi ¢ok sayida hassas veri islenmektedir. Bu verilerin giivenli
bicimde korunmamasi; 6grenci mahremiyetinin ihlali, kisisel verilerin yetkisiz kisilerle
paylasilmasi, siber zorbalik, kimlik hirsizlig1 ve kurumsal giivenlik zafiyetleri gibi risklere
yol agabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklari yalnizca bireysel
teknoloji kullanimi agisindan degil; 6grenci haklarinin korunmasi, okul giivenligi ve etik

sorumluluklar a¢isindan da 6nemlidir (Serin, 2019).

Tiirkiye’de kisisel verilerin korunmasina iligkin yasal diizenlemeler de egitimcilerin dijital
veri giivenligi konusundaki sorumluluklarini giiglendirmektedir. Kisisel Verilerin
Korunmasi1 Kanunu, kisisel verilerin hukuka uygun bi¢imde islenmesi, saklanmasi ve
paylasilmasina iligkin temel ilkeleri belirlemektedir (KVKK, 2016). Buna gore
ogretmenlerin, 6grencilerle ilgili gorsel, yazili ya da dijital igerikleri paylagirken mahremiyet
ve veri gilivenligi ilkelerine uygun davranmalar1 gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig1

tarafindan yapilan diizenlemeler de 6gretmenlerin sosyal medya ve dijital platformlarda
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ogrenci bilgilerinin paylasimi konusunda dikkatli olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir

(MEB, 2017).

Yilmaz (2015) tarafindan gelistirilen Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi (DVGFO),
ogretmenlerin dijital veri giivenligine iliskin farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik
onemli bir dlgme aracidir. Olgek; zararli yazilimlar, parola giivenligi, giivenli internet
kullanimi, veri yedekleme ve sosyal miihendislik saldirilarina kars1 bilinglilik gibi alanlar1
kapsamaktadir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda tek faktorlii ve 32 maddelik
bir yap1 elde edilmis; dlgegin 6gretmenlerin dijital veri glivenligi farkindaliklarini 6lgmede

kullanilabilecek giivenilir bir arag oldugu belirtilmistir (Y1lmaz, 2015).

Dijital veri giivenligi farkindaliginin 6gretmenler 6zelinde incelenmesi, egitimde giivenli
teknoloji kullanimmin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir. Ogretmenler dijital araclari
yalnizca kendi mesleki uygulamalarinda kullanmakla kalmamakta; 6grenciler i¢in rol model
olmakta ve onlarin dijital vatandaslik becerilerinin gelisimini de etkilemektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerinin belirlenmesi, hem mesleki
gelisim programlarinin  planlanmasina hem de okullarda giivenli dijital kiiltiiriin

olusturulmasina katki saglayabilir.

Teknolojinin sundugu olanaklar dikkate alindiginda; yalnizca teknolojiye erisim saglamak
degil, onu bilingli, glivenli ve etik bir ¢ergevede kullanmak da giinlimiiziin en 6nemli
meselelerinden biri haline gelmistir. Sosyal medya, yapay zeka ve biiytlik veri gibi alanlarin
yayginlagsmasiyla birlikte etik kaygilar derinlesmis ve veri gilivenligi 6n plana ¢ikmigtir.
Dijital diinyada mutlak gilivenlikten s6z edilememekte; bu konudaki farkindalik eksikligi,

giivenlik agiklarini biiyliten bir etken olmaya devam etmektedir (Y1ilmaz vd., 2016).

Dijital veri giivenligi farkindaligi; bireylerin ve kurumlarin dijital ortamdaki olasi tehditleri
onceden taniyarak bu tehditlere kars1 proaktif onlemler alabilmesini saglayan énemli bir
yetkinlik alanidir. Dijital tehditler ¢ogunlukla zarar yasandiktan sonra fark edilmekte, bu
durum telafisi gii¢ kayiplara zemin hazirlamaktadir. Oysa dijital veri glivenligi farkindaligi,
olusabilecek maddi ve manevi zararlar1 6nleyici bir unsur olarak bireylerin erken donemde

harekete gegmesini saglamaktadir (Y1lmaz vd., 2016).
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Dijital giivenlik farkindaligi, yalnizca teknik giivenlik dnlemlerinin uygulanmasiyla siirl
olmayip bireylerin siber tehditler, veri ihlalleri, cevrim i¢ci mahremiyet ve giivenli dijital
davraniglar konusunda bilinglenmesini de kapsamaktadir. Dijital okuryazarlik diizeyi,
cevrim i¢i mahremiyet kaygilar1 ve siber giivenlik davranislar1 arasinda anlamli iligkiler
bulundugu; siber giivenlik farkindaligiin ise bu iliskileri giiclendiren énemli bir degisken

oldugu belirtilmektedir (Elrayah and Jamil, 2023).

Bilgi gilivenligine yonelik risklerin azaltilmasinda teknolojik ¢oziimler énemli olmakla
birlikte insan faktdriiniin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Ozellikle bireylerin bilgi
giivenligi farkindalik diizeylerinin erken yaslardan itibaren belirlenmesi ve gelistirilmesi,
insan kaynakli giivenlik risklerinin azaltilmasi1 acisindan kritik goriilmektedir. Nitekim
Cetinkaya ve Oktelik (2022), ortaokul dgrencilerine yonelik bilgi giivenligi farkindalik
Olcegi gelistirdikleri calismalarinda, bilgi giivenligi farkindaliginin erken yaslarda 6lgiilmesi

ve desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Dijital veri giivenligi farkindalig yiliksek bireyler, dijital ortamlarda daha gilivenli davranis
ortintiileri gelistirebilmekte; kisisel verilerini, ¢evrim i¢i hesaplarint ve bagli olduklar
kurumlarin dijital varliklarin1 koruma konusunda daha bilingli hareket edebilmektedir. insan
faktoriinlin bilgi giivenligi acisindan kritik bir zayif nokta olabilecegi ve veri ihlallerinin
onlenmesinde giivenli kullanict davraniglarinin 6nemli rol oynadig: ilgili alanyazinda da

belirtilmektedir (Hughes-Lartey et al., 2021; McMahon, 2020).

Tiirkiye Istatistik Kurumunun 2025 yili Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi’na gore, Tiirkiye’de 16-74 yas grubundaki bireylerde internet kullanim orani
2024 yilinda %88.8 iken 2025 yilinda %90.9’a yiikselmistir. Cinsiyete gore
degerlendirildiginde, internet kullanim oraninin erkeklerde %93.6, kadinlarda ise %88.2
oldugu goriilmektedir. Aymi aragtirmada, son 12 ay i¢inde 6zel amagla resmi makamlarin
web sitelerini veya uygulamalarint kullanan ve internet {izerinden kamu hizmetlerinden
yararlanan bireylerin oran1 %76.1 olarak agiklanmistir. Bu oran erkeklerde %82.8,
kadinlarda ise %69.5 diizeyindedir. E-devlet hizmetlerinden yararlanma oran1 yas gruplarina
gore incelendiginde, en yiiksek kullanimin %92.8 ile 25-34 yas grubunda, en diisiik
kullanimin ise %29.6 ile 65-74 yas grubunda gerceklestigi goriilmektedir (Tiirkiye Istatistik
Kurumu [TUIK], 2025).
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TUIK verilerine gore bireylerin e-devlet hizmetlerini kullanma amaglar1 arasinda ilk sirada
%68.5 ile resmi makamlar veya kamu hizmetleri tarafindan kendileri hakkinda saklanan
kisisel bilgilere erisim yer almaktadir. Bunu %53.6 ile kamu kurumlarindan veya kamu
hizmetlerinden randevu alma ya da rezervasyon yaptirma ve %46.4 ile kamu kuruluslarina
ait web sitelerinden bilgi edinme izlemektedir. Bununla birlikte, internet iizerinden mal veya
hizmet satin alma ya da siparis verme orani1 2024 yilinda %51.7 iken 2025 yilinda %55.7’ye
yiikselmistir. Cinsiyete gore degerlendirildiginde, ¢evrim igi alisveris yapma oraninin

erkeklerde %59.1, kadimlarda ise %52.3 oldugu belirlenmistir (TUIK, 2025).

Arastirmada sosyal medya ve mesajlasma uygulamalarinin kullanimina iligkin bulgular da
dijital teknolojilerin giindelik yasam pratikleri igerisindeki yayginligini ortaya koymaktadir.
Buna gore bireylerin en fazla kullandiklari sosyal medya ve mesajlasma uygulamalari
sirasiyla %88.6 ile WhatsApp, %72.9 ile YouTube ve %68.1 ile Instagram’dir. Ayrica
internet {izerinden egitim, mesleki veya O6zel amagli 6grenme faaliyeti gergeklestiren
bireylerin oran1 2025 yilinda %17.7 ye yiikselmis; bu oran erkeklerde %17.5, kadinlarda ise
%18.0 olarak gerceklesmistir (TUIK, 2025).

Bu veriler, Tiirkiye’de dijital teknolojilerin bireylerin giindelik yasaminda giderek daha
merkezi bir konuma yerlestigini gostermektedir. internet, e-devlet, e-ticaret, sosyal medya
ve ¢evrim i¢i 6grenme faaliyetlerindeki artig; bireylerin kisisel verilerini dijital ortamlarda
daha yogun bicimde paylasmalarina, ¢evrim i¢i kimlik dogrulama stireglerine daha sik dahil
olmalarma ve dijital platformlarda daha fazla etkilesim kurmalarina neden olmaktadir. Bu
durum, hesap gilivenligi, mahremiyet, kisisel veri koruma, ¢evrim i¢i aligveris giivenligi ve
kimlik dogrulama gibi alanlarda dijital giivenlik risklerinin daha goriiniir hale gelmesine yol
acmaktadir. Bu nedenle dijital veri glivenligi farkindaliginin gelistirilmesi; yalnizca bireysel
kullanict glivenligi acisindan degil, kamu hizmetlerinin etkin kullanimi, egitim kurumlarinin
dijital doniisiimii ve dijital ekonominin siirdiiriilebilirligi acisindan da 6nemli bir gereklilik

olarak degerlendirilebilir (Elrayah and Jamil, 2023; TUIK, 2025).

Dijital teknolojilerin egitim siireclerinde giderek daha fazla kullanilmasi, dijital veri
giivenligi farkindaligimi egitim kurumlar1 ve G6gretmenler agisindan ayrica 6nemli héle
getirmektedir. Ogrenme yonetim sistemleri, ¢evrim ici iletisim araglari, dijital 5lgme ve
degerlendirme uygulamalar ile 6grenci bilgilerinin islendigi dijital platformlar, egitim

ortamlarinda veri giivenligi konusunu daha goriiniir ve gerekli bir alan haline getirmektedir.
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Bu noktada 6gretmenler, yalnizca dijital teknolojileri kullanan bireyler degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin giivenli ve bilingli teknoloji kullanimina rehberlik eden temel egitim paydaslari
olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin egitim-6gretim siireglerinde dijital veriler
iretmeleri, saklamalar1 ve paylagsmalari, onlarin dijital veri giivenligi farkindalik
diizeylerinin hem bireysel hem de kurumsal giivenlik acisindan o6nemli oldugunu

gostermektedir (Yilmaz vd., 2016).

Sonug olarak dijital veri giivenligi farkindaligi; bireylerin dijital tehditlere kars1 yalnizca
olay sonrasinda tepki vermelerini degil, ayn1 zamanda riskleri dnceden fark ederek onleyici
ve bilingli bir tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Bu nedenle dijital giivenlik
farkindaliginin erken yaslardan itibaren egitim yoluyla kazandirilmasi, siber giivenlik
risklerinin azaltilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin dijital veri giivenligine
iligkin farkindalik diizeyleri ise yalnizca kendi dijital giivenliklerini degil, gorev yaptiklar
kurumlar1 ve Ogrencilerini de etkileyen onemli bir unsur olarak degerlendirilebilir. Bu
cercevede Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin incelenmesi, egitim
ortamlarinda giivenli dijital kiiltliriin gelistirilmesine ve 6grencilerin bilingli teknoloji
kullanim1 konusunda desteklenmesine katki saglayabilir (Cetinkaya ve Oktelik, 2022;
Elrayah and Jamil, 2023; Yilmaz vd., 2016).

-----

sonuglarinin, akademik kayitlarin, gorsel-isitsel materyallerin ve dijital igeriklerin yetkisiz
erisim, kotiiye kullanim, degistirme veya izinsiz paylasim gibi tehditlere karsi korunmasini
kapsamaktadir. Egitim kurumlarinda 6grencilerin kimlik bilgileri, aile bilgileri, fotograflari,
siav, karne ve not bilgileri ile adres bilgileri gibi pek ¢ok kisisel verinin islendigi dikkate
alindiginda, okullar dijital veri glivenligi agisindan 6zel 6nem tasiyan kurumlardir (Bayar ve
Korkmaz, 2022; KVKK, 2016). Dijital teknolojilerin egitim siireclerinde yaygin olarak
kullanilmasi, bilginin {iretimini ve saklanmasini kolaylastirmakla birlikte glivenlik, gizlilik
ve mahremiyet risklerini de artirmaktadir. Bu nedenle egitim ortamlarinda dijital veri
giivenliginin saglanmasi ve 6gretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesi 6nemli bir gereklilik

olarak degerlendirilmektedir (Y1lmaz vd., 2016; Oztiirk ve Cakir, 2022).

FATIH Projesi, Tiirkiye’de egitim sistemine bilgi ve iletisim teknolojilerini entegre etmeyi
hedefleyen genis 6l¢ekli bir girisimdir. Proje; etkilesimli tahtalar, dijital icerikler ve egitim

teknolojileri araciligiyla 6gretme-6grenme siireclerini desteklemeyi amaglamaktadir (Ekici
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ve Yilmaz, 2013). Benzer bicimde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde teknoloji
entegrasyonu; Ogrenci merkezli 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve kiiresel
rekabetcilikle iliskilendirilmekte, dijital yeterliklerin egitim sistemindeki Onemi
vurgulanmaktadir (Ulgay, 2024). MEB’in “Okullarda Sosyal Medyanin Kullanilmas1”
konulu genelgesinde ise okul ortaminda cekilen 6grenci goriintiilerinin ve videolarinin
internet siteleri veya sosyal medya ortamlarinda paylasiimasi konusunda kisisel verilerin
korunmasi, ¢cocuk haklar1 ve mahremiyet ilkelerine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2017). Dolayistyla 6gretmenlerden yalnizca teknolojiyi kullanmalar1 degil, dijital

verileri etik, giivenli ve hukuka uygun bicimde yonetmeleri de beklenmektedir.

Dijital ortamlarin egitime giderek daha fazla entegre edilmesiyle birlikte 6grencilerin kisisel
verilerinin korunmasida 6gretmenlerin sorumlulugu artmaktadir. Ogretmenler; dijital
materyal iiretme, ¢evrim i¢i platform kullanma, 6grenci bilgilerini kaydetme ve smnif ici
etkinlikleri dijital ortamda paylasma siire¢lerinde veri giivenligi ilkelerine uygun hareket
etmelidir. Yilmaz vd. (2016), 6gretmenlerin artik bilgiyi dijital ortamlarda tirettiklerini ve
sakladiklarin1 belirterek Ogretmenlere ait dijital verilerin giivenliginin 6nemine dikkat
cekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin; 6grencilere ait fotograf, video, sinav ve not bilgileri gibi
verileri paylasirken kisisel verilerin korunmasi ve mahremiyet ilkelerini gozetmeleri

gerektigi vurgulanmaktadir (Bayar ve Korkmaz, 2022; KVKK, 2021).

Alanyazindaki bazi ¢aligmalar, 6gretmenlerin sosyal medya ve dijital ortam kullanimlarinda
O0grenci mahremiyeti agisindan riskli uygulamalarin ortaya ¢ikabildigini gostermektedir.
Ornegin 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal medya paylasimlarini inceleyen bir arastirmada,
ogrencilerin yiiz ve bedensel 6zelliklerinin gogunlukla gizlenmedigi ve bazi1 paylasimlarda
ogrenci adlarinin agik bi¢cimde yer aldigi belirlenmistir (Ak vd., 2022). Benzer bicimde Serin
(2019), sosyal medya ortamlarinda ¢ocuklara ait kisisel verilerin hukuka aykir1 bicimde
paylasilmasinin ¢ocuk haklar1 ve mahremiyet acisindan sorunlar dogurabilecegini
belirtmektedir. Bu nedenle veri giivenliginin saglanmasinda teknik onlemler kadar insan
faktorii de belirleyici olup d6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin artirilmasi
hem bireysel hem de kurumsal giivenlik agisindan 6nemlidir (Hughes-Lartey et al., 2021;
McMahon, 2020).

Ogretmenlerin sosyal medyada dgrenci fotografi, adi, okul bilgisi veya smif ici goriintiileri
paylasmasi; mahremiyet ihlali, kimlik bilgilerinin k&tiiye kullanilmasi, siber zorbalik ve

cocuk giivenligi agisindan risk olusturabilmektedir. Bayar ve Korkmaz (2022); egitimcilerin,
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ogrencilerin korunmasi gereken kisisel verileri arasinda kimlik bilgilerini, fotograflari,
videolari, smav, karne ve not bilgileri ile adres bilgilerini saydiklarini; bu verilerin
korunamamasinin 6grencilerde alay edilme, siber zorbaliga maruz kalma, asagilanma,
giivensizlik ve akran baskis1 gibi olumsuz sonuglara yol agabilecegini ortaya koymustur.
KVKK’ya gore kisisel veri, kimligi belirli veya belirlenebilir gercek kisiye iliskin her tiirlii
bilgiyi kapsamaktadir; kisisel verilerin islenmesi ise ancak hukuka uygun kosullarda ve
gerekli durumlarda agik riza temelinde gergeklestirilebilmektedir (KVKK, 2016). Benzer
sekilde GDPR kapsaminda da kisisel veri, kimligi belirli veya belirlenebilir kisiye iliskin her
tirlii bilgi olarak tanimlanmakta; fotografin internet ortaminda paylasilmasi kisisel veri
isleme faaliyeti kapsaminda degerlendirilmektedir (Avrupa Komisyonu [European

Commission], t.y.).

Siber zorbalik, d6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimleri iizerinde ciddi etkiler
olusturabilmektedir. Kestel ve Akbiyik (2016), siber zorbaliga maruz kalan 6grencilerin
korku, 6fke, tedirginlik, uyku sorunlari, sosyal iliskilerde bozulma ve akademik basarida
diisiis gibi sorunlar yasayabildiklerini ortaya koymustur. MEB tarafindan hazirlanan Siber
Zorbalik Rehber Ogretmen/Psikolojik Danisman Kitapcigi’nda da siber zorbaligin ¢ocuklar
ve gencler acisindan Onemli bir risk alanm1 oldugu ve egitim ortamlarinda farkindalik
caligmalarinin  gerekliligi vurgulanmaktadir (MEB, 2021). Ogrenci fotograflari, okul
bilgileri ve kisisel verilerin ¢evrim i¢i ortamlarda paylagilmasi, 6grencilerin dijital ayak
izlerini de kalict hale getirebilmektedir. Dijital ayak izi farkindaligi; bireylerin g¢evrim igi
ortamlarda biraktiklari verilerin uzun siireli etkilerini anlamalar1 ve bu izleri bilingli bicimde
yonetmeleri agisindan onem tagimaktadir (Arslankara ve Seferoglu, 2019; Kogyigit ve

Ozkul, 2023).

Dijital materyallerin egitimde giderek daha yaygin kullanilmasi; telif hakki ihlalleri,
igeriklerin izinsiz ¢ogaltilmasi, veri sizintis1 ve zararli yazilim bulagmasi gibi riskleri de
beraberinde getirmektedir. Ozellikle okullarda ders materyallerinin tasinabilir bellekler
aracilifiyla farkli bilgisayarlar ve etkilesimli tahtalar arasinda aktarilmasi, kotii amagh
yazilimlarin yayilmasi acisindan onemli bir gilivenlik riski olusturabilmektedir. USB
belleklerin veri aktariminda pratik araglar olmasina karsin veri sizintis1 ve zararli yazilim
bulagsmas1 gibi riskler tasidigi; bu nedenle giivenilir olmayan tasmabilir belleklerin
kullanilmamasi, belleklerin taranmasi ve kurumsal giivenlik politikalarinin uygulanmasi

gerektigi belirtilmektedir (Ulusal Standartlar ve Teknoloji Enstitiisii (National Institute of
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Standards and Technology [NIST]), 2025; Ontario Institute for Studies in Education, t.y.).
Bu baglamda, egitim siirecinin temel unsurlarindan biri olan Ogretmenlerin dijital
materyalleri giivenli bi¢imde kullanmalar1 ve dijital veri giivenligi konusunda farkindalik
sahibi olmalari, egitimde dijitallesme siirecinin saglikli ve siirdiiriilebilir bi¢imde

yiirlitiilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

MEB’in koklii girisimlerinden biri olan Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP), OECD
tiyesi lilkelerin is birligiyle ylriitiilen kapsamli bir reform ve yeniden yapilanma siirecini
ifade etmekte olup 10 Temmuz 1990 tarih ve 20570 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yiriirlige girmistir. Proje kapsaminda 208 Miifredat Laboratuvar Okulu (MLO); bilgisayar,
yazici, tarayici, televizyon, video kamera ve tepegdz gibi egitim araclariyla donatilmas;
miizik, resim, bilgisayar ve fen laboratuvarlari ile kiitiiphaneler ve 6gretmen ¢alisma odalari
olusturulmustur. MLO’lar, gelistirilen Ogretim programlariin  ve yeni egitim
yaklagimlarinin sisteme gegirilmeden 6nce denendigi ve teknolojik yeniliklerin egitime
kazandirildig: pilot kurumlardir. Bu okullar, pilot uygulama deneyimleriyle sisteme liderlik

yapma islevi iistlenmistir (Sonmez, 2005).

MEB’in egitimde teknoloji entegrasyonuna ydnelik bir diger kapsamli projesi FATIH
Projesi’dir. Projenin temel amaci; bilisim teknolojisi araglarinin 6grenme-dgretme siirecinde
daha fazla duyu organina hitap edecek bi¢imde etkin kullanimini saglayarak egitimde firsat
esitligini giivence altina almaktir. FATIH Projesi bes ana bilesenden olusmaktadir (FATIH
Projesi, 2012). Projenin “bilingli, giivenli ve yonetilebilir BT kullaniminin saglanmasi”
bileseni kapsaminda egitim yoneticileri ve Ogretmenler “Bilisim Teknolojilerinin ve
Internetin Bilingli, Giivenli Kullanimi1 Seminerlerine katilmaktadir. Dijital veri iizerine
kurgulanan FATIH Projesi igin dijital veri giivenligi bu nedenle biiyiik bir dneme sahiptir.
Ogretmenlerin dijital ortamlar1 etkin kullanabilmelerinin yani sira bu ortamlarda giivenlik
ve gizlilik konularinda da yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir; aksi durumda hem

kendi verileri hem de 6grencilerin verileri risk altina girebilmektedir (Oztiirk, 2022).

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (OY GGM) tarafindan hazirlanan ilgili
hizmet ici egitim programinin amaglar arasinda “Interneti bilingli ve giivenli kullanir” ve
“Internet iizerinde yayimlanan ders etkinliklerinde kullanabilecegi materyalleri arar, bulur
ve telif haklarina uygun olarak seger” ifadeleri yer almaktadir (OYGGM, 2013a). OYGGM

tarafindan hazirlanan 6rnek hizmet ici egitim programlarinda, ikinci seviye modiil
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programlari i¢inde yer alan “Egitimde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi Kursu” {initeleri
sunlardir (OYGGM, 2013b):

» Bilgi teknolojisi bilesenleri

* Interneti etkin kullanma

+  Etkili sunum teknikleri

+ Bilisim teknolojilerini kullanarak ders isleme

MEB kapsaminda Ogretmenlere yonelik dijital yetkinlik, kisisel verilerin korunmasi ve
yazilim giivenligi gibi egitimler bulunmakla birlikte; dijital veri glivenligi farkindaliginin
ogretmenler acgisindan ayri1 ve giliglendirilmesi gereken bir alan oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin dijital ortamlarda bilgi iiretme ve saklama siiregleri dikkate alindiginda,
dijital veri giivenligi farkindaliginin mesleki gelisim egitimlerinde daha etkili ve
uygulamaya dontik bi¢imde ele alinmasi 6nem tagimaktadir (Aver ve Arslan, 2019; Yilmaz

vd., 2016).

1.6 Problem Durumu

Egitimde dijital teknolojilerin yayginlagmasi, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin yalnizca
alan bilgisi ve pedagojik bilgiyle sinirli olmadigini; teknolojiyi 6gretim siireglerine uygun,
etkili ve bilingli bigimde biitiinlestirme yeterligini de kapsadigmi gostermektedir.
Ogretmenlerin teknoloji yeterlikleri, dijital araglari kullanma becerisinin &tesinde; bu
araclar1 pedagojik amaglarla kullanma, dijital 6grenme ortamlari tasarlama ve 6grencilerin
teknoloji destekli 6grenme siireglerine rehberlik etme becerilerini igermektedir (Ertmer and
Ottenbreit-Leftwich, 2010; Koehler and Mishra, 2005; Mishra and Koehler, 2006). Bu
nedenle Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme diizeylerinin belirlenmesi,
egitimde teknoloji entegrasyonunun niteligini ortaya koymak acisindan Onemli

goriilmektedir (Christensen and Knezek, 2017; Fidan vd., 2020).

Bununla birlikte dijital teknolojilerin egitim ortamlarinda yogun bi¢imde kullanilmasi, veri
giivenligi konusunu 6gretmenlik meslegi acisindan 6nemli bir sorumluluk alani haline
getirmistir. Ogretmenler, gdrevleri geregi 6grencilere ait kisisel bilgiler, akademik kayztlar,
dijital materyaller, ¢cevrim i¢i 6grenme platformlar1 ve okul yonetim sistemleriyle stirekli
etkilesim icerisindedir. Bu durum, Ogretmenlerin yalnizca teknolojiyi kullanabilmelerini
degil, ayn1 zamanda dijital verileri giivenli, etik ve bilin¢li bi¢imde yonetebilmelerini de

gerekli kilmaktadir. Dijital ortamlarda ortaya ¢ikan zararli yazilimlar, veri giivenligi ihlalleri,
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sosyal mihendislik saldirilar1 ve g¢esitli giivenlik riskleri, dijital veri gilivenligi
farkindaliginin 6gretmenler agisindan kritik bir yeterlik alan1 oldugunu goéstermektedir

(Canbek ve Sagiroglu, 2006, 2007a, 2007b; Tekerek, 2008; Yilmaz vd., 2016).

Alanyazinda O&gretmenlerin teknoloji yeterliklerini ya da dijital veri giivenligi
farkindaliklarini ayr1 ayri ele alan ¢alismalar bulunmakla birlikte, bu iki degiskeni ayni
arastirma kapsaminda birlikte inceleyen ¢alismalarin smirli oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin yeterlikleri cesitli demografik ve mesleki
degiskenler acgisindan incelenmis; bazi ¢alismalarda cinsiyet, egitim diizeyi, brans, mesleki
deneyim ve hizmet i¢i egitim alma durumu gibi degiskenlerin teknoloji yeterlikleriyle iligkili
olabildigi belirlenmistir (Durak ve Seferoglu, 2017; Karadeniz ve Vatanartiran, 2015).
Benzer bigimde, Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin da cesitli
degiskenlere gore farklilasabildigi ortaya konulmustur (Yilmaz vd., 2016). Ancak teknoloji
yeterligi 6z-degerlendirmesi ile dijital veri giivenligi farkindaligi arasindaki iliskinin
yeterince acikliga kavusmamis olmasi, bu arastirmanin temel ¢ikis noktasini

olusturmaktadir.

Teknolojiyi etkili kullandigini diisiinen bir 6gretmenin dijital veri glivenligi konusunda da
yeterli farkindaliga sahip olup olmadigi ayrica incelenmesi gereken bir durumdur. Bu
nedenle 6gretmenlerin 21. Yiizyll Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme
Olgegi (YYOTYO) puanlan ile Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi (DVGFO)
puanlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi, Ogretmenlerin dijital ¢agdaki mesleki
yeterliklerinin daha biitiinciil bigimde degerlendirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica
cinsiyet, gorev tiirii, egitim diizeyi, mesleki kidem, bilgisayar sahipligi, dijital giivenlikle
ilgili ders/kurs alma durumu ve 21. yiizyil becerileri kavramimni bilme durumu gibi
degiskenlerin bu iki yeterlik alani {izerindeki etkisinin incelenmesi, 6gretmenlerin mesleki

gelisim gereksinimlerinin daha somut bigimde ortaya konulmasina yardimei olabilir.

Bu baglamda aragtirmanin problem durumunu; 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirme ve dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerinin belirlenmesi, bu diizeylerin
belirlenen degiskenlere gore anlamli bigimde farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi ve
ogretmenlerin YYOTYO puanlar ile DVGFO puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligki bulunup bulunmadiginin ortaya konulmasi olusturmaktadir. Arastirmadan elde

edilecek bulgularin, 6gretmenlerin teknoloji kullanim1 ve dijital veri giivenligi alanindaki
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mesleki gelisim ihtiyaglarinin belirlenmesine ve hizmet i¢i egitim programlarinin daha

hedefli bi¢imde planlanmasina katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.7 Arastirmanin Problemleri
Bu aragtirmanin problemleri agagida verilmistir:

1. Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme ve dijital veri giivenligi
farkindalik diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri giivenligi
farkindaliklar1 cinsiyet, gorev tiirli, egitim diizeyi, mesleki kidem, bilgisayar
sahipligi, dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma ve 21. yiizyil becerileri kavramini
bilme durumu degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri giivenligi

farkindaliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

1.8 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact MEB’e bagli devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin teknoloji
yeterligi 0z-degerlendirme diizeylerini ve dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerini
belirlemek ve bu iki degisken arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin bu temel
amaci cergevesinde dgretmenlerin s6z konusu diizeylerinin cinsiyet, gorev tiirii, egitim
diizeyi, mesleki kidem, bilgisayar sahipligi, dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma ve 21.
yiizyil becerileri kavramini bilme durumu degiskenleri agisindan anlamli bigimde farklilasip

farklilagsmadiginin incelenmesi de amaglanmaktadir.

1.9 Arastirmanin Onemi

21. yiizyilda egitim sistemlerinin karsi karsiya kaldigi en biiyiik giicliiklerden biri hizla
degisen teknolojik gerceklige uyum saglayabilen, Ogrencilerine dijital yetkinlikler
kazandirabilen ve ayni zamanda dijital ortamdaki tehditlere karsi bilingli bir profil sergileyen
Ogretmenler yetistirmektir. Bu baglamda O6gretmenlerin teknoloji  yeterligi  0z-
degerlendirmeleri ile dijital veri gilivenligi farkindaliklarinin birlikte incelenmesi egitim
alanindaki karar vericiler, hizmet i¢i egitim programcilari ve alan arastirmacilari i¢in dnemli

veriler sunma imkan1 sunmaktadir.

Teorik agidan bu aragtirma teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmesi ile dijital veri gilivenligi

farkindaligr arasindaki iliskiyi ilk kez veriye dayali olarak sistematik bicimde inceleyen
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calismalardan biri olma 6zelligi tasimaktadir. YYOTYO ve DVGFO’niin ayn1 érneklem
tizerinde birlikte kullanilmasi, alanyazindaki bu boslugun doldurulmasina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Nitekim teknoloji yeterligi yiiksek bireylerin dijital giivenlik
farkindaliklarinin da yiiksek olabilecegine dair teorik ¢ikarimlar, bu arastirmanin

bulgulariyla deneysel bir zemine kavusturulabilir.

Pratik agidan ise arastirmanin bulgulart MEB’in 6gretmen egitimi politikalarina, hizmet igi
egitim program igeriklerine ve dijital giivenlik farkindaligi kampanyalarina yon verebilir.
Ozellikle hangi demografik gruplardaki 6gretmenlerin daha diisiik teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirmesi ve dijital veri giivenligi farkindaligi sergilediginin belirlenmesi miidahale
programlarinin 6ncelikli hedef kitlelerinin dogru bi¢imde tanimlanmasina katki saglayabilir.
Bunun yani sira aragtirma bulgulart FATIH Projesi, Egitim Bilisim Agi1 (EBA) ve Ogretmen
Bilisim Ag1 (OBA) gibi egitim teknolojisi girisimlerinin etkinligini degerlendirmeye yonelik

tartismalara da katki sunabilir.

Son olarak 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmelerinin ve dijital veri glivenligi
farkindaliklarinin artirilmasi yalnizca bireysel diizeyde degil kurumsal ve ulusal diizeyde de
dijital giivenlik kiiltiiriiniin olusmasina katki saglayabilir. Ogretmenlerin bu konudaki
yetkinliklerini gelistirmeleri Ogrencilerine de giivenli dijital davranig Oriintiileri

kazandirmalar1 agisindan 6nemli bir rol tistlenmelerini miimkiin kilabilir.

1.10 Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirma, asagida yer verilen sinirliliklar kapsaminda gerceklestirilmistir:
e Arastirma, 2025-2026 egitim-6gretim yi1linda MEB’e bagl devlet okullarinda gérev
yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 307 6gretmenin verileriyle sinirhidir.
e Arastrmanin verileri, kullanilan veri toplama araglari olan YYOTYO ve
DVGFO’niin 6lgmeyi hedefledigi degiskenlerle sinirlidir.
o Katilimcilarin  dlgeklere  verdikleri yanitlarin  kendi gercek gorlis ve
degerlendirmelerini yansittig1 varsayilmaktadir ve bu durum 6znel yanlilik riskini

beraberinde tasimaktadir.

1.11 Arastirmanin Sayiltilar

Bu aragtirma asagidaki temel sayiltilar iizerine kurgulanmigtir:
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Katilimeilarin veri toplama araglarindaki sorulara igtenlikle yanit verdikleri ve
ger¢ek duygu ile diisiincelerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan lgme araglarmin (YYOTYO ve DVGFO) gecerlik ve
giivenirlik caligmalari tamamlanmis olup bu araglarin arastirmanin drnekleminde de
gecerli ve giivenilir 6l¢timler sagladigr kabul edilmektedir.

Veri toplama siirecinde katilimcilarin birbirlerinden bagimsiz bi¢cimde yanit

verdikleri varsayilmaktadir.

1.12 Tanimlar

Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirmesi: Ogretmenlerin e-posta kullanimu,
WWW, entegre uygulamalar ve teknolojiyle 6gretim boyutlarindaki teknoloji
yeterliklerini kendi algilar1 araciligiyla degerlendirmeleri (Fidan vd., 2020).

Dijital Veri Giivenligi Farkindahg:: Bireylerin dijital ortamdaki tehditleri (zararl
yazilimlar, kimlik avi1 saldirilari, zayif parola kullanim1 vb.) 6nceden taniyarak bu
tehditlere kars1 proaktif onlemler alabilme diizeyi (Yilmaz, 2015).

Teknoloji Yeterligi: Ogretmenlerin teknolojiyi pedagojik hedeflerle biitiinlestirme,
dijital 6grenme ortamlar1 tasarlama ve teknolojiyi islevsel bigimde kullanma
kapasitesi (Mishra and Koehler, 2006).

Dijital Veri Giivenligi: Elektronik ortamlarda tiretilen, depolanan ve iletilen verileri
yetkisiz erigim, degistirme, bozulma ve yok etme gibi tehditlere kars1 koruma altina
almay1 amaglayan teknik ve idari 6nlemlerin biitiinii (Canbek ve Sagiroglu, 2006).
21. Yiizyll Becerileri: Bireylerin 21. yiizyilda egitim ve is hayatinda basarili
olabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken iletisim, is birligi, elestirel diistinme,
yaraticilik, teknoloji okuryazarligi ve dijital giivenlik gibi yetkinliklerin biitiinii (P21,
2017).

YYOTYO: Fidan vd. (2020) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, dort faktorlii (E-posta,
WWW, Entegre Uygulamalar, Teknolojiyle Ogretim) ve 24 maddeden olusan, besli
likert tipinde 21. yiizy1l &grenmelerinde teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmesi
olgegidir.

DVGFO: Yilmaz (2015) tarafindan gelistirilen, tek faktorlii ve 32 maddeden olusan,
besli likert tipinde dijital veri giivenligi farkindalik dlgegidir.
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2. ALANYAZIN INCELEMESI
2.1 Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirmesi ile Tlgili Alanyazin

Bu boliimde bireylerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleriyle ilgili ulusal ve uluslararasi
arastirmalar kronolojik bir sira izlenerek ele alinmustir. ilgili alanyazin incelendiginde,
caligmalarin ilkokul 6grencilerinden 6gretmen adaylarina ve gérevdeki 6gretmenlere kadar
farkli 6rneklem gruplariyla yiiriitiildiigli goriilmektedir. Arastirmalarda teknoloji yeterligi;
dijital okuryazarlik, yasam boyu 6grenme, akademik basari, 6grenci bagliligi ve 21. yiizyil
becerileri gibi degiskenlerle birlikte degerlendirilmistir. Ayrica teknoloji yeterliginin
belirlenmesinde  TPSA C-21 gibi 06lgme araglarinin kullanildigi; Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik (Science, Technology, Engineering and Mathematics [STEM]),
artirllmig gergeklik, ters yliz 6grenme ve baglantili 6grenme gibi cagdas yaklasimlarin da bu
becerilerin  gelistirilmesinde ele alindigr gorilmektedir. Bu dogrultuda incelenen
calismalarin amaglari, 6rneklem gruplari, yontemleri ve ulasilan temel bulgular asagida

Ozetlenmistir.

Giilen (2013), Ankara ilinde alt1 farkli okulda 6grenim goren 612 ortaokul 6grencisiyle
yurlittigl ¢calismasinda, 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine sahip olma diizeyleri
ile bu becerileri BT (Bilisim Teknolojileri) araciligiyla destekleme diizeyleri arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Bulgular, 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri olan aktif 6grenme, problem
¢ozme, O6grenmeyl 0grenme, is birligi ve iletisime 1y1 diizeyde sahip oldugunu; ancak bu
becerileri BT ile destekleme diizeylerinin orta seviyede kaldigmi ortaya koymustur. iki
degisken arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski saptanmig, siif diizeyi yiikseldikge

teknoloji kullanim yeterliklerinin arttig1 belirlenmistir.

Christensen and Knezek (2017), TPSA C-21 o6lgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasini
gerceklestirmistir. Calismada 6l¢egin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterliklerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir
bir lgme araci1 oldugu ortaya konmustur. Olcek; e-posta, WWW, biitiinlesik uygulamalar,
teknolojiyle 6gretim, gelisen teknolojilerle d6gretim ve gelisen teknoloji becerileri olmak

tizere alt boyutlardan olusmaktadir (Christensen and Knezek, 2017).

Kozikoglu ve Altunova (2018), Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim

goren 400 ogretmen adaymin 21. yilizy1l becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilarinin yasam
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boyu 6grenme egilimlerini yordayip yordamadigini arastirmistir. Katilimcilarin yagam boyu
ogrenme egilimlerinin ¢ok yiiksek, 21. yiizyil becerilerine iligkin 6z-yeterlikleri ile yasam
boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iliskinin ise pozitif yonli ve anlamli oldugu
saptanmistir. Ogrenme ve yenilenme becerileri ile yasam ve kariyer becerilerinin yasam
boyu 6grenme egilimlerini anlaml diizeyde agikladigi belirlenmis; cinsiyet degiskeninin 21.
yiizyil becerilerine iligkin 6z-yeterlikte anlamli farklilik yaratmadigi ancak yasam boyu

o0grenme egilimini etkiledigi ortaya konmustur.

Oniir (2018), Van ilindeki 920 ortaokul 6grencisiyle gergeklestirdigi ¢alismada dgrencilerin
21. yiizyil 6grenme becerileri ile egitim teknolojisi yeterliklerini incelemistir. Ogrencilerin
her iki alanda da yiiksek diizeyde yeterlige sahip oldugu; dijital vatandaslik ve katilim
yeterliginin orta diizeyde kaldig1 tespit edilmistir. Bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi
dijital araglara erisim olanagi olan 6grencilerin her iki alanda da anlamli diizeyde daha
yiksek puan aldigi belirlenmis; 21. ylizyil 6grenme becerileri ile egitim teknolojisi
yeterlikleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski saptanmistir. Ayrica
egitim teknolojisi yeterliklerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin yaklasik dortte birini

(%25.1) yordayabildigi bulunmustur.

Arslan (2020), Ingilizce ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin pandemi dncesi ve pandemi
sonrast donemde Ogrencilere kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerilerine iligkin
goriislerinin degisimini mobil teknolojiler araciligiyla boylamsal bir yaklagimla incelemistir.
Pandemi sonrasi siiregte bilgiye erisim farkindaliginin arttigi, elestirel diisiinme ve

adaptasyon becerilerine yonelik vurgunun gii¢lendigi saptanmaistir.

Aydemir vd. (2020), Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
ogrencilerinden olusan Orneklemde Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil 68reten ve 6grenen
becerilerine sahip olma diizeylerini incelemistir. Calismada Mann Whitney U ve Kruskal-
Wallis testleri kullanilmig; 68renen becerilerinden otonom ve dgreten becerilerinden esnek

ogretme becerilerinin sinif diizeyine gore anlamli bigimde farklilagtig1 belirlenmistir.

Erten (2020), Bingdl Universitesi’nde pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen
adaylarimin 21. ylizy1l becerilerine iligkin yeterlik algilarin1 ve bu becerilerin demografik
degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini arastirmistir. Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil

becerilerine yeterli diizeyde sahip oldugu; cinsiyet ve 6grenim alanina gére anlamli farklilik
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bulunmadigi ancak BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) yeterliliginin 21. yiizyil

becerilerinin kazaniminda belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Woods (2020), Amerika Birlesik Devletleri’nde lise 6gretmenleriyle gerceklestirdigi
doktora tezinde, 6gretmenlerin teknoloji yeterlikleri ile kusak, cinsiyet ve brans degiskenleri
arasindaki iligkiyi incelemigtir. Arastirmada ogretmenlerin 21. ylizyil teknoloji araglarim
kullanma yeterlikleri 34 maddelik TPSA C-21 6l¢egi ile dlglilmiistiir. Bulgular, cinsiyet ve
kusak degiskenlerinin TPSA C-21’in bazi1 alt boyutlarinda 6gretmenlerin teknoloji
yeterliklerini anlamli bi¢gimde yordadigini; brans degiskeninin ise anlamli bir yordayici

olmadigin1 gostermistir.

Woods et al. (2021), Amerika Birlesik Devletleri’nde ortadgretim 6gretmenlerinin teknoloji
yeterliklerini  TPSA C-21 0lgegiyle incelemistir. Calismada cinsiyet ve kusak
degiskenlerinin dlgegin toplam puani ile WWW, biitiinlesik uygulamalar ve gelisen teknoloji
becerileri alt boyutlarinda anlamli yordayicilar oldugu; brans degiskeninin ise teknoloji

yeterligi puanlarini anlamli bi¢imde yordamadig: belirlenmistir.

Sharma and Nazir (2021), Avrupa ve Birlesik Krallik’taki denizcilik egitimi veren 6gretim
elemanlarinin teknoloji 6z-yeterliklerini TPSA C-21 6lgegiyle incelemistir. Arastirmada
katilimcilarin e-posta, web kullanimi, biitiinlesik uygulamalar, teknolojiyle 6gretim ve
gelisen teknolojilerle 6gretim boyutlarindaki yeterlik algilar1 degerlendirilmis; 6zellikle
gelisen teknolojilerle 6gretim boyutunda gelisime ihtiyag oldugu sonucuna ulasilmistir

(Sharma and Nazir, 2021).

Yildirrm (2021), Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi’nde dgrenim goren 2784
Ogrencinin 21. yiizy1l 68renme becerileri ile agik ve uzaktan egitim ortamlarindaki baglilik
diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. 21. ylizyll 6grenme becerileri arttikga 6grenci
bagliliginin da arttig1 tespit edilmistir. 21. ylizy1l 6grenme becerileri ile agik ve uzaktan
egitim ortamlarindaki baghlik diizeylerinin yas, cinsiyet, 6grenim kademesi ve medeni

durum degiskenlerine gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Uzun (2022), Karaman ilinde bir ilkokulun ii¢lincii sinif dgrencileriyle yiiriittiigi karma
yontem arastirmasinda baglantili 6grenme yaklasimi ile STEM etkinliklerinin 21. yiizyil

becerileri, dijital medya okuryazarligi ve sosyal girisimcilik niyeti lizerindeki etkisini
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incelemistir. Baglantili 6grenme ve STEM uygulamalarinin &grencilerin 21. yiizyil

becerilerini ve dijital okuryazarliklarin1 anlaml diizeyde olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Eken (2023), bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde ters yiiz 6grenme modeline dayali
Ogretim slirecinin Ogretmen adaylarinin akademik basari, elestirel diisiinme, iletisim
becerileri ve dijital okuryazarlik tizerindeki etkisini karma arastirma yoOntemiyle
incelemistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin s6z konusu becerilerin tamaminda
istatistiksel olarak anlamli artis gosterdigi, dijital okuryazarlik diizeylerinin de kontrol

grubuna kiyasla anlamli bicimde yiikseldigi saptanmuistir.

Esteban et al. (2023), Filipinler’de 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterlik diizeyleri ile
akademik stres diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
teknoloji yeterlikleri TPSA C-21 dlgegi ile, akademik stres diizeyleri ise Akademik Stres
Algilar 6lgegi ile Olgiilmiistiir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterliklerinin
yiiksek diizeyde oldugunu vr teknoloji yeterligi ile akademik beklentilere bagl stres ve

is/sinav stresi arasinda anlamli iligkiler bulundugunu gdstermistir.

Orugoglu (2023), proje temelli bir ders ortaminda ¢evik yaklagim siireglerinden yararlanan
41 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi son simf dgrencisinin 21. yiizy1l becerileri
oz-yeterlik algilarin1 karma yontem durum calismasi deseniyle incelemistir. Tasarlanan
O0grenme ortaminin Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri 6z-yeterlik algilarim

gelistirdigi ve grup calismasina olumlu katk1 sagladigi bulunmustur.

Okur-Tiirk (2024), Erzurum’daki 400 &gretmenle yiiriittiigii arastirmasinda YYOTYO
kullanarak ogretmenlerin  21. yiizyll oOgrenmeleri igin teknoloji yeterligi Oz-
degerlendirmeleri ile yapilandirmact yaklagimi uygulamaya yonelik 06z-yeterlikleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogretmenlerin 21. yiizyill teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirme diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu; yas ve gorev yilinin 21. yiizyil teknoloji
yeterligi 6z-degerlendirmeleri iizerinde anlamli farklilik yaratan degiskenler oldugu ortaya
konmustur. 21. yilizyll O6grenmeleri icin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile
yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yonelik 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli bir iliski saptanmis; YYOTYO puanlarmin yapilandirmaci yaklagimi

uygulamaya yonelik 6z-yeterligin yaklasik %9.4’iinii yordayabildigi belirlenmistir.
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Polat (2024), sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi yar1 deneysel ¢aligmada
AR uygulamalarinin  21. yiizyil 0grenme becerilerine etkisini incelemistir. AR
uygulamalarinin 6grenci basarisin1 ve 21. yiizyil yeterliklerini anlamli dlgiide gelistirdigi;
AR basarilar ile 21. yiizy1l yeterlikleri arasinda orta diizeyde pozitif yonli bir iliski

bulundugu saptanmustir.

Yuand Lwin (2024), Myanmar’da egitim kolejlerinde gérev yapan 6gretmen egitimcilerinin
teknolojik bilgileri ile teknoloji 6z-yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
Ogretmen egitimcilerinin teknoloji 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla TPSA C-21 6lgegi
kullanilmistir. Calisma sonucunda teknolojik bilgi ile teknoloji 6z-yeterligi arasinda ytiksek
diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu; teknolojik bilginin teknoloji 6z-yeterligini

onemli dl¢iide yordadig belirlenmistir.

Sahin (2025), Afyonkarahisar ilindeki 711 ilkokul &grencisiyle yiiriittiigli ¢alismasinda
dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yiizyil 6grenme deneyimi algilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Her iki degiskenin de orta diizeyde oldugu; dijital okuryazarlik ile 21. yiizyil
O0grenme deneyimi algisinin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli disiik ile orta diizeyde
iligkiler bulundugu saptanmistir. Bilgisayara sahip olan 6grencilerin teknik bilgi ve 21.
yiizyil 6grenme deneyimi algilarinin bilgisayar1 olmayanlara kiyasla anlamli diizeyde daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ilgili arastirmalar birlikte degerlendirildiginde, dgrenciler ve dgretmen adaylarinin 21.
yiizy1l becerilerine genel olarak orta ve yliksek diizeyde sahip olduklari; ancak bu becerilerin
bilgi ve iletisim teknolojileriyle desteklenme diizeyinin ¢ogunlukla daha sinirli kaldig:
goriilmektedir (Giilen, 2013; Oniir, 2018). Calismalar, 21. yiizy1l becerileri ile teknoloji
yeterligi, dijital okuryazarlik, yasam boyu o6grenme egilimi ve Ogrenci bagliligi gibi
degiskenler arasinda pozitif ve anlamli iliskiler bulundugunu ortaya koyarken (Kozikoglu
ve Altunova, 2018; Sahin, 2025; Yildirim, 2021), teknoloji 6z-yeterliginin bu becerilerin
gelistirilmesinde 6nemli bir yordayict oldugunu vurgulamaktadir (Erten, 2020; Yu and
Lwin, 2024). Ayrica TPSA C-21 gibi 6lgme araglarinin bu yeterliklerin belirlenmesinde
gecerli ve gilivenilir oldugu, demografik degiskenlerin ise bazi alt boyutlarda etkili oldugu
belirlenmistir (Christensen and Knezek, 2017; Woods et al., 2021). Bununla birlikte STEM,
ters yliz 6grenme, artirilmis gerceklik ve baglantili 6grenme gibi yenilik¢i yaklagimlarin 21.

yiizy1l becerilerinin gelisimini anlamli bigimde destekledigi ifade edilmektedir (Eken, 2023;
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Polat, 2024; Uzun, 2022). Genel olarak bulgular, teknoloji entegrasyonunun ve ¢agdas
Ogretim uygulamalarinin 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesinde 6énemli bir rol oynadigin

gostermektedir.

2.2 Dijital Veri Giivenligi Farkindahg ile Tlgili Alanyazin

Bu bolimde dijital veri giivenligi ve siber giivenlik farkindaligina iligkin ulusal ve
uluslararas1 arastirmalar kronolojik bir sira izlenerek sunulmustur. Ilgili alanyazin
incelendiginde, bu konunun ilkokul 6grencilerinden 6gretmen adaylarina, 6gretmenlerden
akademisyenlere kadar farkli katilimci gruplar {izerinde ele alindigi goriilmektedir.
Calismalarda dijital veri giivenligi ve siber giivenlik farkindaligi; yalnizca teknik bilgi ve
becerilerle sinirli olmayan, dijital okuryazarlik, dijital vatandaslik ve teknolojik pedagojik
alan bilgisi gibi kavramlarla iliskili ¢ok boyutlu bir yeterlik alan1 olarak
degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda incelenen galismalarin temel amaglari, odaklandiklari

degiskenler ve ulastiklari baslica bulgular asagida 6zetlenmistir.

Yilmaz (2015), MEB’e bagh okullarda gdrev yapan dgretmenlerin dijital veri giivenligi
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla bir 6l¢ek gelistirmeyi ve bu 6l¢egi kullanarak
mevcut durumu ortaya koymayt amaglamistir. Alanyazin taramasi ve odak grup goriismeleri
sonucunda olusturulan madde havuzundan gegerlik ve giivenirlik siirecleri asamasindan
gecirilerek tek faktorlii 32 maddelik bir dlgek gelistirilmistir (a=.945). Olgegin 1446
O0gretmene uygulanmast sonucunda Ogretmenlerin dijital veri gilivenligi farkindalik
diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugu (x=4.16) belirlenmistir. Parola giivenligi ve kimlik
dogrulama konularindaki farkindaligin giiclii, glivenlik duvarit yazilimlari ve cevrimigi
depolama hizmetleri konusundaki farkindaligin ise daha diisiik oldugu saptanmustir.
Cinsiyet, giinliik bilgisayar ve internet kullanim siiresi ile g¢esitli teknolojik araclara sahip

olmanin farkindalik diizeyinde anlamli farkliliga yol agtig1 tespit edilmistir.

Yilmaz vd. (2016), Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir ilde 29 farkli okulda gorev yapan 870
Ogretmenle yiirtttiikkleri arastirmada Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindalig:
diizeylerinin oldukca yliksek oldugunu belirlemistir. Cinsiyet, giinliik bilgisayar kullanim
stiresi, giinliik internet kullanim siiresi ve teknolojik ara¢ sahipliginin farkindalik diizeyini
etkileyen degiskenler oldugu; brang, 6grenim kademesi, egitim diizeyi ve mesleki kidemin

ise anlamli bir belirleyici olmadig1 saptanmistir.

43



Bhatnagar and Pry (2020), Amerika Birlesik Devletleri’nde bir {iniversitede 6grenim goren
107 dgrencinin sosyal medya kullaniminda kisisel gizlilik ve siber giivenlik farkindaliklarini
incelemistir. Arastirmada Ogrencilerin sosyal medya ortamlarindaki gizlilik ve giivenlik
risklerinin farkinda olduklari, ancak bu konuda daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklar
belirlenmistir. Calismada ayrica sosyal medya giivenligi egitiminin yalnizca hesap
ayarlartyla sinirli kalmamasi; kisisel veri koruma, ¢evrim igi itibar yOnetimi ve risk

farkindaligin1 da kapsamasi gerektigi vurgulanmistir.

Goldag (2021), Inonii Universitesi’nde dgrenim géren 265 dgrencinin dijital okuryazarlik
ile dijital veri giivenligi farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi iliskisel tarama modeliyle
incelemistir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin orta, dijital veri giivenligi
farkindaliginin ise yiliksek diizeyde oldugu saptanmistir. Erkek ogrencilerin, bilgisayar
sahibi olanlarin ve giinliik cihaz kullanim siiresi daha uzun olanlarin her iki alanda da anlamli
diizeyde daha yiiksek puan aldig1 belirlenmistir. Iki degisken arasinda yiiksek diizeyde

pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur.

Hizmali (2022), Trakya Universitesi’nin farkli kademelerinde &grenim goren 2500
Ogrencinin dijital veri giivenligi farkindaliklar1 ile dijital vatandaslik diizeylerini
karsilastirmali bigimde incelemistir. Ogrencilerin her iki alanda da yiiksek diizey sergiledigi;
iki degisken arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonli anlamli bir iliski bulundugu
belirlenmistir. Erkek 6grencilerin her iki 6lcekte de kadin 6grencilerden anlamli diizeyde
daha yiiksek puan aldigy, lisans ve lisansiistii 6grencilerin 6n lisans 6grencilerine kiyasla

daha yiiksek DVGFO puanina sahip oldugu saptanmustir.

Oztiirk ve Cakir (2022), 253 dgretmenin katildign iliskisel tarama galismasinda dijital
oyunlardan yararlanma ile dijital veri giivenligi farkindalig1 arasindaki iligkiyi incelemistir.
Her iki degiskenin de yliksek diizeyde oldugu ve aralarinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
bulundugu saptanmistir. Cinsiyet ve kurumun dijital oyun kullaniminda farklilik
yaratmazken yas, calisma yili ve gilinliik internet kullanim siiresinin anlamli farklilik
olusturdugu belirlenmistir. Dijital veri giivenligi farkindalig1 agisindan ise cinsiyet ve yasin
belirleyici olmadigi, ¢calisilan kurum, hizmet y1l1 ve giinliik internet siiresinin ise anlamli fark

yarattig: tespit edilmistir.
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Raju et al. (2022), Malezya’da yiiksekogretim kurumunda 6grenim goren 110 6grencinin
dijital platform kullanim1 baglaminda siber giivenlik farkindaliklarini incelemistir.
Aragtirma, COVID-19 sonrasi g¢evrim i¢i 6grenme platformlarinin yayginlasmasiyla
Ogrencilerin siber tehditlere daha acik hale geldigi varsayimindan hareketle yiiriitiilmiistir.
Betimsel analiz sonuclar1, 6grencilerin siber giivenlik, siber saldir1 ve siber zorbalik
konularinda genel olarak bilgi ve farkindalik sahibi olduklarin1 gostermistir. Calismada
dijital 6grenme ortamlarinda veri giivenligi ve mahremiyet farkindaliginin giiclendirilmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Algahtani (2022), Suudi Arabistan’da bir iniversitedeki 6grencilerinin siber giivenlik
farkindalik diizeylerini etkileyen faktorleri incelemistir. 450 6grenciden elde edilen veriler
tizerinde gecerlik, giivenirlik, korelasyon, coklu regresyon ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) gergeklestirilmistir. Arastirmada parola giivenligi, tarayici giivenligi ve sosyal
medya Kullaniminin 6grencilerin siber giivenlik farkindaligini anlamli bigimde etkiledigi
belirlenmistir. Bulgular, 6zellikle sosyal medya etkinliklerinin siber giivenlik farkindaligi

tizerinde 6nemli bir belirleyici oldugunu gostermistir.

Aksogan ve Atict (2023), Malatya’daki iki devlet {niversitesinde gorev yapan
akademisyenlerin dijital veri giivenligi farkindalik diizeylerini incelemistir. Katilimeilarin
farkindalik diizeyinin yeterli oldugu; erkek akademisyenlerin kadin meslektaslarina kiyasla
anlamli diizeyde daha yiiksek dijital veri giivenligi farkindalik puani aldig1 belirlenmistir.
Mesleki deneyimi 1-5 yil arasinda olan akademisyenlerin en yiiksek farkindaliga sahip
oldugu, ortalama internet kullanim stiresi arttik¢a dijital veri glivenligi farkindalik diizeyinin

de yiikseldigi saptanmustir.

Singh (2024), Hindistan’da o6gretmen adaylarinin siber giivenlik ve siber giivenlik
uygulamalarina iligkin farkindalik diizeylerini incelemistir. Arastirma, D.ELEd.
programinda 6grenim goren 97 6gretmen adayiyla nicel yontem kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Bulgular, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun siber giivenlik hakkinda on bilgiye sahip
oldugunu; ancak oltalama (phishing) gibi belirli tehditlere iliskin bilgilerinin orta diizeyde
kaldigi géstermistir. Ogretmen adaylarmin ¢evrim ici gizlilik konusunda yiiksek diizeyde
kaygi tagimasina karsin siber riskleri yonetme konusunda 6z giivenlerinin diisiik oldugu,

parola paylasimi1 ve zayif parola yonetimi gibi davranislarin 6nemli giivenlik agiklar
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olusturdugu belirlenmistir. Caligmada 6gretmen yetistirme programlarinda dijital giivenlik

egitimlerinin giiclendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Ibekei (2025), Atatiirk Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii’ndeki 194 lisans
ogrencisinin dijital okuryazarlik ve dijital veri giivenligi farkindalik diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin orta, dijital veri giivenligi
farkindalik diizeyinin ise iyi oldugu saptanmistir. Cinsiyet ve smif diizeyi her iki degisken
iizerinde anlamli farklilik yaratmazken, uzun siireli BIT kullaniminin dijital okuryazarlik
iizerinde anlamli etki yarattign belirlenmistir. iki degisken arasinda pozitif yonlii orta

diizeyde anlamli bir iligki saptanmustir.

Ravichandran et al. (2025), Hindistan’da 6gretmenlerin siber giivenlik farkindaliklarini,
deneyimlerini ve dijital ortamdaki giivenlik uygulamalarini incelemistir. Yapilandirilmig
anket araciligiyla yiiriitiilen ¢calismada 6gretmenlerin siber tehditler, ¢gevrim i¢i davranislar,
siber su¢ deneyimleri ve siber olaylara miidahale mekanizmalarina iliskin bilgi diizeyleri
degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin siber giivenlik farkindalik diizeylerinin
degiskenlik gosterdigini; bircok dgretmenin oltalama (phishing) ve kimlik hirsizligi gibi
yaygin tehditler konusunda sinirl bilgiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica dijital
araglarin 6gretimde giderek daha fazla kullanilmasina ragmen Ogretmenlerin 6nemli bir
boliimiiniin formal siber giivenlik egitimi almadig belirlenmis ve dgretmenlere yonelik

hedeflenmis farkindalik programlarinin gerekli oldugu vurgulanmastir.

Gokkaya-Babacan (2025), liselerde gorev yapan Ogretmenlerin TPAB (Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi) yeterlik diizeyleri ile dijital veri giivenligi farkindalik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. TPAB yeterligi yiiksek olan ogretmenlerin dijital veri
giivenligi farkindalik diizeylerinin de anlamli bi¢imde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin her iki alanda da diger branglara kiyasla daha yiiksek diizey
sergiledigi, erkek Ogretmenlerin kadin meslektaslarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
TPAB ve dijital veri giivenligi farkindalik puani aldig1 ve giinde dort saat ve {izeri bilgisayar
kullanan 6gretmenlerin her iki alanda da istiinliik sagladigi tespit edilmistir. Mesleki

kidemin ise her iki degisken iizerinde anlamli bir belirleyici olmadigi saptanmistir.

Leung et al. (2026), Hong Kong’da erken ¢ocukluk, ilkokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim

kademelerinde gorev yapan 120 6gretmenle yiiriittiikleri nicel arastirmada 0gretmenlerin
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siber gilivenlik farkindaliklarini mesleki gelisim ve medya okuryazarligi baglaminda
incelemistir. Calismada sosyal medya, e-posta ve bulut depolama ortamlarinda kisisel ve
O0grenci verilerinin korunmasina odaklanilmigtir. Arastirma sonucunda veri koruma
farkindaligi, algilanan ciddiyet, algilanan savunmasizlik, o6z-yeterlik ve veri koruma
stratejileri arasinda pozitif iligkiler bulundugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
siber saldirllara iligkin farkindaliklarinda ve medya okuryazarligit kavramlarini
anlamalarinda eksiklikler oldugu saptanmis; hizmet dncesi 6gretmen egitimi programlarina
kapsamli medya okuryazarligi ve siber giivenlik egitiminin eklenmesi, gorevdeki

Ogretmenlere ise zorunlu ve uygulamali egitimler verilmesi Onerilmistir.

llgili calismalar genel olarak dijital veri giivenligi ve siber giivenlik farkindaliginin
Ogretmenler, 0gretmen adaylari, akademisyenler ve 6grenciler agisindan 6nemli bir yeterlik
alan1 oldugunu gostermektedir (Aksogan ve Atici, 2023; Singh, 2024; Yilmaz, 2015; Yilmaz
vd., 2016). Arastirmalarda farkindalik diizeyinin ¢ogunlukla yiiksek oldugu, ancak parola
giivenligi, oltalama, ¢cevrim i¢i depolama, sosyal medya kullanimi1 ve veri mahremiyeti gibi
konularda ¢esitli eksikliklerin siirdiigii gortilmektedir (Algahtani, 2022; Bhatnagar and Pry,
2020; Leung et al., 2026; Raju et al., 2022; Ravichandran et al., 2025). Ayrica cinsiyet,
teknoloji kullanim siiresi, dijital okuryazarlik, dijital vatandaslik, TPAB (Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi) yeterligi ve teknolojik arag sahipligi gibi degiskenlerin dijital veri
giivenligi farkindalik diizeyiyle iliskili oldugu belirlenmistir (Gokkaya-Babacan, 2025;
Goldag, 2021; Hizmali, 2022; Ibekei, 2025; Oztiirk ve Cakir, 2022). Calismalardan elde
edilen bulgular, dijital giivenlik farkindaliginin yalnizca bireysel teknoloji kullanimiyla
siirli olmadigini; dijital okuryazarlik, mesleki yeterlik ve uygulamali egitim siiregleriyle
birlikte ele alinmasi gereken ¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu ortaya koymaktadir (Goldag,
2021; Leung et al., 2026).
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin analizi ve

verilerin gecerlik-gilivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, o0gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital veri
giivenligi farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi incelemek ve s6z konusu degiskenlerin cesitli
demografik 6zellikler acisindan farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla kesfedici
korelasyonel arastirma modeli benimsenmistir. Korelasyonel aragtirmalar, iki ya da daha
fazla degisken arasindaki iliskinin varligini ve derecesini belirlemeye yonelik aragtirmalardir
(Biiytikoztirk vd., 2016; Fraenkel et al., 2012). Bu kapsamda arastirmada bagimsiz
degiskenler olarak cinsiyet, gorev tiirii, egitim diizeyi, mesleki kidem, bilgisayar sahipligi,
dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumu ve 21. yiizy1l becerileri kavramini bilme
durumu gibi demografik degiskenler ele alinmistir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise

YYOTYO ve DVGFO puanlaridir.

3.2 Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubu, devlet okullarinda goérev yapan 307 6gretmenden elde edilen
veriler incelenmis; u¢ deger analizleri sonucunda 24 katilimci veri setinden ¢ikarilmis ve
analizler 283 ogretmenden olusan Orneklem iizerinde gerceklestirilmistir. Calismada,
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir.
Uygun ornekleme, arastirmacinin zaman, maliyet, erisilebilirlik ve uygulama kolaylig: gibi
kosullar1 dikkate alarak ulagabildigi ve arastirmaya katilmaya goniillii bireylerden veri
toplamasina dayanan bir 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztirk vd., 2016; Fraenkel et al.,
2012). Bu aragtirmada da ¢aligma grubunun belirlenmesinde 6gretmenlere erisim olanaklari,
veri toplama siirecinin uygulanabilirligi ve goniilli katilim esas alindigindan uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Orneklemde yer alan dgretmenlerin kisisel 6zelliklerine

dagilimi Tablo 3.1’de verilmistir.
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Tablo 3.1: Katilimcilarin kisisel 6zelliklerine gore dagilimi

Degisken Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 176 62.2
Erkek 107 37.8
Toplam 283 100.0
Gorev tiiri Y onetici 80 28.3
Ogretmen 203 71.7
Toplam 283 100.0
Egitim diizeyi On lisans-Lisans 194 68.6
Yiiksek Lisans-Doktora 89 314
Toplam 283 100.0
Mesleki kidem 10 y1l ve alt1 39 13.8
11-20 y1l 111 39.2
21-30 y1l 109 38.5
31 yil ve iistii 24 8.5
Toplam 283 100.0
Bilgisayar sahipligi durumu Evet 267 94.3
Hayir 16 5.7
Toplam 283 100.0
Dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma Evet 135 47.7
durumu Hayir 148 52.3
Toplam 283 100.0
21. yiizy1l becerileri kavramini bilme Evet 249 88.0
durumu Hayir 34 12.0
Toplam 283 100.0

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan O6gretmenlerin 176’sinin (%62.2) kadn,
107’sinin  (%37.8) erkek oldugu goriilmektedir. Gorev tirii acisindan bakildiginda
katilimeilarin  biiyiik ¢ogunlugunun dgretmenlerden (n=203, %71.7) olustugu, 80’inin
(%28.3) ise yonetici (okul miidiiri veya miidiir yardimcisi) oldugu anlagilmaktadir. Egitim
diizeyi bakimindan katilimcilarin %68.6’s1 (n=194) 6n lisans-lisans, %31.4’# (n=89) yiiksek
lisans-doktora mezunudur. Mesleki kidem agisindan 11-20 yil araligi (n=111, %39.2) ve 21-
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30 yil araligi (n=109, %38.5) en kalabalik gruplar1 olusturmaktadir. Katilimeilarin biiyiik
cogunlugunun (n=267, %94.3) kisisel bilgisayara sahip oldugu; 135’inin (%47.7) daha dnce
dijital giivenlikle ilgili ders/kurs aldigi belirlenmistir. 21. yiizy1l becerileri kavramini

bilenlerin orani %88.0 (n=249) iken bu kavrami bilmeyenlerin oran1 %12.0’dir (n=34).

3.3 Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veriler iki boltimden olusan bir ¢evrim i¢i form araciligiyla toplanmistir. Birinci
boliimde katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgi formu EK A’da yer almaktadir. Ikinci boliim ise iki 6lgek
icermektedir: EK B’deki 21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme
Olgegi (YYOTYO) ve EK C’deki Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi (DVGFO).

3.3.1 Kisisel bilgi formu

Arastirmada katilimcilarin bireysel 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen bir “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. EK A’da bulunan bu form, katilimcilarin
cesitli Ozelliklerini ortaya koymaya yonelik maddelerden olusmaktadir. Kisisel bilgi
formunda; cinsiyet, gorev tiirii, egitim diizeyi, mesleki kidem, bilgisayar sahipligi ile ilgili
sorular bulunmaktadir. Ayrica katilimcilarin dijital yeterliklerine iliskin durumlarini
belirlemek amaciyla dijital giivenlikle ilgil ders/kurs alip almadiklari ve 21. yiizyil becerileri
kavramini bilip bilmediklerine iliskin sorulari igeren maddelere de yer verilmistir. Kisisel
bilgi formu, arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanmis ve katilimcilarin aragtirma

kapsamindaki profillerinin belirlenmesine katki saglamistir.

3.3.2 21. yiizy1l 6grenmeleri i¢in teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme élgegi (YYOTYO)
Christensen and Knezek (2017) tarafindan gelistirip Fidan vd. (2020) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlamasi yapilan YYOTYO, toplam 24 maddeden olusan besli likert tipinde bir dlgektir.
Katilimcilar, EK B’deki 6lgekte yer alan maddelere katilma diizeylerini 1-hi¢ katilmiyorum
ile 5-tamamen katiliyorum arasinda degisen bes segenekten birini isaretleyerek
belirtmektedirler. Olgekten almabilecek toplam puanlar 24 ile 120 arasinda degismektedir.
Toplam puanlarin dlgekte yer alan madde sayisina boliinmesiyle elde edilen YYOTYO
puanlarinin yorumlanmasinda 1.00-1.80 araligi “hi¢ katilmiyorum”, 1.81-2.60 araligi
“katilmiyorum”, 2.61-3.40 aralig1 “kararsizim”, 3.41-4.20 aralig1 “katiliyorum” ve 4.21-5.00
araligi “tamamen katiliyorum” olarak degerlendirilmektedir. Olgekte ters madde

bulunmamaktadir. YYOTYO E-posta (1-5. maddeler), WWW (6-10. maddeler), Entegre
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Uygulamalar (11-15. maddeler) ve Teknolojiyle Ogretim (16-24. maddeler) olmak iizere
dort faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin tiimiine iliskin Cronbach’in alfa katsayis1 .89

olarak, ol¢ek boyutlarina iliskin Cronbach’in alfa katsayilar1 .80 ile .91 arasinda bulunmustur
(Fidan vd., 2020).

3.3.3 Dijital veri giivenligi farkindahig 6lcegi (DVGFO)

Yilmaz (2015) tarafindan gelistirilen DVGFO, toplam 32 maddeden olusan besli likert
tipinde bir 6lgektir. Katilimcilar, EK C’deki 6lgekte yer alan maddelere katilma diizeylerini
1-hi¢ katilmiyorum ile 5-tamamen katiliyorum arasinda degisen bes secenekten birini
isaretleyerek belirtmektedirler. Olgekten alinabilecek toplam puanlar 32 ile 160 arasinda
degismektedir. Toplam puanlarin 6l¢ekte yer alan madde sayisina boliinmesiyle elde edilen
DVGFO puanlarinin yorumlanmasmda 1.00-1.80 aralign “hi¢ katilmiyorum”, 1.81-2.60
araligl “katilmiyorum”, 2.61-3.40 aralig1 “kararsizim”, 3.41-4.20 aralig1 “katiliyorum” ve
4.21-5.00 aralig1 “tamamen katiliyorum” olarak degerlendirilmektedir. Tek faktorli yapiya
sahip olan dlgekte ters madde bulunmamaktadir. DVGFO puani arttikga dijital veri giivenligi
farkindalig1 da artmaktadir. Olgek igin Cronbach’in alfa katsayisi .95 olarak hesaplanmistir
(Y1ilmaz, 2015).

3.4 Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde IBM SPSS Statistics 27 istatistik paket
programi kullanilmistir. Verilerin analizine gecilmeden ©nce normallik varsayiminin
karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Normallik degerlendirmesinde her bir bagimsiz
degiskene ait gruplarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir. Bu katsayilarin +1.5
araliginda kalmasi normal dagilim i¢in kabul edilebilir 6l¢iit olarak benimsenmistir

(Tabachnick and Fidell, 2013). Elde edilen g¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.2°de

sunulmustur.
Tablo 3.2: Grup bazinda ¢arpiklik ve basiklik degerleri
Olcekler YYOTYO DVGFO
Degiskenler Gruplar N  Carpiklik  Basiklik  Carpiklik  Basiklik
Cinsiyet Kadin 176 -0.911 +0.396 -1.028 +0.283
Erkek 107 -1.010 +0.599 -1.245 +0.713
Gorev tiirl Y onetici 80 -0.729 -0.131 -0.937 -0.377
Ogretmen 203 -0.920 +0.321 -1.224 +0.922
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Tablo 3.2 (devam)

Egitim diizeyi On lisans-Lisans 194 0795  +0.160  -1.126  +0.637
Yiksek Lisans-Doktora 89 -1.176  +1.315  -1.178  +0.325
Mesleki kidem 10 yil ve altt 39 -0.758  +0.159  -0817  -0.396
11-20 yil 111 0783 0219  -1.067  +0.075
21-30 yil 109 -1.128  +0.772  -1254  +1.152
31 yil ve iistil 24 -0.735  +0.054 0895  -0.346
Bilgisayar sahipligi Evet 267 -1.063 +0.920 -1.198 +0.826
durumu Hayir 16  -0.353 -1.123 -0.733 -0.583
Dijital giivenlikle ilgili  Evet 135 -1.171  +1299  -1.373  +1.156
dersikurs almadurumu pp, o, 148 0840  +0241 0908  +0.056
21. yiizy1l becerileri Evet 249 1159  +1.288  -1.323  +1.175
kavrammnt bilme durumu 7, 34 0239  -0806  -0.424  -0.516

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri i¢in Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, DVGFO: Dijital
Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi

Tablo 3.2°de yer alan carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, YYOTYO ve DVGFO
Olceklerinden elde edilen puanlarin tiim alt gruplarda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin 1.5
araliginda kaldigi normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Carpiklik degerleri -1.373 ile -
0.239, basiklik degerleri ise -1.123 ile +1.315 arasinda degismektedir. Bu degerlerin kabul
edilebilir normal dagilim sinirlar1 igerisinde yer almasi nedeniyle arastirmada parametrik
testlerin kullanilmasinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, séz konusu
degiskenler i¢in normallik varsayiminin karsilandigini géstermekte ve parametrik testlerin

kullanimina imkan tanimaktadir (Tabachnick and Fidell, 2013).

Bu dogrultuda iki kategoriye sahip bagimsiz degiskenler i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi,
ikiden fazla kategoriye sahip degiskenler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmasina karar verilmigtir. ANOVA testinin anlamli ¢iktig1 durumlarda, farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD post-hoc testi
kullanilmistir. Tukey HSD testi, lic ve daha fazla grup ortalamasinin karsilastirildigi
durumlarda ANOVA sonrasinda tiim olast ikili kargilagtirmalar1 yapmaya olanak saglamasi
ve coklu karsilastirmalardan kaynaklanabilecek Tip I hata olasiligin1 kontrol etmesi

nedeniyle tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2023; Field, 2018). Iki &6lcek arasindaki
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iliskinin incelenmesinde Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmigstir. Tiim istatistiksel

analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.

3.5 Verilerin Gecgerligi ve Giivenirligi

Arastirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerini, mesleki durumlarin1 ve teknoloji
kullanim aligkanliklarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu
hazirlanmistir. Formdaki sorular belirlenirken dijital veri giivenligi farkindaligi, teknoloji
yeterligi ve 21. yiizyll becerileri alanindaki caligmalar incelenmistir. Bu dogrultuda
alanyazinda siklikla ele alinan cinsiyet, gorev tiirii, egitim diizeyi ve mesleki kidem gibi
demografik degiskenlerin yani sira bilgisayar sahipligi durumu, dijital giivenlikle ilgili
ders/kurs alma durumu ve 21. yiizyil becerileri kavramini bilme durumu degiskenlerine yer
verilmistir (Avci ve Arslan, 2019; Fidan ve Cura-Yelegen, 2022; Woods et al., 2021; Yilmaz
vd., 2016). Bu degiskenlerin katilimcilarin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile dijital
veri gilivenligi farkindaliklar1 farklilastiric1 etkiye sahip olabilecegi Ongorilmistiir.
Hazirlanan formun kapsam, anlasilirhk ve arastirmanin amaciyla uyum acgisindan
degerlendirilmesi amaciyla Ogretim teknolojileri alaninda uzman iki akademisyenin
goriisiine bagvurulmus, alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak

forma son sekli verilmistir.

Bu arastirmada kullanilan 06lgeklerin her ikisi de gecerlik ve giivenirlik caligmalar
tamamlanmis 6lgme araglaridir. YYOTYO’niin Tiirkgeye uyarlamasi Fidan vd. (2020)
tarafindan gergeklestirilmis; agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ile yap1 gegerliginin
saglandig1 gosterilmistir. Olcegin bu arastirma drneklemi iizerinde hesaplanan Cronbach’m
alfa katsayis1 (.91), Fidan vd. (2020) tarafindan hesaplanan Cronbach’in Alfa katsayisi (.89)
degeri ile yakinlik gdstermekte olup yiiksek diizeyde ig tutarliliga isaret etmektedir. DVGFO
ise Yilmaz (2015) tarafindan gelistirilmis; acimlayici ve dogrulayici faktér analizleri
gergeklestirilmis, tek faktorlii yapismin gegerliligi kamitlanmustir. Olgegin bu arastirma
orneklemi tizerindeki Cronbach Alfa katsayisi (.94) Yilmaz (2015) tarafindan hesaplanan
Cronbach’in alfa katsayis1 (.95) degeri ile yakinlik gostermekte olup yiiksek diizeyde i¢
tutarliliga isaret etmektedir (Biiylikoztiirk, 2023).

3.6 Etik Hususlar
Veri toplama asamasindan nce Balikesir Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik

Komisyonuna bagvurularak arastirmanin etik agidan uygun olduguna dair 17.01.2025 tarihli
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ve E-16031472-108.01-472837 sayil1 etik kurul onay1 alinmigtir. Bu onay belgesi EK D’de
sunulmustur. Bunun yam sira, devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerden veri
toplanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligindan arastirma uygulama izni alinmis ve ilgili
belge EK E’de verilmistir. Etik kurul onay1 ve uygulama izinlerinin ardindan veri toplama

araclar1 0gretmenlere uygulanmistir.

Bu calismanin yazim asamasinda, metnin dilsel agidan diizenlenmesi, ifadelerin daha
anlagilir bigimde yeniden yapilandirilmasi ve akademik anlatimin gili¢lendirilmesi amaciyla
Microsoft M365 Copilot, Gemini ve NotebookLM araglarindan yararlanilmistir. S6z konusu
araglar; arastirma probleminin olusturulmasi, verilerin analiz edilmesi, bulgularin
yorumlanmasi veya c¢alismanin bilimsel icerigine katki saglanmasi amaciyla
kullanilmamistir. Arastirmaya iliskin tiim bilimsel degerlendirmeler, icerik tercihleri ve

nihai diizenlemeler yazarlar tarafindan gergeklestirilmistir.

54



4. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin problemlerine gore elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Birinci Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin birinci problemi “Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme ve dijital
veri gilivenligi farkindalik diizeyleri nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu probleme yanit

vermek amaciyla her iki 6l¢ekten elde edilen puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmustir.

4.1.1 YYOTYO’den elde edilen bulgular
283 gretmenden elde edilen YYOTYO verilerine iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.1°de

sunulmustur.
Tablo 4.1: YYOTYO’ye iliskin betimsel istatistikler

Olcek/Boyut N X S Minimum Maksimum
YYOTYO Puani 283 4.35 0.55 2.25 5.00
E-Posta Boyutu Puani 283 4.80 0.53 1.00 5.00
WWW Boyutu Puani 283 4.89 0.29 2.40 5.00
Entegre Uygulamalar Boyutu Puani 283 3.73 1.03 1.00 5.00
Teknolojiyle Ogretim Boyutu Puam 283 4.10 0.80 1.00 5.00

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimct sayisi,
X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmenlerin YYOTYO puanlarinin ortalamasinin 4.35 (S=0.55)
oldugu goriilmektedir. Bu deger yontem boliimiinde yer alan dlgceklemeye gore “tamamen
katiliyorum” diizeyine karsilik gelmekte ve Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 0Oz-
degerlendirmelerinin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir. Boyutlar incelendiginde
en yliksek ortalamayt WWW boyutunun (¥=4.89, S=0.29) aldig1 ve bunu E-posta boyutunun
(x=4.80, S=0.53) izledigi goriilmektedir. Teknolojiyle Ogretim boyutunda ortalama 4.10
(S=0.80) iken en diisiik ortalamanin Entegre Uygulamalar boyutuna ait oldugu (X=3.73,
S=1.03) dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgunun, 6gretmenlerin temel teknoloji kullanim
becerilerinin ileri diizey teknoloji entegrasyon becerilerine kiyasla daha yiiksek oldugunu

ortaya koydugu yorumu yapilabilir.

Aragtirmada kullanilan 6lgek maddelerine iliskin tanilayici istatistikler incelendiginde,

katilimeilarin 21. Yiizy1ll Ogrenmeleri I¢in Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi
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maddelerine verdikleri yanitlarin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Olgekte yer alan maddeler arasinda en yiiksek ortalamanin “Universitemin veya Milli Egitim
Bakanligi’nin  internet sitelerini araylp bulabilirim” maddesine ait oldugu
belirlenmistir(X=4.96). Bu maddeyi “Bir arama motoru kullanarak ilgilendigim konulara
iliskin web sayfalarini bulabilirim” maddesi izlemektedir(x=4.95). Her iki maddenin de
“tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, katilimcilarin internet
ortaminda bilgiye erisme, arama motorlarin1 kullanma ve resmi kurumlara ait web sitelerine
ulasma konusunda kendilerini oldukga yeterli gordiiklerini gdstermektedir. Ozellikle web
ortaminda bilgi arama ve ilgili kaynaklara ulasma becerilerinin katilimcilar agisindan giiclii

bir yeterlik alan1 oldugu sdylenebilir.

Olgekte en diisiik ortalamaya sahip maddenin “Baskalarmin dokiimanlari farkli kelime
islemci programlarinda okuyabilecekleri formatta kaydedebilirim” maddesi oldugu
belirlenmistir (x=3.17). Bunu “Ogrencilerimle uzaktan dgretim yapmak icin cevrimici
araglar1 kullanabilirim” maddesi izlemektedir (x=3.31). Bu maddelerin ‘“kismen

katiliyorum” diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimeilarin temel internet kullanimi ve bilgiye erisim becerilerinde yiliksek yeterlik
algisina sahip olmalarina karsin, farkli dosya formatlarinda belge kaydetme ve gevrim igi
araglar1 Ogretim siirecinde kullanma gibi daha teknik ve pedagojik teknoloji yeterligi
gerektiren alanlara gore daha disiik diizeyde yeterlik algisina sahip olduklarini
gostermektedir. Bu baglamda, katilimcilarin teknoloji kullanimina iligkin temel becerilerinin
giiclii oldugu; ancak 6gretim siirecine teknoloji entegrasyonu ve dijital iceriklerin teknik

olarak diizenlenmesi konularinda desteklenmeye ihtiya¢ duyabilecekleri sdylenebilir.

4.1.2 DVGFO’den elde edilen bulgular
Arastirmaya katilan 283 gretmene uygulanan DVGFO’den elde edilen betimsel istatistik
degerleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: DVGFO’ye iliskin betimsel istatistikler

Olcek N . S Minimum Maksimum

DVGFO 283 4.57 0.45 291 5.00

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimc1 say1st, X: ortalama, S: standart sapma
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Tablo 4.2 incelendiginde dgretmenlerin DVGFO puan ortalamasinin 4.57 (S=0.45) oldugu
goriilmektedir. Bu deger yontem bdliimiinde yer alan Olgeklemeye gore “tamamen
katiliyorum” diizeyine karsilik gelmekte ve Ogretmenlerin dijital veri giivenligi

farkindaliklarinin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Aragtirmada kullanilan Dijital Veri Giivenligi Farkindaligi Olgegi maddelerine iliskin
ortalama puanlar incelendiginde ise katilimcilarin dijital veri giivenligine yonelik farkindalik
diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu gériilmektedir. Olgekte en yiiksek ortalamaya sahip
maddenin “Cep telefonuna gelen tek kullanimlik parola ile yapilan girig islemlerinin,
giivenligi arttirdigini bilirim” maddesi oldugu belirlenmistir(x=4.86). Bu maddeyi “Parola
olustururken harf, sayr ve 0Ozel karakter kullanmanin Onemini bilirim” Ve “Parola
olustururken karakter sayisinin fazla olmasiin 6nemini bilirim” maddeleri izlemektedir
(x=4.82). Bu maddelerin “tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, katilimeilarin 6zellikle giiglii parola olusturma, parola giivenligi ve tek kullanimlik
parola gibi bireysel hesap giivenligine iliskin konularda yiiksek diizeyde farkindaliga sahip
olduklarimi gostermektedir. Baska bir ifadeyle, katilimcilarin dijital ortamlarda kisisel hesap
giivenligini saglamaya yonelik temel glivenlik 6nlemlerinin 6neminin farkinda olduklar1

sOylenebilir.

Olgekte en diisiik ortalamaya sahip maddenin “Giivenlik duvari yazilimlar1 konusunda bilgi
sahibiyim” maddesi oldugu belirlenmistir(x=3.59). Bu maddeyi “Zararli yazilimlar
konusunda bilgi sahibiyim” maddesi izlemektedir(x=3.92). Bu maddelerin ortalamalari
diger maddelere kiyasla daha diisiik olmakla birlikte, katilimeilarin bu maddelere yonelik

yanitlarinin genel olarak olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir.

Katilimceilarin parola gilivenligi gibi bireysel ve giinliik dijital giivenlik uygulamalarinda
daha yiiksek farkindaliga sahip olduklarini; buna karsin giivenlik duvarit yazilimlar1 ve
zararli yazilimlar gibi daha teknik bilgi gerektiren konularda farkindalik diizeylerinin daha
diisiik oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla katilimeilarin dijital veri gilivenligine iligkin
temel farkindaliklariin yiiksek oldugu, ancak sistem giivenligi ve giivenlik yazilimlarina
yonelik teknik bilgi gerektiren alanlarda daha fazla bilgilendirme ve uygulamali destege

ihtiyac duyabilecekleri ifade edilebilir.
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4.2 ikinci Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci problemi “Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile
dijital veri giivenligi farkindaliklar1 cinsiyet, gorev tiirii, egitim diizeyi, mesleki kidem,
bilgisayar sahipligi, dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumu ve 21. yiizyil becerileri
kavramini bilme durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” seklinde

belirlenmistir.

4.2.1 YYOTYO puanlarinn cesitli degiskenlere gore incelenmesi
Ogretmenlerin YYOTYO puanlarinin cinsiyete gore farklilik gdsterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3: YYOTYO puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglar
Cinsiyet N X S Levene F Levenep t sd p Cohend
Kadin 176 4.264 0.586 3.865 .050 3.291 281 .001 403
Erkek 107 4.483 0.466

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimct sayisi,
X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.3 incelendiginde erkek dgretmenlerin YYOTYO puan ortalamasinin (X=4.483,
S=0.466) kadin 6gretmenlerin puan ortalamasindan (x=4.264, S=0.586) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Levene testi sonucuna gore grup varyanslart homojendir (F=3.865, p=.050).
Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucuna gore dgretmenlerin YYOTYO puanlari cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bi¢imde farklilagsmaktadir, t(281)=3.291, p=.001. Etki biiytkligi
Cohen d=0.403 olarak hesaplanmis olup bu orta diizey bir etkiye karsilik gelmektedir.

Ogretmenlerin YYOTYO puanlarmin gorev tiiriine gore farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 4.4’te

verilmistir.
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Tablo 4.4: YYOTYO puanlarinin gorev tiiriine gore t-testi sonuglar

Gorev tiirii N X S Levene F Levene p t sd p Cohend
Y 6netici 80 4.469 0.411 7.382 .007 2.741 208 .007 310
Ogretmen 203 4.299 0.595

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri icin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimci
sayisi, X: ortalama, S: standart sapma. Levene testi anlamli oldugundan (p=.007)

Tablo 4.4 incelendiginde yéneticilerin YYOTYO puan ortalamasinin (X=4.469, S=0.411)
yonetici olmayan Ogretmenlere (X=4.299, S=0.595) kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. t-testi sonucuna gére YYOTYO puanlar gorev tiiriine gdre istatistiksel
olarak anlamli bi¢imde farklilagsmaktadir, t(208)=2.741, p=.007. Etki biyikliglini
belirlemek amaciyla hesaplanan Cohen d katsayist 0.310 olup, bu deger gorev tiiriiniin

YYOTYO puanlari iizerindeki etkisinin kiigiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin YYOTYO puanlarinin egitim diizeyine gore farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 4.5°te

verilmistir.

Tablo 4.5: YYOTYO puanlarinin egitim diizeyine gore t-testi sonuglari

Egitim diizeyi N X S Levene F Levenep t sd p Cohend

On lisans-Lisans 194 4256 0.594 13.991 .000 4.884 248 .000 .538

Yiksek Lisans-Doktora 89 4545  0.387

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri icin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimci
sayisi, X: ortalama, S: standart sapma.

Tablo 4.5 incelendiginde yiiksek lisans veya doktora mezunu dgretmenlerin YYOTYO puan
ortalamasinin (X=4.545, S=0.387) 6n lisans-lisans mezunlarina (x=4.256, S=0.594) kiyasla
belirgin bigimde yiiksek oldugu goriilmektedir. T-testi sonucuna gore bu fark istatistiksel

olarak anlamlidir, t(248)=4.884, p<.001, Cohen d=0.538.
Ogretmenlerin YYOTYO puanlarinin mesleki kidemlerine gére istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonuglari
Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6: YYOTYO puanlarinin mesleki kideme gére ANOVA sonuglar

Mesleki kidem N X S F sdl sd2 p 1’
10 y1l ve alt1 39 4.323 0.450 0.436 3 279 728 0.005
11-20 y1l 111 4.377 0.521

21-30 yil 109 4.309 0.627

31 yil ve st 24 4.418 0.508

Not. YYOTYO: 21. Yiizy1l Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimci sayist,
X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.6’ya gore mesleki kidem gruplari arasinda YYOTYO puanlari bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, F(3,279)=0.436, p=.728. Mesleki
kidam degiskeni, Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 0z-degerlendirme diizeylerinde

belirleyici bir degisken olarak 6ne ¢ikmamaktadir.
Ogretmenlerin  YYOTYO puanlarmin bilgisayar sahipligine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7: YYOTYO puanlarinmn bilgisayar sahipligi durumuna gére t-testi sonuglari

Bilgisayar Sahipligi N X S Levene F Levene p t sd p Cohend
Evet 267 4.363 0.548 0.296 587 2.068 281 .040 532
Hayir 16 4.070 0.598

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimct sayisi,
X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.7°ye gore bilgisayara sahip olan 6gretmenlerin YYOTYO puan ortalamasimin
(x=4.363, S=0.548) bilgisayar sahip olmayan ogretmenlere (X=4.070, S=0.598) kiyasla
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir, t(281)=2.068, p=.040, Cohen d=0.532.
Bilgisayar1 olmayan grubun oOrneklem biyiikliginiin kii¢iikligii (n=16) bu bulgunun

yorumlanmasinda g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Ogretmenlerin YYOTYO puanlarinim dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler

t-testi sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8: YYOTYO puanlarinin dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumuna gore t-

testi sonuglart

Dijital giivenlikle ilgili N X S LeveneF Levenep t sd p Cohen d
ders/kurs alma

Evet 135 4.487 0.481  3.583 .059 4.190 281 .000 499

Hayir 148 4.219 0.585

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimct sayisi,
X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.8 incelendiginde dijital giivenlikle ilgili ders/kurs almis 6gretmenlerin YYOTYO
puan ortalamasinin (X=4.487, S=0.481) almamis olanlara (x=4.219, S=0.585) kiyasla
anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu gortilmektedir, t(281)=4.190, p<.001, Cohen d=0.499.

Ogretmenlerin YYOTYO puanlarmin 21. yiizy1l becerileri kavramini bilme durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler

t-testi sonuglar1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9: YYOTYO puanlarmin 21. yiizy1l becerileri kavrammi bilme durumuna gore t-

testi sonuglari

21. yiizyil becerileri N X S Levene F  Levenep t sd p Cohen d

kavramini bilme

Evet 249 4392 0.534 1.961 .163 3.817 281 .000 .698

Hayir 34 4.015 0.588

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri igin Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, N: katilimet sayisi,
X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.9’a gore 21. yiizyil becerileri kavramini daha bildiklerini ifade eden 6gretmenlerin
YYOTYO puan ortalamasi (X=4.392, S=0.534), kavramu bilmediklerini belirtenlere
(x=4.015, S=0.588) kiyasla istatistiksel olarak anlamli bigimde daha yiiksektir,
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1(281)=3.817, p<.001, Cohen d=0.698. Bu degisken YYOTYO puanlar iizerinde en giiclii
etki biytikliigiinii (Cohen d=0.698) iireten demografik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

4.2.2 DVGFO puanlarinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi
Ogretmenlerin DVGFO puanlarmin cinsiyete gore farkhilik gdsterip gostermedigini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 4.10°da

verilmistir.

Tablo 4.10: DVGFO puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari
Cinsiyet N X S Levene F  Levene p t sd p Cohen d
Kadin 176 4.499 0.483 5.934 .015 3.676 267 .000 422

Erkek 107 4.686 0.368

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimer sayis1, X: ortalama, S: standart sapma.

Tablo 4.10 incelendiginde erkek Ogretmenlerin DVGFO puan ortalamasinin (X=4.686,
S=0.368) kadin 6gretmenlere (x=4.499, S=0.483) kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir. T-testi sonucuna gore bu fark istatistiksel olarak anlamlidir, t(267)=3.676,

p<.001, Cohen d=0.422.

Ogretmenlerin DVGFO puanlarinin gorev tiiriine gore farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 4.11°de

verilmistir.

Tablo 4.11: DVGFO puanlarinin gérev tiiriine gore t-testi sonuglari
Gorev tiiri N X S Levene F Levenep t sd p Cohend
Yonetici 80 4.593 0.422 0.281 597 0.537 281 592 071

Ogretmen 203 4.560 0.464

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimc1 say1s1, X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.11’e gore yonetici ve dgretmen gruplar1 arasinda DVGFO puanlar1 bakimindan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, t(281)=0.537, p=.592.
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Ogretmenlerin DVGFO puanlarmin egitim diizeyine gore farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4.12°de

verilmistir.

Tablo 4.12: DVGFO puanlarinin egitim diizeyine gore t-testi sonuglari

Egitim diizeyi N X S LeveneF Levenep t sd p Cohen d

On lisans-Lisans 194 4539 0471 2.358 126 1.677 281 .095 215

Yiiksek Lisans-Doktora 89  4.636 0.403

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilime1 say1s1, X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.12 incelendiginde On lisans-lisans grubu ile yiiksek lisans-doktora grubu
ogretmenlerin DVGFO puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin yiiksek lisans-doktora
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonucunda
bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir, t(281)=1.677, p=.095. Etki
biiyiikliigiinii belirlemek amaciyla hesaplanan Cohen d degeri 0.215 olup, bu deger egitim
diizeyinin dijital veri giivenligi farkindalig1 {izerindeki etkisinin kii¢lik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Buna goére Ogretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklari egitim

diizeyine gore anlamli bigimde farklilagsmamaktadir.

Ogretmenlerin DVGFO puanlarinin mesleki kideme gore farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: DVGFO puanlarinin mesleki kideme gére ANOVA sonuglari

Mesleki kidem N X S F sdl sd2 p n?
10 yil ve alti 39 4.459 0.474 2.261 3 279 .082 0.024
11-20 y1l 111 4.582 0.441

21-30 y1l 109 4.555 0.477

31 yil ve st 24 4.758 0.272

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimei say1s1, X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.13 incelendiginde 31 yil ve iistii kideme sahip dgretmenlerin DVGFO puan
ortalamasimin (x=4.758, S=0.272) diger kidem gruplarina gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Bununla birlikte tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda
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ogretmenlerin DVGFO puanlarinin mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir, F(3,279)=2.261, p=.082. Etki biyikligini
belirlemek amaciyla hesaplanan eta kare (n?) degeri .024 olup, bu deger mesleki kidemin
dijital veri giivenligi farkindaligi iizerindeki etkisinin kiigiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Buna gore 6gretmenlerin dijital veri giivenligi farkindaliklarinin mesleki

kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin DVGFO puanlarmin bilgisayar sahipligi durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Tablo 4.14°te verilmistir.

Tablo 4.14: DVGFO puanlarinin bilgisayar sahipligi durumuna gore t-testi sonuglar

Bilgisayar sahipligi N X S LeveneF Levenep t sd p Cohend
Evet 267 4576 0.448 0.533 466 1.043 281 .298 .269
Hayir 16 4.455 0.519

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimc1 say1si, X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.14’¢ gore, Cohen d degerinin 0.269 olmasi, grup ortalamalar1 arasindaki farkin
kiiciik diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonug, bilgisayar sahipligi
durumunun dijital veri giivenligi farkindalig1 agisindan siurl bir farklilasmaya yol actigt

seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin DVGFO puanlarinin dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz dérneklemler

t-testi sonuglar1 Tablo 4.15te verilmistir.

Tablo 4.15: DVGFO puanlarinin dijital giivenlikle ilgili ders/kurs alma durumuna gére t-

testi sonuglari

Dijital giivenlikle N X S Levene F Levene p t sd p Cohend

ilgili ders/kurs alma

Evet 135 4.686  0.367 11.676 .001 4306 270 .000 .506

Hayir 148 4464  0.495

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimci sayisi, X: ortalama, S: standart sapma.
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Tablo 4.15 incelendiginde dijital giivenlikle ilgili ders/kurs almis dgretmenlerin DVGFO
puan ortalamasinin (X=4.686, S=0.367) almamis olanlara (Xx=4.464, S=0.495) kiyasla
anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir, t(270)=4.306, p<.001, Cohen d=0.506.

Ogretmenlerin DVGFO puanlarinin 21. yiizy1l becerileri kavramini bilme durumuna gére
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler

t-testi sonuglar1 Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16: DVGFO puanlarinin 21. yiizy1l becerileri kavramini bilme durumuna gére t-

testi sonuglart

21. yiizyil becerileri N X S Levene F Levenep t sd p Cohend

kavramini bilme

Evet 249 4600 0.444 0.504 478 3.128 281 .002 572

Hayir 34 4346 0.450

Not. DVGFO: Dijital Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilime1 say1si, X: ortalama, S: standart sapma

Tablo 4.16’ya gore 21. yiizyil becerileri kavramini bildigini ifade eden &gretmenler, bu
kavram bilmedigini belirtenlere kiyasla DVGFO puanlari bakimindan istatistiksel olarak

anlaml1 diizeyde daha yiiksek puan almistir, t(281)=3.128, p=.002, Cohen d=0.572.

4.3 Ugiincii Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin {igiincii problemi “Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri ile
dijital veri gilivenligi farkindaliklar1 arasinda anlamli bir iligki var mudir?” seklinde
belirlenmistir. Bu probleme yanit vermek amaciyla YYOTYO puani, YYOTYO boyutlart
ve DVGFO puam arasindaki iliskiyi incelemek igin Pearson ¢arprm momentler korelasyon

katsayist hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17: YYOTYO ve boyutlar1 ile DVGFO arasindaki pearson korelasyon analizi
sonuglari

1. 2.E-Posta 3. WWW 4. Entegre 5. Teknolojiyle 6. DVGFO
Degisken YYOTY Boyutu Boyutu Uygulamalar Ogrenme Puani

Puani Puani Puani Boyutu Puant  Boyutu Puanm

1. YYOTY Puani —

2. E-Posta Boyutu Puan1  .567*** —
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Tablo 4.17 (devam)

3. WWW Boyutu Puan1 ~ .505***  455***

4. Entegre Uygulamalar ~ .872*** ,392***  322%** —

Boyutu Puani

5. Teknolojiyle Ogrenme  .936***  .330***  344*** JT49%F* —
Boyutu Puani

6. DVGFO Puani B05** > 291%**  434%F* A27FF* 612%** —

Not. YYOTYO: 21. Yiizyil Ogrenmeleri i¢in Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirme Olgegi, DVGFO: Dijital
Veri Giivenligi Farkindalik Olgegi, N: katilimer sayisi, X: ortalama, S: standart sapma. ***p<.001. r:
Pearson korelasyon katsayusi.

Tablo 4.17 incelendiginde YYOTYO puani ile DVGFO puam arasinda pozitif yonlii, giiclii
ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goériilmektedir, r=.605, p<.001. Bu bulgu,
Ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri arttikca dijital veri giivenligi
farkindaliklarinin da anlamli bigimde arttigina isaret etmektedir. Determinasyon katsayisi
(1>=.366) gdz oniine alindiginda DVGFO puanlarindaki varyansin yaklasik %36.6’sinin
YYOTYO puanlartyla agiklanabildigi veya YYOTYO puanlarindaki varyansin yaklasik
%36.6’sinmn DVGFO puanlartyla agiklanabildigi sdylenebilir.

YYOTYO boyutlar: ile DVGFO puani arasindaki iliskiler incelendiginde en giiglii iliskinin
Teknolojiyle Ogretim boyutu puani ile DVGFO puani arasinda oldugu gériilmektedir
(r=.612, p<.001). Bunu sirasiyla Entegre Uygulamalar boyutu (r=.427, p<.001), WWW
boyutu (r=.434, p<.001) ve E-posta boyutu (r=.291, p<.001) puanlari DVGFO puani
arasindaki korelasyon degerleri izlemektedir. Tiim boyutlar ile DVGFO arasindaki

korelasyonlar istatistiksel olarak anlamli olup pozitif yonlidiir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular, ilgili alanyazinla karsilagtirmali bicimde

tartisilmig; arastirmanin temel sonuglari sistematik olarak 6zetlenmis ve bu sonuglar

dogrultusunda uygulamaya ile ileriki arastirmalara yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.1 Arastirmanin Sonuclari

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, problemler ¢er¢evesinde asagida 6zetlenmistir. Birinci

probleme iligkin sonuglar:

Ogretmenlerin YYOTYO puan ortalamast X=4.35 (S=0.55) olup besli Likert
Olceginde “tamamen katiliyorum” diizeyine karsilik gelmektedir. Bu sonug,
ogretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmelerinin yiiksek diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir.

YYOTYO boyutlarma ait puanlar incelendiginde en yiiksek ortalamanin WWW
boyutuna (Xx=4.89), en diisiik ortalamanin ise Entegre Uygulamalar boyutuna
(x=3.73) ait oldugu goriilmektedir. E-posta (X=4.80) ve Teknolojiyle Ogretim
(x=4.10) boyutlar ara degerlerde yer almaktadir.

Ogretmenlerin  DVGFO puan ortalamasi %=4.57 (S=0.45) olup “tamamen
katiliyorum™ diizeyine karsilik gelmektedir. Bu sonug, dgretmenlerin dijital veri

giivenligi farkindaliklarinin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Ikinci probleme iliskin sonuglar:

Cinsiyet degiskeni acisindan erkek ogretmenler, kadin 6gretmenlere kiyasla hem
YYOTYO [t(281)=3.291, p=.001, Cohen d=.403] hem de DVGFO [t(267)=3.676,
p<.001, Cohen d=.422] puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bicimde daha yiiksek
puan almistir.

Gorev tiirii degiskeni agisindan yoneticiler, dgretmenlere kiyasla YYOTYO
puanlarinda anlamli diizeyde daha yiiksek puan almistir [t(208)=2.741, p=.007,
Cohen d=.310]. DVGFO puanlarinda ise gorev tiiriine gdre anlamli farklilik
saptanmamistir [t(281)=0.537, p=.592].

Egitim diizeyi degiskeni agisindan yiiksek lisans-doktora mezunu 6gretmenler, 6n
lisans-lisans mezunlarina kiyasla YYOTYO puanlarinda anlamli diizeyde daha
yiiksek puan almistir [t(248)=4.884, p<.001, Cohen d=.538]. DVGFO puanlarinda
ise egitim diizeyine gore anlaml farklilik bulunmamaktadir [t(281)=1.677, p=.095].
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Mesleki kidem degiskeni agisindan ne YYOTYO [F(3,279)=0.436, p=.728] ne de
DVGFO [F(3,279)=2.261, p=.082] gruplar arasinda puanlar bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Bilgisayar sahipligi degiskeni agisindan kisisel bilgisayara sahip 6gretmenler, sahip
olmayanlara kiyasla YYOTYO puanlarinda anlamli diizeyde daha yiiksek puan
almistir [t(281)=2.068, p=.040, Cohen d=.532]. DVGFO puanlarinda ise anlamli
farklilik bulunmamaktadir [t(281)=1.043, p=.298].

Ders/kurs alma degiskeni agisindan dijital giivenlikle ilgili ders/kurs almis
dgretmenler, almamis olanlara kiyasla hem YYOTYO [t(281)=4.190, p<.001, Cohen
d=.499] hem de DVGFO [t(270)=4.306, p<.001, Cohen d=.506] puanlarinda anlaml1
diizeyde daha yliksek puan almistir.

21. yiizy1l becerileri kavramini bilme degiskeni acisindan kavrami bildigini ifade
eden ogretmenler, bu karami bilmedigini belirtenlere kiyasla hem YYOTYO
[t(281)=3.817, p<.001, Cohen d=.698] hem de DVGFO [t(281)=3.128, p=.002,
Cohen d=.572] puanlarinda anlaml diizeyde daha yiiksek puan almistir. YYOTYO
icin en gliclii etki biiytikliigii bu degiskende gozlemlenmistir (Cohen d=.698).

Ucgiincii probleme iliskin sonuglar:

YYOTYO puani ile DVGFO puami arasinda pozitif yonlii, giilii ve istatistiksel
olarak anlaml bir iligki saptanmistir (r=.605, p<.001). Determinasyon katsayisina
gore DVGFO puanlarindaki varyansm  %36.6’st  YYOTYO puanlariyla
aciklanabilmektedir.

YYOTYO boyutlari ile DVGFO puanlari arasindaki iliskiler incelendiginde en giiclii
iliskinin Teknolojiyle Ogretim boyutu ile DVGFO puanlar1 arasinda oldugu
goriilmektedir (r=.612, p<.001). Tiim boyutlar ile DVGFO puanlar1 arasindaki

korelasyonlar pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamlidir.

5.2 Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ilgili alanyazinla karsilastirmali bigimde ele

alinmistir. Tartisma, arastirmanin problemleri temel alinarak diizenlenmistir.

5.2.1 Birinci probleme iliskin tartiyma

Bu arastirmada dgretmenlerin YYOTYO puan ortalamasmin yiiksek diizeyde (X=4.35)

oldugu belirlenmistir. Bu sonug, arastirmanin yiiriitiildiigi ilin disinda ve farkli kurum
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tiirlerinde yiiriitiilen ¢aligmalarla biiyilik dl¢lide ortiismektedir. Okur-Tiirk (2024), Erzurum
ilinde 400 6gretmenle yiiriittiigli arastirmasinda teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmelerinin
yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. S6z konusu bulgularin tutarliligi, Tirkiye’deki
O0gretmenlerin genel olarak teknoloji yeterligi konusunda kendilerini yetkin algiladiklarina

isaret ettigi seklinde yorumlanabilir.

Bununla birlikte bu arastirmada YYOTYO boyutlar1 arasinda dikkat ¢ekici bir driintii gbze
carpmaktadir: WWW (x=4.89) ve E-posta (x=4.80) boyutlar1 yiiksek ortalamalara ulasirken
Entegre Uygulamalar boyutu (x=3.73) belirgin bigimde daha diisiik kalmistir. Bu bulgu,
Giilen’in (2013) 612 ortaokul 6grencisiyle yiiriittiigli ¢alismasinda 6grencilerin temel 21.
yiizy1l becerilerine iyi diizeyde sahip olmalarina karsin bu becerileri BT ile destekleme
diizeylerinin orta seviyede kaldig1 sonucu ile kavramsal bir paralellik tasimaktadir. Her iki
calisma da temel teknoloji kullanim becerilerinin gii¢li, ileri diizey teknoloji entegrasyon
becerilerinin ise smirli olduguna isaret etmektedir. Ogretmenlerin grafik olusturma, veri
tabani1 hazirlama ve uygulama yazilimlarini dersleriyle biitiinlestirme gibi karmasik teknoloji
becerilerinde kendilerini daha az yetkin hissetmeleri, bu alanlarda hizmet i¢i egitimlere olan

ihtiyac1 gindeme tagimaktadir.

Ogretmenlerin DVGFO puan ortalamasinin yiiksek diizeyde (X=4.57) oldugu belirlenmistir.
Bu bulgu, Yilmaz (2015) tarafindan gerceklestirilen Olcek gelistirme calismasinin
bulgulartyla (x=4.16) ve Yilmaz vd., (2016) aym olgegi 870 ogretmene uyguladigi
calismasinin sonuglartyla tutarlilik géstermektedir. Bu arastirmada elde edilen ortalamanin
s0z konusu caligmalara kiyasla daha yiiksek ¢ikmasi; gegen siire i¢cinde 6gretmenlerin dijital
veri glivenligi konusundaki biling diizeyinin arttigina ya da Orneklem o6zelliklerindeki
farkliliklara baglanabilir. Nitekim bu ¢aligmada elde edilen sonuglara benzer olarak Aksogan
ve Atict (2023) ve Gokkaya-Babacan (2025) da farkli orneklemlerle yiiriittiikleri
arastirmalarda katilimcilarin dijital veri gilivenligi farkindalik diizeylerini yiiksek ya da

yeterli olarak nitelendirmistir.

5.2.2 ikinci probleme iliskin tartisma
Bu arastirmada erkek 6gretmenlerin hem YYOTYO hem de DVGFO puanlarinda kadin
ogretmenlerden anlamli diizeyde daha yiliksek puan aldigi saptanmistir. 21. yiizyil

ogrenmelerinde teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri agisindan alanyazinda celiskili
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sonuglar bulunmaktadir. Kozikoglu ve Altunova (2018) ile Erten (2020), cinsiyet
degiskeninin 21. ylizy1l yeterlik 6z-degerlendirme diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadigini belirlemistir. Buna karsin bu arastirmada erkek 6gretmenler lehine anlamli

bir farklilik elde edilmistir.

Dijital veri giivenligi farkindaligi agisindan elde edilen bulgular ise alanyazinla biiyiik
Olclide ortiismektedir. Yilmaz (2015), Yilmaz vd. (2016), Hizmal (2022), Goldag (2021),
Aksogan ve Atici (2023) ile Gokkaya-Babacan’in (2025) arastirmalarinda erkeklerin dijital
veri giivenligi farkindali§i bakimindan kadinlara kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek
puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgu da s6z konusu
calismalarin sonuclarint destekler niteliktedir. Alanyazinda farkli 6rneklemler {izerinde
gerceklestirilen arastirmalarda benzer sonuclarin elde edilmesi, dijital veri giivenligi
farkindaligi acisindan erkeklerin kadinlara gore daha yiliksek puan alma egiliminin
tekrarlanan bir bulgu oldugunu gostermektedir. Bu durum, cinsiyet degiskeninin dijital veri
giivenligi farkindaligi ile iligkili olabilecek oOnemli degiskenlerden biri olarak

degerlendirilebilecegini diisiindiirmektedir.

Gorev tiirii degiskeni acisindan yoneticilerin dgretmenlere kiyasla YYOTYO puanlarinda
anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldigi belirlenmistir. Bu bulgunun dogrudan
karsilagtirilabilecegi bir ¢aligma alanyazinda sinirli olmakla birlikte yoneticilerin teknolojiyi
kurumsal diizeyde planlama, koordinasyon ve denetim gibi islevler icin kullandiklari
diisiiniildiiglinde daha yliksek teknoloji yeterligi sergilemelerinin beklenen bir sonug oldugu
sdylenebilir. DVGFO puanlarinda gorev tiiriine gére anlamli farklilik saptanmamasi ise
dijital veri giivenligi farkindaliginin rol kaynakli degil, bireysel egitim ve deneyimle

sekillenen bir yetkinlik olduguna isaret etiigi yorumu yapilabilir.

Egitim diizeyi degiskeni acisindan yiiksek lisans ya da doktora mezunu 6gretmenlerin
YYOTYO puanlarinda anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldig1 bulunmustur. Bu bulgunun
dogrudan karsilastirilabilecegi bir ¢alisma alanyazinda sinirli olmakla birlikte, lisansiistii
egitimin arastirma becerilerini, teknoloji araglarina yonelik farkindaligi ve 6z-yonetimli
O0grenme egilimini gelistirdigi diisliniildiiglinde bu sonucun anlasilir oldugu yorumu

yapilabilir.
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DVGFO puanlar agisindan egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmamistir. Bu bulgu, Yilmaz (2015) ve Yilmaz vd. (2016) tarafindan yapilan
caligmalarda egitim diizeyi degiskenine gore dijital veri giivenligi farkindaliginda anlamli
bir farklilik bulunmamasiyla benzerlik géstermektedir. Bu durum, dijital veri gilivenligi
farkindaliginin yalnizca formal egitim diizeyiyle degil; bireylerin teknoloji kullanim
deneyimleri, dijital gilivenlik konusunda aldiklar1 6zel egitimler ve giinlik dijital

pratikleriyle de iliskili olabilecegi yorumu yapilabilir.

Mesleki kidem degiskeni agisindan ne YYOTYO ne de DVGFO puanlarinda gruplar
arasinda anlamli farklilik saptanmistir. YYOTYO agisindan Okur-Tiirk (2024), yas ve gorev
yilinin 21. yiizyil teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri lizerinde anlamli farklilik yaratan
degiskenler oldugunu ortaya koymustur; bu arastirmada ise mesleki kideme goére anlamli
farklilik saptanmamistir. Bu durum, mesleki kidem degiskenine iliskin bulgularin
alanyazinda her zaman ayn1 yonde olmadig1 sdylenebilir. DVGFO icin elde edilen sonug ise
Yilmaz (2015), Yilmaz vd. (2016) ile Gokkaya-Babacan’in (2025) ¢alismalarinda mesleki
kidem degiskenine iliskin elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada
mesleki kideme gore anlaml farklilik bulunmamasi, 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirmeleri ve dijital veri giivenligi farkindaliklarinin yalnizca mesleki deneyim
stiresiyle aciklanamayabilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda, teknoloji kullanima,
dijital giivenlik konusunda alinan egitimler ve bireysel teknoloji deneyimleri gibi farkli

degiskenlerin de etkili olabilecegi sOylenebilir.

Bilgisayar sahipligi degiskeni agisindan kisisel bilgisayara sahip 6gretmenlerin YYOTYO
puanlarinda anlaml diizeyde daha yiiksek puan aldig1 belirlenmistir. Bu sonug, Oniir’iin
(2018) bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi dijital araglara erisim olanagi olan 6grencilerin
21. yiizy1l 6grenme becerileri ile egitim teknolojisi yeterliklerinde anlamli diizeyde daha
yiiksek puan aldigini ortaya koyan bulgulariyla 6rtiismektedir. Sahin (2025) de bilgisayara
sahip ilkokul Ogrencilerinin teknik bilgi ve 21. ylizyill 6grenme deneyimi algilarinin
bilgisayar1 olmayanlara kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu bumustur. DVGFO
puanlarinda ise bilgisayar sahipligine gore anlamli farklilik saptanmamustir. Bu sonug, dijital
giivenlik farkindaliginin yalnizca cihaz sahipligiyle degil, bu cihazlar1 gilivenli bigimde
kullanmaya iligkin bilgi ve tutumlarla da yakindan iligkili olduguna isaret ettigi seklinde

yorumlanabilir. Ayrica bilgisayar1 olmayan grubun 6rneklem biiyiikliigiiniin oldukea kiigiik
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oldugu (n=16) gz 6niinde bulunduruldugunda bu bulgunun dikkatli yorumlanmasi gerektigi
ifade edilebilir.

Bu arastirmada en giiglii etkiyi iireten degiskenlerden birinin dijital giivenlikle ilgili
ders/kurs alma durumu oldugu goriilmiistiir. Dijital giivenlikle ilgili ders/kurs almis
ogretmenler her iki 6lgekte de anlamli diizeyde daha yiiksek puan almis; etki biyiikliikleri
hem YYOTYO (Cohen d=.499) hem de DVGFO (Cohen d=.506) i¢in orta diizeye ulasmustir.
Bu bulgu, Erten’in (2020) BIT yeterliliginin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmada belirleyici
bir etken oldugunu vurguladigi sonuglariyla ortiismektedir. Yilmaz (2015) de arastirmasinda
MEB tarafindan hayata gegirilen projelerde dijital veri giivenligine yeterince yer
verilmedigini ve bu eksikligin giderilmesi gerektigini vurgulayarak dijital glivenlikle ilgili
egitim almis 6gretmenlerin daha yiiksek farkindalik diizeyine sahip olacagini 6ngérmiistiir.
S6z konusu bulgular birlikte degerlendirildiginde, nitelikli hizmet i¢i egitim programlarinin
ogretmenlerin hem teknoloji yeterligi hem de dijital giivenlik farkindalig: {izerinde giiclii ve

olumlu etkiler dogurdugu yorumu yapilabilir.

21. yiizy1l becerileri kavramini bilme durumu ise bu arastirmada teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirmeleri {lizerinde en giiclii etki biiyiikliiglinti tireten demografik degisken olarak
one ¢ikmigtir (Cohen d=.698). Kavrami bildigini ifade eden o&gretmenler, bilmedigini
belirtenlere kiyasla hem YYOTYO hem de DVGFO puanlarinda anlamli diizeyde iistiinliik
saglamustir. Erten (2020), BIT alanindaki yeterliligin 21. yiizyil becerilerini kazanmada
etkili oldugunu ortaya koymus; Kozikoglu ve Altunova (2018) 6gretmen adaylarmin 21.
yiizyil becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilari ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
olumlu iligkiyi belgelemistir. Bu arastirmanin bulgusu s6z konusu ¢alismalarla kavramsal
acidan oOrtiismekte; kavramsal farkindaligin pratik yetkinliklerle giiclii bicimde iligkili
oldugunu gozler oniline sermekte oldugu yorumu yapilabilir. Bir kavramin adini bilmek ve
icerigini Ozlimsemek, Ogretmenlerin egitim glindemlerinde bu alana daha fazla yer

ayirmalarini ve kendilerini gelistirme motivasyonlarini artirmalarini kolaylastirabilir.

5.2.3. Ugiincii probleme iliskin tartisma

Bu arastirmada YYOTYO ile DVGFO puanlari arasinda pozitif yonlii, giiclii ve istatistiksel
olarak anlamli bir iliski saptanmistir (r=.605, p<.001). Bu bulgu; teknoloji yeterligi 6z-
degerlendirmesinin ve dijital veri giivenligi farkindaliginin birbirleriyle iliskili yetkinlik

alanlar1 oldugunu ortaya koymakta ve 6gretmenlerin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmeleri

72



arttikca dijital giivenlik farkindaliklarinin da paralel bicimde yiikseldigine gosterdigi

seklinde yorumlanabilir.

Alanyazinda dogrudan bu iki degiskeni birlikte ele alan ¢aligmalar bulunmamakla birlikte
konuya dolayli bigimde 151k tutan pek ¢ok arastirma mevcuttur. Gokkaya-Babacan (2025),
lise O0gretmenlerinin TPAB yeterlikleri ile dijital veri giivenligi farkindalik diizeyleri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski bulmus; TPAB diizeyleri yiiksek ogretmenlerin
dijital veri giivenligi farkindaligi agisindan da daha yetkin oldugunu belirlemistir. Goldag
(2021) tniversite 0grencilerinde dijital okuryazarlik ile dijital veri giivenligi farkindalig
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iliski saptamis; Ibekgi (2025) ise aym
degiskenler arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski tespit etmistir. Oztiirk ve
Cakir (2022) da Ogretmenlerde dijital oyunlardan yararlanma ile dijital veri giivenligi
farkindaliklar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir bag bulmustur. Bu ¢alismalar bir arada
degerlendirildiginde, dijital yetkinligin farkli boyutlarinin birbirini besleyen ve pekistiren bir
biitiinliik olusturdugu seklinde yorum yapilabilir.

Bu arastirmada YYOTYO boyutlar1 arasinda DVGFO ile en giiclii iliskinin Teknolojiyle
Ogretim boyutunda gdzlemlenmesi (r=.612) anlamli bir bulgudur. Pedagojik siireglerde
teknolojiyi islevsel bicimde kullanan oOgretmenler, dijital araclarmm giivenli kullanim
konusunda da daha yiiksek farkindalik gelistirmis oldugu ifade edilebilir. Bu sonug, Okur-
Tiirk’iin (2024) YYOTYO puanlarinin yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya yonelik 6z-
yeterligi anlamli bicimde yordadigini ortaya koydugu bulgusuyla da uyum i¢indedir. Tiim
bu sonugclari; teknoloji yeterligi ile dijital giivenlik farkindaliginin biitiinlesik bir perspektifle

ele alinmasi gerektigini gii¢lii bicimde destekledigi yorumlanabilir.

5.3 Oneriler
Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve yiiriitiilen tartismalar dogrultusunda, uygulamaya

ve gelecekte gerceklestirilecek arastirmalara yonelik oneriler asagida sunulmustur.

5.3.1 Uygulamaya yonelik oneriler

Bu arastirmada, YYOTYO’niin entegre uygulamalar boyutundan elde edilen puanlarin diger
boyutlara kiyasla daha diisiik diizeyde kalmasi dikkat ¢ekici bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi ve {iniversiteler tarafindan

ogretmenlerin ileri diizey teknoloji entegrasyon becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamali
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hizmet ici egitim modiilleri hazirlanabilir. Bu egitimlerde grafik olusturma, veri tabani
hazirlama, dijital icerik tiretme ve uygulama yazilimlarini 6gretim siiregleriyle biitiinlestirme
gibi becerilere agirlik verilmesi, 6gretmenlerin teknolojiyi pedagojik amaglarla daha etkili

kullanmalarina katki saglayabilir.

Dijital glivenlikle ilgili ders ya da kurs alma degiskeninin her iki 6l¢gekten elde edilen puanlar
tizerinde anlamli ve gii¢lii bir etkiye sahip olmasi, teknoloji yeterligi ile dijital veri giivenligi
farkindaliginin birlikte ele alinmasinin onemini ortaya koyabilir. Bu kapsamda, MEB
tarafindan yliriitiilen hizmet i¢i egitimlerde teknoloji yeterligi ile dijital veri giivenligi
farkindalig1 konulart biitiinciil bir anlayigla ele alinabilir. S6z konusu egitimler yalnizca
teknik bilgi aktarimiyla sinirli  kalmayip, giivenli dijital davranig Oriintiilerinin

kazandirilmasina da odaklanabilir.

21. yiizyil becerileri kavramii bilme degiskeninin YYOTYO ve DVGFO puanlar iizerinde
giiclii bir etki biliylikliigii olusturdugunu gostermektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, okul
yoneticileri ve Ogretmenlerin 21. ylizy1l becerilerine iliskin kavramsal farkindaliklarini
artirmaya yonelik seminer, atflye calismasi ve mesleki gelisim programlari
cesitlendirilebilir. Boylece 6gretmenlerin dijital yeterlik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
is birligi, iletisim ve dijital giivenlik gibi cagdas egitim siireglerinde 6ne ¢ikan becerilere

yonelik farkindaliklar desteklenebilir.

Cinsiyet degiskeni agisindan erkek ogretmenlerin hem YYOTYO hem de DVGFO
puanlarinda kadin 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldig: belirlenmistir.
Bu bulgu dogrultusunda, kadin 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ve dijital veri giivenligi
alanindaki mesleki gelisim gereksinimlerini desteklemeye yonelik uygulamali hizmet i¢i
egitimler diizenlenebilir. Bu egitimlerde kisisel ve 6grenci verilerinin korunmasi, giivenli
dosya paylasimi, gii¢lii parola olusturma, iki asamali dogrulama ve sosyal medya gizlilik
ayarlar1 gibi konulara yer verilerek 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterlikleri ve dijital giivenlik

farkindaliklar1 desteklenebilir.

Arastirmada, okul yoneticilerinin YYOTYO puanlarinin 6gretmenlere kiyasla anlamli
diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, okul yoneticilerinin teknoloji
kullanimina iligkin yeterliklerinin okul geneline yaygnlastirilmasini saglayacak liderlik

mekanizmalarinin isletilmesi gerektigini diisiindiirebilir. Bu dogrultuda, okul yoneticileri
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teknoloji entegrasyonu ve dijital giivenlik kiiltiirinlin okul ikliminin bir parcast haline
getirilmesi siirecinde aktif roller istlenebilir. Ayrica yoneticiler, 6gretmenleri dijital
araclarin etkili ve giivenli kullanimi konusunda destekleyerek okul diizeyinde siirdiiriilebilir

bir dijital giivenlik kiiltliriiniin olugsmasina katk1 saglayabilir.

EBA ve OBA gibi egitim platformlarinin iceriklerinde siber giivenlik, kisisel verilerin
korunmasi, dijital etik, giivenli internet kullanim1 ve dijital veri giivenligi konularina daha
kapsamli bicimde yer verilebilir. Bu platformlarda yer alacak modiiler, erisilebilir ve
uygulama temelli icerikler, 6gretmenlerin dijital giivenlik farkindaliklarmi siirdiiriilebilir
bicimde gelistirmelerine katki saglayabilir. Ayrica bu igeriklerin belirli araliklarla
giincellenmesi, 6gretmenlerin dijital giivenlik alanindaki giincel riskler ve yeni uygulamalar

konusunda biling¢li kalmasini destekleyebilir.

Arastirma bulgular1 YYOTYO ile DVGFO puanlar arasindaki giiclii pozitif iliskiyi ortaya
koymaktadir. Bu iliskinin gii¢lii ¢ikmasi, teknoloji yeterligi ile dijital veri giivenligi
farkindaliginin benzer dijital yeterlik alanlariyla iligkili olmasindan kaynaklanmis olabilir.
Alanyazinda dijital okuryazarlik, teknoloji yeterligi ve siber giivenlik farkindaligi arasinda
anlamli iligkiler bulundugunu gosteren ¢alismalar bu yorumu desteklemektedir (Elrayah and
Jamil, 2023; Goldag, 2021; Leung et al., 2026). Bu nedenle teknolojiyi pedagojik amaglarla
etkili kullanabilen 6gretmenlerin, dijital ortamlardaki giivenlik risklerini tanima ve verileri

koruma konusunda da daha bilingli olmalar1 beklenebilir.

5.3.2 ileride yapilacak arastirmalara yonelik dneriler

Bu arastirma, devlet okullarinda goérev yapan okul yoneticileri ve 0gretmenlerle siirl
tutulmustur. Bulgularin genellenebilirligini artirmak amacuyla, ileride yapilacak arastirmalar
farkli 1il, bolge ve okul tiirlerinden segilecek daha genis Orneklemler {iizerinde
gergeklestirilebilir. Bu tiir calismalar, farkli sosyo-kiiltiirel ve kurumsal baglamlarda elde

edilecek bulgularin karsilastirilmasina olanak saglayabilir.

Bu arastirmada, 21. yiizy1l 6grenmelerinde teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme diizeyi ile
dijital veri giivenligi farkindaligi arasindaki iliski korelasyonel diizeyde incelenmistir.
lleride gerceklestirilecek ¢alismalarda, s6z konusu degiskenler arasindaki dogrudan ve
dolayli iligkileri daha kapsamli bigimde ortaya koymak amaciyla yapisal esitlik modellemesi

kullanilabilir. Ayrica teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme puanlarinin ve ¢esitli demografik
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degiskenlerin dijital veri giivenligi farkindalig tizerindeki yordayic etkileri coklu regresyon

analizi ile daha ayrintili bigimde incelenebilir.

Dijital giivenlikle ilgili ders ya da kurs alma durumu ile 21. yiizyil becerileri kavramini bilme
degiskenlerinin, YYOTYO ve DVGFO puanlan iizerinde giiclii etkiler olusturdugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda, ileride yapilacak arastirmalarda bu degiskenlere yonelik
gelistirilecek egitim, seminer, atdlye ya da miidahale programlarinin etkililigini inceleyen
deneysel veya yar1 deneysel calismalar tasarlanabilir. Boylece 6gretmenlerin teknoloji
yeterligi 6z-degerlendirmeleri ve dijital veri glivenligi farkindalik diizeyleri iizerinde s6z

konusu programlarin etkisi daha somut bigimde degerlendirilebilir.

Bu arastirma yalnizca okul yoneticileri ve 6gretmenleri kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak
calismalarda 6grenciler, 6gretmen adaylari ve farkli egitim paydaslari da arastirma siirecine
dahil edilebilir. Bu kapsamda yiiriitiilecek karsilastirmali calismalar, egitim sisteminin farkl
paydaslarinin teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme diizeyleri ile dijital veri giivenligi

farkindalik profillerinin biitiinciil bigimde ortaya konulmasina katki saglayabilir.

Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. ilerleyen calismalarda, nicel bulgulara
nitel bir derinlik kazandirmak amaciyla karma yontem arastirmalari tasarlanabilir. Gorligme,
odak grup goriismesi ve gozlem gibi nitel veri toplama teknikleri araciligiyla 6gretmenlerin
teknoloji yeterligi 6z-degerlendirmelerine ve dijital veri giivenligi farkindaliklarina iliskin

deneyimleri, algilari, tutumlari ve uygulamalar1 daha ayrintili bigcimde incelenebilir.

Bu aragtirmanin sonuglari, devlet okullarinda goérev yapan katilimcilardan elde edilen
verilerle sinirlidir. Bu nedenle ileride 6zel 6gretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerle
benzer arastirmalar yiiriitiilebilir. Boylece farkli kurumsal kosullarin 6gretmenlerin 21.
yiizyll 6grenmelerinde teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme diizeyleri ve dijital veri
giivenligi farkindaliklariyla iliskisi incelenebilir. Ozel ve devlet okullarinin teknolojik
altyapilari, hizmet i¢i egitim olanaklari, dijital giivenlik politikalar1 ve teknoloji kullanim
kilttirleri farklilik gosterebileceginden, farkli 6rneklemler iizerinde gergeklestirilecek
caligmalar mevcut bulgularin karsilastirilmasina ve genellenebilirliginin

degerlendirilmesine katki saglayabilir.
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EKLER

EK A: Kisisel bilgi formu.

Bu bélimde; cinsivetiniz, efttim diizeviniz, dgretmenlik mesleginde caligma
siireniz vb_ ile ilgili sorular ver almaktadir.

e o B o

Cinsivetimiz nedir?

Gérev vaptigiz okul tiri nedir?

Egitim diizeviniz nedir?

Ogretmenlik mesleginde kac vildir calisryorsunuz?
Kendinize ait bir bilgisavariniz var mi7

Dyjital giivenlikle ilgili bir derse veva kursa katildimiz ma7

21. yvizyil becerilen: kavramim duydunuz mu?
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EK B: 21. ylizy1l 6grenmeleri i¢in teknoloji yeterligi 6z-degerlendirme dlgegi

1-Hig Katbmrvorum, 2-Katimivorum, 3-Kismen Katihyorum, 4-Katiiyonum, 3-Tamamen Kathyorum

Lf2]3]4
1. Bir arkadagima e-posta gonderebilnm, 1121314
2. Bir tarhyma forumuna (facebook grubu gibi) abone olabihnm. 121314
3. Bir aber histesn olusturarak, aym anda burgok kisive e-posta ginderebilinm, 121314
4 E-posta mesajma bar dokiiman eklevip ginderebilmm. 112134
3. Baskalanna gonderdisim mesajlanm kopvasm saklayabilmm, 1121314
6. Bir arama motoru (Google, Yandex ve.) kullanarak 1lzlendifim komulara thskin web
_ . {234
savialanm bulabilinm.
7. Universitemin veya Milh Eziim Bakanli®y'mn mtemet sitelenm arayip bulabilinm. 112314
8. Daha sonra tekrar dinebilmek 15in énceden ziyaret ethiZim miernet sitesm IEEERN
saklavabihinm (Omegn, sik kullamlanlara ekleversk). -
9. Ogretim sirecinde kullanabilecegim binned bilm kaynaklanm mtemetten bulabilnm. | 1| 2 | 3 | 4
10. Hezap tablosum (Excel gibi) kullanarak bir paket 1censmde ver alan renkl sekerlenn IEEERE
oranm zdsteren bir zrafik (cubuk, dawe ;i) olusturabilnm. -
11. Grafiklerle gazete olustunmum 121314
12, Baskalanmn dokimanlan farkh kelime 15lemer programlannda ckuyabileceklen IEEERN
formatta (word, pdf rif, txt kavdetmek ibi) kaydedebilnm -
13. Birkonu 1le 1lg1h énemb yazarlann hilzlen ile gl bir ven taban olustarabilinm. 1121314
14. S5z komusu vazilmm konu tle bar birtin olusturacak sekilde birleshren bir ders va da IEEERE
fimate hazmlavabilmm -
15, Simfta olmayan dgretmenler ve dgrenciler 1le 15 birh& vapmak igin teknolojiv 1lal3]s
kullanmm. ]
16. Simfim 1¢mn satn ahnacak olan teknolojiler 1gm biitee ceren bar plan vazabihnm. 121314
17. Kendi 6gretum programuma/ders plamma mobl teknolopilen entegre edebilinm. 1121314
18. Ogrencilenmmn 1 birlién vapmas g bir blog va da wiki elugturabilmm. 1121314
19. Ofrencilerimle nzaktan égretim yapmak irin pevrimici araclan kullanahilinm 1121314
20. Ogrencilenn kend: erhazlanna sahup olduklan ortamlarda be bir dgrefm yapabinm. | 1| 2 | 3 | 4
21, Smfimda dgrencs yamtlan 1¢in akulh telefon va da tablet bilgsavar kullanmalarmm b IEEERN
vohum bulabilnm -
21. Ogrencilenmm dgrenme aktritelenne engm 150 mobul cthazlan kullanabilmm 1121314
23. Film"deo kip mduebilir ve 1zleyebilinm, 1121314
24, Bulut tabanh bir ortamda (Google Drive, Dropbox gibi) dosyalan kavdedebilir ve gen IEEERE

alabilnm.
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EK C: Dijital veri giivenligi farkindalig1 6lcegi

1-Hir Kanlnyomum 2-Estnboryonum, 3-Farsrszim 4-Esnlvomom, 5-Tamamen Fanlyo

1

X

T

1. Zararh yazmbmlar {vinis, solucan tova af vh.) keomsumda bilzi sahibiyim

1. Parola olustorurken harf say ve dzel karakter bullanmamn dnemini bilirim,

3. Farkh iglemler igin farkh parels kollanmemn onemin bilinim.

4 Izinziz kullambrmamas igin dosyalara parala komalabilece ginin farkindayim.

5. Givenlik divan yazmbhmlan konosunda bilgi sahibiyim.

§i. Flazh belleklen, ver saklamak yerine sadece ven tagunak igio knllanmamn farkmm
bilici

7. Isletim sisteminin (Windows, Android vb.) sincel olmasina dikkat ederim.

8. E-posta ile gelen kimlik bilgilerini dofulams mesajlanna (parols, kredi kard vh.) itihar
edilmemssi getektizini bilirm.

9. Tagmabilir depolama birimlerini (Flash bellek, tannabilic sabit dizk) kullanmadan dnce
vink taramas yapilmas gerekiizn bilinm.

10. Givenli clmadifim diipindifim e-postalan ammadan silmeye dikkat ederim.

11. Programlann, iireticinin kendi sitesinden indinlmesinin tnemin bilirm.

12, Anfiviris yaznhon kullanmamn Goemini bilirim.

13. Parola hanrlatmak igin kullamlan givenlik somlanns bagkalanmn tahmin
edemeveces] cevaplar verilmesi gerekiizin hilinm

14. Parola olugtarurken karskter say1snm fazla olmazinm snerning bilirim

15, Parolalann herhang bir ortamda saklanmasimn givealik miski elngmracafmn
farkandayim.

14, Verlerin, cesith wygulamalar (dropbox, google drive vh.) knllamlarak intermet
ortamunda saklanshilaceging bilinm

17. Uzerinde gahyma yvapilan dosyalano binden fazla ortamda yedeklenmesi gerektizing
bili

1§. Bagkalanmin talmmin edemeyecegi parolalar olughmmaya dikkat ederim.

1%, Internat adres qubugunda yanly yonlendinme ohip clmadifing dikkat ederim.

0. Tagmabilir depolama birmberini (Flash bellek, tannabilic sabit disk) “Tonammom
{Fivenle Ealdr” secenegini kullanarak cikarmaya dikkat ederim.

1. Eamagk yapdaki parolalann kmnlabilecesini bilivim.

2. Parolalarm belirli arahklaria degistirilmesi gerektifinin farkmdaym.

13, Almak istemediFim ¢op e-postalan “spam’gereksizGnemsiz™ olarak izaraflarmeye
dikkat ederim.

24, Izinsiz knllamimarmas igin cihazlara (akilh telefon, tablet, bilzisayar vi) parola
konulabileceginin Sarkmdayum,

15, Eendime ait olmayan cthazlarda parols gerektiven iglemler yapmamays dildat
edenm.

26, Igletim sisteminin (Windows, Android vh.) givenlikle ilzili oyanlanm dikkate almm.

27. Elekirik kesintisine karsy dimista bilgisayarlan bataryas ile kullammann dneming
bili

8. Cep telefonnns gelan tek knllanimhk parala ile vapilan girds islemlerinin giivenlis
artrdifim bilinim

2%, Sanal klavye kullanmamn Gaemini bilirim.

30. Internat siteleninda kullamor omnemmn kapatrken “giavenli ¢os™ baglanfizm
kullanmanm dnemini bilinim

31. Internet sitelenmnde kullamlan movenlik sertifikalan hakkmda bil =i sahibiyim

32. Lisansh olmayan yaznlmlann givenlik apklan olustursbilecefinin farkindayim.
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EK D: Etik kurul onay belgeleri.

Evmak Tarh ve Saysic 170 20S-E4TI8T

L T.C.
[/ ' BATITEESTE UNIVERSITESI EEETORL LG
" ) Fen Bilimleri Enetitien Mudiriiss
L
San E-15031472-108 01472837 1701 2025

Eoom : Erik Faml Coay (Cremr UZUROGELLT)
DAGITIM YERLERINE
Ogi - 16012025 tadhli ve 199283207108.01:472511 saph van.

Dag Dr. Giilcan OZTURE i gimmw' il Anabilim Dalme Yiksek
Lmﬁngm'ﬁlﬂmmmmumm 3 vitzyl Ggremmnelarinde tekmalaji
yeterlizi dz-degerlendimmeleri we dijiml wvenl givenliy fokmdabklan” isimli tez gabsmamn
degeriendiniimes] ve bilimeal bakemdi dergilards yaymlanabilmesi icin Fen we Miihends:lik Bilimlan Enk
Eomisyormn'mm 1300 2025 fanh ve 202501 sayh toplanbsinda ahren karar geredi dizenlensn opay

helzesi digikie surmbrmsr.
Bilzilerimi ve geregini rica edanim

Diog. Dr. Tamer OFCAN

Mindir Yardmmos
Ek-Van we Eki (2 Sayha)
Bilgizayar ve Ogretim Teknologileri Egitimi  Diog. Dir. Gillcan OFTURE
Anabilim Daly Backanlis

Mu &dl g, gieark slabondt iros Be becalunergne

Takgs Tefrulars Eodo FISCISERNIL M Kods -BE04Z Tl Tl p A - B s wwre oo v e i s <andrv-ane ma-abe
ddmeFar: Nlrker Fraiem Cagy Tacapen 10147 Teicar Mgl kit Cikad Tewois
TalaFare 255 1 1077 Falo= =851 21078 Limsara- Tidgiavar {pamard
P barckaiad b scu s b oiepe S haScerady & Tal M- S ] SO D1 E 14 ﬂ

Koy Sdrad b bemraevr e nir )| e
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Evak Tarh v Saymsrc 180 _DGE-E 473837

N T.C.
[ ! BALIEESIR. UNIVERSITESI REETORLUGU
L y/ Pektdrik
e L
Sa  E-19928312-108.01-472511 1601 2025

o : Frik Karul Orayy (Ozmr UZUNOGLLT

FEN BILIMLER] ENSTITUSU MUDURLIUGINE

O - 20122004 tapihli ve 1603 14727108.00/459024 sapnh van.
Fen Bilimleri Ensririzi, im Ufyesi Dip. D, Gilcan OZTURE D damsmanhsms yimims
ok, 202312643006 mumarah i mﬁmmm i Anah.hm];‘um
in etk kaul onay istesi ide izl Fen ve Mihendislik Bilimler Efk FEomssyom'mmn
13012025 tarh we 202571 saph toplanhzmda alman karar peresi dimenlenen onay belgesi ekie
= rdeilristic

Prof. Dr. Fanh SATIL
Eeknor Yardmuo=s
Mo balgs, gihvark sldkornit iros §e eralormrogne
Nedgs Desprelara Todn 1885 3HREY P Dadn £1472 T Taled p e - Tl s wrie e Wil e i had s <orde o s
dctmar i deai Tl mvarvime Plodich 8 B Cagdey Y arbaslomi #0142 Tialdmer Rilgi kit Sud Cchn
TabaFor: I558 | 21430 Faia- 2451 21411 Lizwara: Tillgioawar | g ard
R e TR TR R Tl Mo SES1 31418

Ko ddrad it bemrervereaedrn ] s
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Evrak Tarih ve Sayw 18.01. 2026-E 472837

T.C.
PALIKESIR UNIVERSITES]
FEN VE MOCHENDISLIK BILIMLERI ETIK KOMISYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Fen Bilimkn Enstitist, Ogretim Oyess Dog. Dr, Gikan
OZTURK @n damgmanhgim  yirtndly oldugu; 202312643006 numarali Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans programi Ofrencisi Ozaur
UZUNOGLU'nun  “Ofretmenlerin 21, ylzwil  Ofremmelerinde  teknodoji  yetertigs
dedegerlendinmelen ve dymal ven glvenhfn farkindaliklan® baghkh tez galsymasinn
aragtrmalan iin etik kurul onay belgesi istegi komisyoeumuzca degerbendirilmis ve etik
agxdon wvan bolanmgtur, 1301, 2025

Komssyon Bagkan \
Prof. Dr. Zaler ASLAN

Prof-DeBaki CICEK Prof. Dr. Ruhan BENLIKAYA
Cye e

Prof. Dr. Nursen AZIZOGLU
Oye
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EK E: Milli egitim bakanligi aragtirma uygulama izni belgesi.

T.C. ]Aﬁﬁ

MiILLi EGITIiM BAKANLIGI gEITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI YOZYILI

Basvuru No: MEB.TT.2025.020250.01
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: OZNUR UZUNOGLU

Arastirmanin Adi: Ogretmenlerin 21. Yiizyill Ogrenmelerinde Teknoloji Yeterligi Oz-Degerlendirmeleri Ve Dijital
Veri Glvenligi Farkindaliklar

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Veri Toplama Aracinin Bash@gi: 21.Ylzyil Ogrenmleri icin TYOD Olcegi ve DVGF Olcegi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 09.04.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.04.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Yénergesine” gore belirtilen kapsamda
arastirmasini yapmayi taahh(t etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup asagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhlidi ilgili birimleri tarafindan
onaylanmistir.

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Oznur UZUNOGLU
Dogum tarihi ve yeri :

e-posta

Ogrenim Bilgileri

Derece Okul/Program Yil
. Balikesir Universitesi/Miihendislik
Lisans Fakiiltesi/Bilgisayar Miihendisligi 2023
On lisans Ataiirk Un1vers1te“s1/A.<;11f Oobgretim Fakiiltesi/Acil 2018
Durum ve Afet Yo6netimi
. Selguk Universitesi/Teknik Egitim
Lisans Fakiiltesi/Bilgisayar Sistemleri Ogretmenligi 2007
On lisans Ege Universitesi/Bilgisayar Programcilig 2003
Lise Balikesir Anadolu Ticaret Meslek Lisesi/Bilgi Islem 2001
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