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ONSOZ
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OZET

INGILiZCE DERSINE YONELIK HAZIRLANAN KONUSMA BECERISi
AGIRLIKLI OGRETIM TASARISININ, YABANCI DiL AGIRLIKLI
ORTAOKUL 6. SINIF OGRENCILERININ DERSE YONELIK TUTUM,
KAYGI VE GORUSLERI UZERINDEKI ETKIiSI

KARASU, Aysun
Doktora, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Doc¢. Dr. Nihat UYANGOR
2026, 240 Sayfa

Bu caligmanin amaci 6. sinif yogunlastirilmis yabanci dil smiflarinda
uygulanan Ingilizce dersine yonelik konusma becerisi agirhikli bir 6gretim tasarist
hazirlamak ve bu tasarinin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum, goriis ve
kaygilar tlizerindeki etkisini aragtirmaktir. Bu calismada, nicel ve nitel yontemlerle
toplanan verilerin birbirini desteklemesi amaciyla karma yontem arastirmalarindan
Acimlayici (Agiklayici) Sirali Desen tercih edilmistir. Ornekleme yontemi olarak
amacli ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Balikesir ili Karesi il¢esine bagh
Gazi Imam Hatip Ortaokulu ve Bandirma ilgesine bagli Bandirma Imam Hatip
Ortaokulu’nda yogunlastirilmis yabanci dil programi kapsaminda 6grenim goren 6.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerden deney grubu (n=52) ve kontrol
grubu (n=45) olmak {iizere iki grup olusturulmustur. Deney grubundaki dgrencilere
aragtirmaci tarafindan gelistirilen konusma becerisi agirlikli Ingilizce gretim
programi 18 hafta siiresince uygulanirken, kontrol grubundaki 6grencilere mevcut
Ingilizce dgretim programi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmanin nicel
boyutunda 2 &lgek (Oraker (2017) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi”, ve Orake1 (2018) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Konusma Kaygisi
Olgegi”) kullanilirken, arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Bireysel Gorlisme Formu” kullanilmistir. Calismanin 6gretim tasarisi

boyutunda 6gretim tasarimi modellerinden Dick ve Carrey Modeli tercih edilmistir.



Deneysel islem siireci kapsaminda c¢aligmanin verileri Eyliil 2023 — Ocak 2024
tarihleri arasinda toplanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz,
Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi, Tekrarli Olgiimler igin iki Faktdrlii ANOVA ve

icerik analizinden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen nicel veriler kapsaminda, Konugma Agirlikl
Ingilizce Ogretim Tasarimi’nin uygulandigi deney grubu &grencilerinin konusma
kaygilarinin azalma gosterdigi gozlenmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda hem duyussal hem de davranissal boyutta
olumlu yonde gelisme gosterdigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler
kapsaminda, uygulanan Konusma Becerisi Agirlikli Ingilizce Ogretim Programi
Tasarist ile 0grencilerin derslerde konusma sansina eristigi, grup calismalar1 ya da
bireysel caligmalarla bu pratigin saglandigr boylece dort dil becerisine katkida
bulunurken o6zellikle konusma becerisini gelistirdigi ve kaygi diizeyini azaltarak
Ogrencilerin rahat hissetmelerini sagladigi gozlenmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin bilgilerinin icerikler dogrultusunda sekillendigi ve ileriye doniik diisiince
ve planlarma Ingilizceyi yerlestirdikleri ve smifta kiric1 diisiinceler yerine yapici
elestirilerin kullanilmasinin, 6zellikle grup ¢aligmalarinin gerceklestirilerek isbirlikei
yaklasgimin 6n plana c¢ikarilmasinin, genel degerlendirmenin yani sira siireg
degerlendirmenin Ogrencinin ilgi ve motivasyonu iizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi ve uyumlu

oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Konusma Becerisi, Ingilizce Ogretim Tasarimi,

Ingilizce Konusma Kaygisi, ingilizce Dersine Yonelik Tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE SPEAKING SKILL-BASED INSTRUCTIONAL
DESIGN PREPARED FOR ENGLISH LESSON, ON THE ATTITUDES,
ANXIETY AND OPINIONS TOWARDS ENGLISH LESSON OF THE
FOREIGN LANGUAGE-BASED SECONDARY SCHOOL 6TH GRADE
STUDENTS

KARASU, Aysun
PhD Dissertion, Department of Educational Sciences
Adyvisor: Assoc. Prof. Dr. Nihat UYYANGOR
2026, 240 Pages

The primary aim of this study is to design a speaking-oriented instructional
program for English classes in 6th-grade intensive foreign language classrooms and to
investigate the effects of this program on students’ attitudes, perceptions, and anxiety
levels regarding English. In this study, the Explanatory Sequential Design, one of the
mixed methods research designs, was preferred in order to ensure that the data
collected through quantitative and qualitative methods complement each other.
Purposeful sampling methods were used in selecting participants, including criterion
sampling and convenience sampling. The study sample consisted of 6th-grade students
enrolled in the intensive foreign language program at Gazi Imam Hatip Secondary
School in Karesi district and Bandirma Imam Hatip Secondary School in Bandirma
district, both located in Balikesir province. The participants were divided into an
experimental group (n=52) and a control group (n=45). Over the course of 18 weeks,
the experimental group received instruction based on a speaking-focused English
teaching program developed by the researcher, while the control group continued with

the standard English curriculum.

For data collection, two quantitative instruments were employed: the “Attitude
Scale Towards English Course” developed by Orakci (2017) and the “English
Speaking Anxiety Scale” by Orakct (2018). In the qualitative phase, data were

gathered through a semi-structured interview form designed by the researcher. The

Vil



instructional design phase of the study was based on the Dick and Carey Instructional
Design Model. Data collection occurred between September 2023 and January 2024.
Analytical methods included descriptive analysis, Independent Samples t-Test, Two-

Way Repeated Measures ANOVA, and content analysis.

The quantitative findings revealed a decrease in speaking anxiety among
students in the experimental group. Moreover, there were significant improvements in
their affective and behavioral attitudes toward English. The qualitative data supported
these findings, indicating that the speaking-oriented instructional design allowed
students more opportunities to speak in class, both through group and individual
activities, which not only contributed to the development of all four language skills
but particularly enhanced speaking abilities. The program also helped reduce anxiety

and fostered a sense of comfort among students.

Additionally, the students appeared to internalize the content, incorporating
English into their future aspirations and plans. The use of constructive feedback rather
than critical remarks, the emphasis on cooperative learning through group work, and
the incorporation of both formative and summative assessment were found to
positively influence students’ engagement and motivation. In conclusion, the

qualitative and quantitative data were found to be mutually supportive and consistent.

Keywords: English Speaking Skills, English Instructional Design, English
Speaking Anxiety, Attitude Towards English Course
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1. GIRIS

Calismanin bu bdliimiinde aragtirmanin problemine, amacina, Onemine,

varsayimlarina, sinirliliklarina ve gerekli tanimlara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Glinlimiizde toplumlarin giderek daha fazla etkilesim iginde oldugu ve
iletisimin vazgecilmez bir olgu haline geldigi bu ¢aga “degisim” etiketinin koyulmasi
oldukca miimkiin goriinmektedir. Toplumlar hizla degisip, gelisirken egitim, ekonomi
ya da teknoloji gibi pek cok alanda insanlar mevcut hiza yetismeye ve ayak
uydurmaya, iletisimlerini de bu yonde kurmaya ¢aligmaktadir. Siiphesiz ki insanoglu,
tarihinin baglangicindan bu yana dil araciligi ile iletisim kurmus ve bilgi aktarimini
saglamistir. Hemen hemen her alanda da gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurmak
icin giliniimiizde bir ya da daha fazla yabanci dil bilmek temel bir ihtiya¢ haline

gelmistir.

Dil yalnizca bir iletisim aract olmaktan ziyade kullanildiklari toplumun aynasi
olarak ifade edilebilir. Bir toplumun kiiltiiriinii, sosyal ve ahlaki degerlerini,
ekonomisini teknolojik gelismelerini, egitimini ve kendi toplumumuzdan farkli
ozelliklerini kesfetmek icin o toplumun konustugu dili irdelemeyi gerektirir (Yaman,
2018). Boylece toplumlarin 6zelliklerini ve gelisim siireglerini daha iyi anlayabilmek
adina dillerini 6grenmenin bir asama oldugu goz ardi edilmemelidir. Demirel (2014),
siyaset, egitim ya da turizm gibi alanlarda toplumsal etkilesimin ve bilgi aligveriginin
artmast i¢in uluslarin yalnizca kendi ana dilleri ile iletisim kurmasinin yeterli
olmayacagini, bu nedenle diger uluslarin dillerini 6grenmenin 6nemini agikca ifade

etmistir.

Uluslararas1 bir ¢ercevede, Avrupa Birligi’nin egitim ve dil politikasin1 g6z

oniine alarak en yaygin kullanilan dil Ingilizce olarak belirtilmektedir (Eurostat, 2020).

1



Bu yoéniiyle Ingilizce diinya {izerindeki topluluklari arasindaki etkilesimi
kuvvetlendirerek, iletisim sorunlarini minimum seviyeye indiren bir “lingua franca” /
“ortak dil” haline gelmistir (Seidlhofer, Breitender ve Pitzl, 2006). Bunun sonucunda
diinyada “ikinci dil olarak ingilizce” konusan insan sayisinin, anadil olarak ingilizce
konusan insan sayisindan {istiin oldugu goriilmektedir (Kocuk, 2024). Bdylece
“kiiresel Ingilizce” kavramui Ingilizce’nin giici tiim diinya iizerinde kendisini
gostermektedir. Bu nedenle Ingilizce 6grenimi ve ingilizce yoluyla saglanan iletisim

bireyler arasinda uluslararasi diizeyde 6nem sarf etmektedir.

Ingilizce 6grenen bireyler, dilin dort temel becerisi olan konusma dinleme,
okuma ve yazma becerilerini dengeli bir bi¢cimde gelistirmeyi hedefler. Ancak
hedeflenen bu yolda bireylerin en zorlandig: siire¢, konusma becerisini gelistirmeyi
kapsamaktadir (Kusnierek, 2015). Basarili bir sozlii iletisimde temel kavramlar
dinleme ve konusmadir. Bir yabanci dilde bireyler arasi etkilesim kurmak i¢in de bu
dort beceriden biri olan konusma becerisinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Ugucu,

2024).

Konusma, ikinci dil edinimi ve dgretimi agisindan son derece énemli bir rol
oynamaktadir. Ancak, uzun yillar boyunca konusma &gretimi yeterince
Onemsenmemistir. Bu siiregte, dil 6gretmenleri ¢ogunlukla tekrarlayan alistirma ve
ezbere dayali yontemlere bagvurmustur (Kondal, 2009). Fakat giiniimiizde konusma
Ogretimi, iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik gereklilikleri hedeflemektedir.
Ciinkii yalnizca bu yolla 6grenciler kendilerini ifade etme becerisi gelistirebilir, sosyal
ve kiiltiirel alanlarda iletisime yonelik kurallar1 6grenip uygulayabilirler (Ozbay, 2002;
Ugucu, 2024).

Konugma 0Ogretimine yonelik hedeflenen bu yollara ragmen Ogrencilerin
konusma becerisinin gelisimini engelleyen pek ¢ok faktor vardir. Glindogdu ve Tosun
(2024)’a gore, Ingilizce konusma becerisini etkileyen faktdrler; dgretmenin rolii,
akranlardan kaynaklanan olumsuz etkiler, 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumu,
sosyo-ekonomik c¢evre kosullart ve bireysel farkliliklar gibi ¢esitli unsurlardan
olusmaktadir. Alkur ve Giindogan (2021)’a goére ise Ogrencilerin konusma
becerilerindeki basar1 diizeylerinin psikolojik, sosyal ve egitsel etmenlerden
etkilendigi goriilmektedir. Psikolojik etmenler arasinda yer alan kendine giiven ve

rahat bir ortamda bulunma, konusma performansini artirict bir rol oynarken; hata



yapma kaygis1 ve utangaghik gibi durumlar bu beceriyi olumsuz ydnde

etkileyebilmektedir.

Bu ¢alismada 6grencilerin dil 6grenme siirecinde konusma becerisine yonelik
karsilastiklar1 zorluklarin etkilerini azaltmak ya da tamamen ortadan kaldirmak
amaciyla hazirlanan yeni bir konusma becerisi agirlikli 6gretim tasarisinin 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutum, konusma kaygisi ve goriisleri iizerindeki etkileri

arastirilmistir. Bu hedefe yonelik asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Calismanin problemi; “Ingilizce dersine yonelik hazirlanan konusma becerisi
agirlikli 6gretim tasarisinin, yabanci dil agirlikli Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin derse

yonelik tutum, kaygi ve goriisleri tizerindeki etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir;

1. ingilizce dersine yonelik hazirlanan konusma becerisi agirhkli 6gretim
tasarisinin, yabanci dil agirlikli Ortaokul 6. Simif &grencilerinin Ingilizce
konusma kaygilari tizerindeki etkisi nasildir?

a. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

b. Deney grubu ve kontrol gruplarinin son-test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

c. Deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Ingilizce dersine ydnelik hazirlanan konusma becerisi agirhikli dgretim
tasarisinin, yabanci dil agirlikli Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin derse yonelik
tutumlar1 tizerindeki etkisi nasildir?

a. Deney ve kontrol gruplarinin On-test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

b. Deney grubu ve kontrol gruplarinin son-test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

c¢. Deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

3. Ingilizce dersine yonelik hazirlanan konusma becerisi agirhikli dgretim
tasarisinin, yabanci dil agirlikli Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin derse yonelik

goriisleri tizerindeki etkisi nasildir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci 6. sif yogunlastirilmig yabanci dil siniflarinda
uygulanan Ingilizce dersine yonelik konusma becerisi agirhikli bir dgretim tasarist
hazirlamak ve bu tasarmin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum, goriis ve

kaygilari iizerindeki etkisini aragtirmaktir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Yabanct dil ogretiminde dilbilgisini merkeze alan yoOntemlerin gdzden
gecirilmesi ve degistirilmesi oldukca &nemlidir. Ogrencilerin konusma becerisini
gelistirmesi ve bu konudaki olumsuz faktorleri olumlu hale getirmesi i¢in, 6gretim
yaklagimlarinin iletisim odakli bir hale gelmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu aragtirma
ile dgrencilerin Ingilizce konusmaya yénelik tutum ve becerisini kazandirmak ve
konusma kaygisint en az seviyeye indirgemek amaclanmisti. Bu amaglar
dogrultusunda ¢alismanin énemi Ingilizce’yi sadece siav siirecinde calisilacak bir
konu olarak gérmekten ¢ikartip, 6grencilerin kendilerini rahat hissettigi, konusurken
kaygilanmadigi ve Ingilizceyi bir iletisim aracit olarak gorebildigi ortamlar
yaratabilmektir. Diger bir deyisle, Ingilizce konusmayr oOgrencilerin goziinde

normallestirmek bu arastirmanin sonunda ulasilmasi beklenen 6nemli bir adimdir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bir beceriyi gelistirebilmeleri igin
gecmis ve geleneksel yontemlerden farkli olarak etkili 6grenme ortamlarina, yontem
ve tekniklere ihtiyact vardir. Bu nedenle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik
sekillenen bir 6gretimin uygulanmasi gerekmektedir. Bu nedenle oncelikli olarak
ogrenciler i¢in etkili Ogretim programlarima ve Ogretim tasarimlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Cilinkii “6gretim tasariminin amaci 6grenmeyi daha verimli ve etkili
kilmak, 6grenmeyi daha kolay hale getirmektir ve 6gretim tasarimi, 6gretimi saglam
ve dogru uygulamalara dayandirarak planlayan bir siirectir” (Morrison, Ross ve Kemp,
2012: 3-7). Bu nedenle konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir 6gretim
tasariminin olusturulmasi ve tasarinin 6grencilerin konusma kaygis1 ve tutumlarini

olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada elde edilecek bulgularin, konusma becerisini gelistirmeye
yonelik ¢alismalarda, tasarlanacak programlarda ve tasarimlarda aydinlatici olacagi

diisiiniilmektedir. Ayrica elde edilen verilerin, Ingilizce dersinin temeline ve 4 temel



becerinin tiimiine katkida bulunarak dersin verimliligini gelistirmeye yonelik olacagi

tahmin edilmektedir.

Alan yazina bakildiginda yeni bir 6gretim tasariminin konugsma becerisi
tizerindeki etkisine yonelik herhangi bir ¢calismaya rastlanmadigindan, bu ¢calismadan

cikacak sonuglarin gelecek ¢aligmalara katki saglayacagi beklenmektedir.

1.4. Arastirmamn Varsayimlari

e Yapilan aragtirmada katilime1 68renci ve 6gretmenlerin veri toplama araglarini

samimi bir sekilde cevapladiklari varsayilmaktadir.

e Kontrol edilemeyen durumlarin 6grenciler ve 6gretmenler lizerindeki etkisinin

bireylere benzer sekilde yansidigi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Smmirhliklar
e Bu calisma, 2023-2024 egitim ve dgretim yili 1. ddneminde Gazi Imam Hatip
Ortaokulu ve Bandirma imam Hatip Ortaokulu Yabanci Dil Agirlikli 97 6. stmf

ogrencisi ile sinirlandirilmistir.

e Ogretim tasarimi siirecinde yer alan dgretmen ve dgrenciler de Gazi Imam
Hatip Ortaokulu ve Bandirma Imam Hatip Ortaokulu Ingilizce Ogretmenleri

ve 5. sinif 6grencileri olarak sinirlandirilmistir.

e Konusma becerisi agirlikli hazirlanacak olan §gretim tasarisinin dgrencilerin
derse yonelik tutum, kaygi ve goriislerini 6l¢meyi amaglayan bu arastirma, 18

hafta, 36 ders saati siiresi ile sinirlandirilmistir.



2. ILGILi ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Aragtirmanin bu béliimiinde Ingilizce egitimi, Ingilizce konusma becerisi,
Ingilizce konusma kaygisi, Ingilizce’ye ydnelik tutum ve dgretim tasarimi modellerine

iliskin kuramsal bilgiler yer almaktadir.

2.1.1. lingilizce Egitimi

Yabanci dil 6grenmenin 6nemi kiiresel anlamda oldugu kadar Tiirkiye’de de
olduk¢a 6n planda olan bir husustur. Oncelikli olarak Ingilizcenin evrensel diizeyde
bir iletisim dili (lingua franca) olarak kabul edilmesi sonucunda bireylerin Ingilizce
ogrenme cabasi birer gereklilige doniismiistiir. Ingilizcenin bir diinya dili olarak
benimsenmesinin ise ge¢misten glinlimiize bakildiginda 50 yildan kisa bir zaman
diliminde gergeklestigi goriilmektedir. I. Diinya Savasi sonrasinda evrensel diizeyde
bir barigin saglanabilmesi i¢in milletlerin dogru ve etkili iletisim kurabilmesi amaciyla
ortak bir dil ihtiyac1 gelismistir. Mario Pei’nin 1921 yilinda yayimlanan “Wanted: A
World-Language (Bir Diinya Dili Arantyor!)” adli makalede gegen ifadeler, ortaya
¢ikan ihtiyacin aynasi olmustur: “Gliniimiizde modern kosullar evrensel bir dil
thtiyacini bariz kilmistir. Herkes bu konuda hemfikirdir. Ancak soru su: Hangi dil?”
(Editorial, 1921, s. 385). Bu siiregte dogal ulusal kiskangliklar sebebiyle herhangi bir

kiiresel dil tespitine varilamamaistir.

II. Diinya Savasi’nin ardindan yeni bir baris siireciyle diinya dili arayisi
yeniden ihtiyag¢ haline gelmistir. Bunun sonucunda 1946 yilinda yayimlanan Birlesmis
Milletler Genel Kurulu Karari ile resmi diller Cince, Fransizca, Ingilizce, Ruscga ve
Ispanyolca; ¢alisma dili ise Ingilizce ve Fransizca olarak belirlenmistir (United

Nations [UN], 1946). 1948 yilinda ise UNESCO tarafindan baslatilan diinyanin en



onemli dillerini bulma projesinin istatistiklerine gére kiiresel boyutta Ingilizce ve
Fransizca olmak lizere ikiye boliinme yasanmustir (Hart, 1948, s. 317). II. Diinya
Savasi’nin ardindan yasanan boliinmeler ve yikim ile barisin saglanmasi onem arz
etmis uluslararast uyusmazliklari ortadan kaldirmak amaciyla Birlesmis Milletler,
Diinya Saghk Orgiitii gibi orgiitler kurulmustur. Bu siiregte diinyanin biiyiik bir
boliimiinde Amerika Birlesik Devletleri’nin etkisi goriilmiistiir. Ingilizcenin birinci
yabanci dil olarak kullanildig: tilkelerin basinda gelen Amerika Birlesik Devletleri,
Ingiltere, Kanada ve Avusturalya’nin diinya iizerindeki siyasal, sosyal ve ekonomik
gii¢c dengeleri de goz Oniine alindiginda refah devlet modelinin ve internet devriminin
Ingilizcenin giiniimiizde geldigi nitelige ulasmasina etkisi oldugu ifade edilebilir. Bu
durum, bir dilin kiiresel ¢apta yayilmasinda etkili olan faktorlerden birinin, o dilin
konusuldugu iilkenin ekonomik giicliniin smirlar1 asan bir rol oynadiginm

gostermektedir (Seving, 2020).

Diinya dilleri lizerine yapilan arastirmalar her gegen giin artmakta ve bu
dogrultuda konusulan dil sayis1 siirekli olarak gilincellenmektedir. Bununla birlikte,
diller de topluluklarin yasamlariyla birlikte degisen, canli ve dinamik sistemlerdir.
Dolayisiyla tiim diinyada konusulan diller; niifus agisindan en fazla kisi sayisinin ana
dil olarak konustugu diller, cografi alan agisindan en genis alanda anadil olarak
konusulan diller ve bilim, teknoloji, sanat, ticaret ve haberlesme a¢isindan en fazla
kullanilan diller olmak iizere ii¢ gruba ayrilmaktadir (Ethnologue, 2025). Ozellikle
Amerika Birlesik Devletleri, Ikinci Diinya Savasi ardindan kazandig1 gii¢ sebebiyle,
istte belirtilen gruplardan ikinci ve li¢iinciisiinde her zaman birinci sirada, birincisinde
de {igiincii sirada yer almistir (Ethnologue, 2018). Béylece ingilizcenin diinya iizerinde

en yaygin kullanilan dil haline gelmis oldugu ifade edilebilir.

Ulkeler aras1 iletisimin ve etkilesimin olumlu ve dogru bir sekilde ilerlemesi
amaciyla savag ardindan gelen baris doneminde kiiltiirel ve dil farkliliklarinin en aza
indirgenmesi i¢in atilan adimlardan biri de Avrupa Konseyi’nin 1949°da kurulusuna
dayandirilabilir. Konseyin resmi dili Ingilizce ve Fransizca olarak belirlenmesine
ragmen bu konseye iiye olan her bir iilkenin ortak bir noktada bulusabilmesini
saglamak ve dil 68retimini yayginlastirmak amaciyla 26 Eylil 2001 Avrupa Diller
Giinii olarak ilan etmistir (Avrupa Birligi Baskanligi, 2001). Avrupa Birligi Konseyi
farkliliklar lizerine insa edilse de kiiltiirler, gelenekler ve en 6nemlisi diller de bu

biitiiniin bir par¢asi olmustur. Boylece birden ¢ok dilin &grenilerek c¢ok kiiltiirlii



toplumlara ulasmay1 hedeflemis ve dil egitiminin dnemini vurgulamistir. Dolayistyla
tiim vatandaslarin nitelikli ve kapsayici bir dil egitimi alma hakkini saglamaya yonelik
caligmalar dogrultusunda “Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programi1” [CEFR/ADOCP]
olusturulmustur. CEFR ulusal diizeyde dil 6gretimi goren bireylerin basarilarini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir kilavuzdur. Milletler dil 6gretiminde bu
kilavuzu temel alarak egitimi ayn1 bigimde hayata gecirmeyi hedefler. Bdylece ortak
bir standart olusmasi ve dil agisindan uluslararasi ortakligin saglanabilmesi amaglanir

(Europass, Avrupa Birligi, 2001).

Bu baglamda iilkelerin ingilizce dgretimi siireci CEFR’e uyumlu bigimde,
belirtilen dil becerilerine ve kriterlere gore A1-C2 diizeyine gore saglanmaktadir.
Boylece Ingilizce dilinin 6gretiminde iilkelere gore farkliliklar ortaya ¢ikmayacak ve
ortak bir noktada bulusulabilecektir. Yabanci dilde iletisimin ge¢misten giinlimiize
artan uluslararasi diizeydeki gerekliligi Tiirkiye’de de dogru orantili olarak ingilizce

egitimine yonelmeyi neredeyse zorunlu hale getirmistir.

2.1.2. Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi

Yabanct dil egitimi Tiirklerde Osmanli Imparatorlugu zamanma
dayanmaktadir. Osmanli donemindeki mekteplerde Arapca egitiminin yani sira,
Fransizca, Farsga, Almanca ve Ingilizce gibi diller 6n plana ¢ikmus, fakat tam
anlamiyla basar1 saglanamamistir (Ergin, 1977). Osmanli’nin sonlarma dogru 19.
ylzyilda agilan Lisan Mektepleri ile Fransizca oncelikli olmak iizere yabanci dil
egitimine baglanmis ardindan Ingilizce egitimi sinirl bir sekilde okullarin biinyesine

katilmistir (Cakar, 2017).

Cumhuriyet donemine bakildiginda yabanci dil egitimi i¢in en 6nemli devrimin
Tevhid-i Tedrisat oldugu goriilmektedir. 1924 yilinda ¢ikarilan “Ogretim Birligi
Yasas1” ile medreseler kapatilmis ve tim egitim kurumlari Milli Egitim Bakanlig1
biinyesinde toplanmistir. Bu tarihten itibaren Tiirkiye’de (bir bat1 dilinde) yabanci dil
egitimi zorunlu olarak tiim okullarda gerceklesmeye baslamistir (Demircan, 1988).
1928 yilinda kurulan Tiirk Egitim Dernegi ile takviyeli Ingilizce 6gretimi siirecine
baslanmigtir. Bu siiregte kurulan 6zel okullar ve kolejlerde Ingilizce egitimi 6n plana
cikarilmis ve ogrenciler ingilizce dilini 6grenerek egitimlerine devam etmislerdir

(Demirel, 2014).



1933 yilinda gergeklestirilen Universite Reformu ile yurtdisindan davet edilen
profesorler araciligiyla da takviyeli bir yabanci dil egitimi siireci 1951 yilina kadar
devam etmistir. Bu yildan sonra ise 6gretim dili Ingilizce agirlikli hale getirilmistir.
Bat1 dilleri arasinda yabanci dil olarak Ingilizce egitiminin Tiirkiye’deki hakimiyeti
zamanla artis gostermistir. Ozellikle 1952 yilinda Tiirkiye'nin Kuzey Atlantik
Antlagmas1 Orgiitii olan NATO’ya iiye olmasi ile Ingilizcenin uluslararasi énemi

vurgulanmis ve Tiirkiye’deki etkisi artmistir (Demirpolat, 2005).

1988 yilinda gerceklesen “Basamakli Kur Sistemi” ile Ingilizce sadece
ortaokul birinci sinifta zorunlu olarak okutulmaya baslanmis, diger kademelerde
se¢meli olarak bulunmustur. Ancak bu sistemin émrii kisa siirmiis, eski halinde oldugu

gibi Ingilizce tiim kademelerde zorunlu hale getirilmistir (Celebi, 2006).

1997 yilinda yiiriirliige giren “Sekiz Y1llik Temel Egitim Reformu” ile Ingilizce
egitiminin 4. smiftan itibaren zorunlu olarak okutulmasi saglanmistir. ingilizce
Ogretiminin erken yasta 0grenimine dogru evrilen bu siireg, dil 6grenimine verilen

O6nemin dogru orantil1 bir géstergesi olmustur (Yaman, 2018).

Gelisen ve degisen egitim sisteminde geleneksel yontemlerden koparak ¢agdas
ve pragmatik bir diislinceye yonelen programlar ile Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
2006 yilinda resmi gazete ile yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi
ve Ogretimi Ydnetmeligi” yiiriirliige girmistir. Bu yonetmelik ile islevsel ve pratige
yonelik bir Ingilizce egitimi hedeflenmis, iletisim odakli 6gretime agirlik verilmistir

(Milli Egitim Bakanligi, 2006).

2012 yilinda yapilan yeni bir diizenleme ile Ingilizce 6gretimi daha erken bir
yasa indirilerek 2. siniftan itibaren okutulmaya baslanmistir. Okuma ve yazmaya yeni
baslayan ilkokul &grencilerinin Ingilizce 6gretiminde dinleme ve konusmaya yer
verilen bir Ogretim programi diizenlenmis, iletisim odakli planlamalara devam

edilmistir (MEB, 2012).

Gecmisten giiniimiize ©nemi artarak devam eden Ingilizce egitiminde
becerilerin 6grenim gerekliligi de zamanla farklilik gostermistir. Kiiresel gelismeler ve
degisimler oncesinde sadece ticari ya da diplomatik olarak kullanilmasi gereken
Ingilizce icin okuma ve yazma becerileri yeterli diizeyde ihtiyaci karsilamaktaydi. Bu
nedenle 6zellikle bu becerilere agirlik veren 6gretim gergeveleri diizenlenmekteydi.

Ancak gelisen ve degisen diinya ile iletisim odakli bir siirece adim atilmas1 sadece



Ingilizce okuma ve yazmanin yeterli gelmeyecegini gdstermistir. Bu nedenle zaman
bireylerde, Ingilizce okuma-yazmanin yani sira karsisindakini anlayabilme ve kendini
sozel olarak ifade edebilme ihtiyacini dogurmustur. Bahse konu olan bu beceriler alan
yazinda “Dort Temel Dil Becerisi” olarak tanimlanmakta ve Tiirkiye’deki dil egitimi
bu dort beceri tizerine yogunlagsmaktadir (Celtik, 2022). Yabanci dili etkili bi¢imde
ogrenmek ve kullanabilmek i¢in dilbilgisel becerisinin olmasi yeterli degildir. Bunun
yani1 sira iletisimsel becerilere de sahip olunmas1 gerekmektedir (Ugucu, 2024). Dort
dil becerisi arasinda konusma, mevcut dilsel bilgiyi es zamanl olarak kullanmay1
gerektirdigi i¢in en zor olanidir. Celce-Murcia ve Olshtain'in (2000, s.165) de belirttigi
gibi “konugma hem en zor hem de en karmasik beceridir ¢linkii dinledigini anlama ve
dilbilgisi kaliplari, kelime hazinesi ve sosyo-kiiltiirel yeterlilik gibi konugma iiretimi

alt becerilerinde uzmanlik gerektirir”.
2.1.3. Ingilizce Konusma Becerisi

Nunan (2003)’1n tanimina gore konusmak; anlam iletmek amaciyla diizenli bir
sekilde sozciiklerin kullanildig1 ve ifade edilen diislincelerin olusturuldugu bir sézel
beceridir. Bu becert; alici, aktarici, dilbilgisi kullanimi ve yiiz/viicut hareketleri olmak
tizere dort boyuttan olugmaktadir (Demircan, 1988). Bireyler, hayatlarinin pek ¢ok
noktasinda kendilerini ifade etmek, sosyal iletisim kurmak, ihtiyaglarin1 gostermek ve
kimi zaman toplumda kendine ait bir yer edinmek amaciyla konusma becerisinden

yararlanmaktadir (Dogan, 2009; Emir, 1986; Memis, 2016).

Ingilizce egitimi dinleme, okuma, konusma, yazma olmak iizere dort temel
beceri olarak siniflandirilmaktadir. Bu beceriler ise anlamaya ve iiretmeye yonelik
beceriler olmak tiizere 2 kategoride ele alinmistir. Bu smiflandirma Sekil 1°de

gosterilmistir.

Sekil 1. Dil Becerileri Simiflandiriimasi

Kaynak: Epcapan, 2013, s.334
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Ingilizcenin dért temel becerisinden biri olan konusma becerisi en zorlayici ve
Oonemli beceri olarak goriilmektedir. Bunun sebebi, bir dili konusan bir insanin, o dili
anlayip dile yonelik zihinsel bir iiretimde bulunabilmesi ve bu iiretimi karsindakine
aktarabilmesidir (Ur, 1996). Pek c¢ok insan i¢in bir dili konusabilmek o dili bildiginin
gostergesidir. Bu sebeple Ingilizce’nin dért temel ayagmdan biri olan konusma
becerisi bireyler arasinda en ¢ok talep goren beceri olarak gosterilmektedir (Bailey ve

Savage, 1994).

Icinde bulundugumuz teknoloji ¢aginda zamanin gerisinde kalmamak ve
yenilikleri takip etmek, ortak dil olan Ingilizceyi bilmeyi bir nevi zorunlu hale
getirmistir. Dolayisiyla insanlarin bagkalarini anlayabilecekleri ve kendilerini ifade
edebilecekleri diizeyde Ingilizce konusabilmeleri gerekmektedir. Ancak mevcut
durumda yabanci dil 6greniminde ¢ok basarili olmadigimiz bilinen bir gercektir ve bu
durum verilerle de desteklenmektedir. Ornegin, Education First tarafindan yayimlanan
Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) sonuclarina gore Tiirkiye, Ingilizce yeterliliginde
‘cok diisiik yeterlilik’ kategorisinde yer almaktadir. Ayrica, Turkey’s English Deficit
(Koru ve Akesson, 2011) raporu, Tiirkiye’de yabanci dil becerilerinin genelde yetersiz
oldugunu; &zellikle iiniversite dgrencilerinin Ingilizcesinin uluslararas1 akademik
standartlarin oldukga altinda kaldigin1 gdstermektedir (Demirpolat, 2015; Koru ve
Akesson, 2011). Bu dogrultudaki &gretim siirecinde dgrenciler Ingilizce konusmakta
ve kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadir. Ingilizce konusmak isteyenler,
konusurken hata yapma endisesi tasidiklari i¢in konusma konusunda isteksiz
davranmaktadirlar. Yabanci dilde konusma becerisi, diger dil becerileri olan okuma,
yazma ve dinleme becerilerine gore genellikle daha az gelismistir. Kondal (2009)
tarafindan yapilan calismada, Ingilizce hazirlik sinifi &grencilerinin  konusma
becerisinin diger becerilere kiyasla belirgin bigimde diisiik oldugu ortaya konmustur.
Benzer bicimde, Genc, Kulusakli ve Aydin (2016) 6grencilerin 6zellikle dinleme ve
konusma alanlarinda sorun yasadiklarini; bu durumun, pratik eksikligi ve kaygi gibi
faktorlerden kaynaklandigini gostermektedir. Uluslararasi aragtirmalar da yabanci dil
Ogrenenlerin en ¢ok konusma becerisinde giigliik ¢ektiklerini ve bu becerilerini
gelistirmek i¢in 6zel stratejiler kullanmak zorunda olduklarini vurgulamaktadir (Shen
ve Chiu, 2019). Bu durum birgok arastirmacinin dikkatini ¢ekmis ve yabanci dilde

konusma becerisi iizerine ¢aligmalar yapilmistir.
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Monib (2025), Krashen’in Ikinci Dil Edinimi Kurami cercevesinde
gerceklestirdikleri caligmalarinda, Ogretmen ve Ogretim yontemleri, Ogretim
programinin igerigi, cevresel kosullar, duygusal ve psikolojik etmenlerin Ingilizce
konusma becerileri tizerinde 6nemli etkileri oldugunu belirtmektedir. Ayni ¢calismada
ogrencinin dili anlamli baglamlarda kullanabildigi otantik ortamlarin konusma

gelisimine katki sagladig da ifade edilmektedir.

Alvarez, Tamoyo ve Coutinho do Santos (2024) EFL o6grencileri iizerine
yaptiklar1 arastirmada, kalabalik sinif ortamlari, ders siiresinin yetersizligi, konusma
etkinliklerinin smirliligl, hedef dil disinda dil kullaniminin yayginhigi, telaffuz
giicliikleri ve konusma kaygisinin konusma becerilerini olumsuz etkileyen temel

faktorler oldugunu vurgulamislardir.

Kholmurodova (2021), konusma becerilerinin gelisiminde bireyin 6zgiiveni,
yaraticiligr ve yeterlilik algisinin 6n planda oldugu ve Ogrencilerin aktif katilim
gosterdigi, kendi diisiincelerini 6zglirce ifade edebildigi sinif ortamlarinin olumlu

katkilar sagladig1 vurgulanmaistir.

Nijat (2024), iiniversite 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada, kalabalik
smiflar, gliriiltli, hata yapma ve elestirilme korkusu, geleneksel 6gretim yontemleri ve
kelime dagarcig: eksikligi gibi faktorlerin Ingilizce konusma becerisini olumsuz yonde

etkiledigini raporlamistir.

Muklas, Yuliana, Fahriza ve Nurkasanah (2024), duygusal (6zgiiven,
motivasyon) ve dilsel (gramer bilgisi, kelime dagarcigi) yeterliliklerin Ingilizce
konusma becerisini dogrudan etkileyen unsurlar oldugunu vurgulanmakla birlikte
ogrencilerin dilsel yetkinliklerinin gelismesinin, konusma becerilerine olumlu

yansidigini da ifade etmektedirler.

Nhan (2024), ogrencileriyle yaptig1 calismada, konusma kaygisi, hedef dile
smif dist maruz kalma, 6zgiliven, 6grenme motivasyonu, ogretim yontemi ve smif
ortam1 gibi ¢oklu faktorlerin konusma becerileri tlizerinde belirleyici rol oynadigim

ortaya koymustur.

Gala (2019), ortaokul diizeyinde ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grenciler
tizerinde gerceklestirdigi calismasinda, konugma becerilerini etkileyen temel faktorleri
demografik ve pedagojik acidan incelemistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda,

cinsiyetin konusma becerileriyle anlamli bir iliski gosterdigi belirlenmistir. Ayrica,
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siifi¢i 6gretim yontemlerinin ve 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden etkinliklerin

konusma becerilerinin gelisiminde olumlu etkileri oldugu vurgulanmustir.

Yanik ve Unal (2025), ortaokul &grencileri arasinda yiiriittiikleri nicel
arastirmada, Ingilizce konusma 6z-yeterliliginin dgrencilerin konusma performansi
tizerinde anlamli bir yordayici oldugunu belirtmislerdir. Konugma kaygisinin 6z-
yeterliligi olumsuz etkiledigi; ancak dogrudan konusma performansina anlaml etkide
bulunmadigi ifade edilmistir. Ayrica, 6zel okullarda 6grenim géren 6grencilerin, devlet
okullarindaki akranlarima kiyasla daha yiiksek konusma performansi sergiledigi
saptanmustir. Ingilizceyi okul disinda aktif olarak kullanan &grencilerin ise konusma

becerilerinde daha basarili olduklar1 vurgulanmustir.

Yukarida bahsedilen bu faktorler evrensel anlamda oldugu gibi, Tiirkiye'de
zorlu bir siire¢ olan dil 6grenimini de etkilemektedir (Cimen, 2011). Tutum,
motivasyon, stres, kaygi, 0z saygi, 0z yeterlilik, disa doniikliik, ige doniiklik gibi
faktorler dil 6greniminde biiyiik farkliliklar yaratabilir (Huang, 2018; Marzban ve
Sadighi, 2013). Bu faktorlerden tutum ve kayginin konusma becerisi ve basarisinin
onemli yordayicilar1 oldugu ve bu degiskenlerin konusma becerisi ve basarisini

artirmada 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir (Philips, 1992; Xianping, 2003).

Bu baglamda Ingilizce konusma becerisini etkileyen etmenler, hem bireysel
(duygusal, bilissel) hem de gevresel (6gretim, sinif ortami, sosyal kiiltiirel faktorler)
bir yap1 iginde degerlendirilmelidir. Yukarida 6zetlenen ¢alismalar, Ingilizce konusma
becerisini etkileyen faktorlerin yalnizca bireysel Ozelliklerle sinirli olmadigini;
ogretimsel, duygusal, cevresel ve dilsel etmenlerin de 6nemli rol oynadigim
gostermektedir. Arastirmalar, etkili konusma G6gretimi igin yalnmizca dil bilgisi ve
kelime ogretiminin yeterli olmadigini; ayni zamanda Ozgiiven gelistiren, otantik
iletisimi tesvik eden ve konusma kaygisini azaltan bir 0grenme ortaminin da

saglanmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

2.1.4. Konusma Kaygisi

Konusma, en 6nemli dil becerilerinden biri olarak kabul edilir. Bu becerinin bu
kadar 6nemli olmasinin temel nedeni, anlami1 aktarmak i¢in en etkili yontem olmasi ve
bu nedenle iletisimin birincil araci olarak kabul edilmesidir (Sudarmo, 2021). Bununla

birlikte, konugsma becerilerini 6grenmek, fonetik, fonolojik, sozciiksel ve pragmatik
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bilgi gibi cesitli bilesenlerden olustugu icin ¢ok daha karmasik olabilir. Iyi bir
konusmac1 yalnizca ne konugacagini ve ne zaman konusacagini bilmekle kalmaz, ayni
zamanda yapilarin sunumunun ve sosyal olarak nasil uygun olduklarinin da
farkindadir. Konusma, dili bir baglam iginde iiretme becerisi gerektiren karmasik bir
beceri oldugundan, bu beceride ustalasmak dil 6greniminde ¢ok Onemlidir. Bu
nedenle, dil 6grenenlerin ¢ogu yetkinliklerini konusma becerileri ve performanslariyla
Olcerler (Burns ve Goh, 2012). Baska bir deyisle, iyi konusmanin dil 6grenmenin
somut bir gostergesi olduguna inanilir. Diger bir neden de konusmanin mesaji ve
konusmanin yapilis bi¢imine bagli olarak bazi kiiltiirel ve baglamsal ipuglarini
icermesi nedeniyle, 6grencilerin etkilesim yoluyla yabanc kiiltiir ve dil hakkinda bir

anlayis gelistirebilmeleridir (Alpar, 2013).

Ote yandan, yabanci dil 6grenenler konusma s6z konusu oldugunda hem
biligsel hem de duyussal faktorlerden etkilenirler. En sorunlu duyussal faktorlerden
birinin konusma kaygist oldugu diisiiniilmektedir, ¢linkii bu ayni1 zamanda bir dil
o0grenme sinifinda en sik gozlemlenen faktordiir. Kaygi cogunlukla dil siniflarinda
goriiliir ¢linkii 6grencilerden bilissel olarak aktif ve bir ¢ikt1 liretmeye hazir olmalari
beklenir. Bu karmasik zihinsel prosediirler, 6grencileri daha yetkin konusmacilar
olmaya zorlar ve korku ve panik gibi duygular tetikler (Horwitz, Horwitz ve Cope,
1986). Ogrenenlerin biligsel performansiyla birlikte, dili anlama ve grenme kapasitesi
de azalacaktir ¢ilinkii bu duygu cogunlukla 6grenenleri basarisizliga siiriikleyen bir
bariyer gorevi goriir (Worde, 2003). Ancak, konugma kaygisi aragtirmacilarin ilgisini
ceken yaygin bir arastirma konusu olmasina ragmen, EFL smniflarinda siklikla
karsilasilan bu sorunu ¢6zmek i¢in hala kesin bir yol yoktur. Bu nedenle, konusma

becerisindeki zorluklar1 incelemek olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenciler Ingilizce konusmak, bir soruya yanit vermek ya da kisa bir konusma
yapmak istediklerinde kendilerini endiseli hissetmektedir. Bazi1 Ggrenciler,
arkadaslarinin veya o6gretmenlerinin Oniinde hata yapmayacaklarina inanmaktadir.
Betty ve Najiha (2021) bir anlamda kayginin normal oldugunu belirtmistir. Bu, yasam
boyunca dngoriilebilir baslangiglari, olusumlar1 ve yoriingeleri olan temel bir insani
duygudur. Ogrencilerin ¢ogunlugu, sinif &niinde konusmalari istendiginde artan bir
kayg1 yasamaktadir. Sinaga ve digerleri (2020), 6grencilerin sinif 6niinde konustuklari
takdirde diger 6grencilerin kendileriyle dalga ge¢ecegine inandiklari i¢in konugmaktan

utandiklarmi ve korktuklarini belirtmistir. Ogrenciler bunun sonucunda konusmamayi
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tercih edebilmektedir. Bu duruma katkida bulunan baglica nedenlerden biri olan kaygi,
yabanci dil, 6zellikle de ingilizce 6grenmenin éniindeki en biiyiik engeldir. Ogrenciler,
bu nedenle Ingilizce konusmanm kaygi nedeniyle zorlastigina inanabilmektedir.
Ogrenciler i¢in sinif éniinde konusmak kayginin ana kaynagidir. Adwas ve digerlerine
(2019) gore, konusma kaygisina katkida bulunan cesitli faktorler vardir. Ogrencilerin
siirli kelime dagarcigi, 6zgiiven eksikligi, zayif dil bilgisi ve hata yapma korkusu,
konusma basarisizligina yol agabilecek ve konusma sirasinda kaygiy1 artirabilecek
baz1 ozelliklerdir. Smif gozlemi sirasinda arastirmacilar, 6grencilerin goriislerini
aciklamaktan korktuklarim1 ve konusma kaygisina iliskin dersten bilgi aldiklarim
kesfetmislerdir. Sonug olarak, birgok dgrencinin sinifta Ingilizce konusurken yasadig
sorunlardan biri de kaygidir. Yaganan bu kaygi durumuna sebep olarak gosterilebilecek
bazi i¢sel ve dissal faktorler vardir (Ramli, Firawati ve Nirmala, 2024). Bu faktorler

Sekil 2’de gosterilmistir.

2.1.4.1.Kayg1 Faktorleri

KAYGI FAKTORLERI

ICSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER

« Ozgiiven Eksikligi Sinirli Kelime Dagarcigi
+ Utangaglik

* Motivasyon Eksikligi
* Hata Yapma Korkusu

Sekil 2. Konusma Kaygisina Iliskin Faktorler

Kaynak: Ramli, Firawati ve Nirmala, 2024, s.144

a. I¢csel Faktorler
Ozgiiven Eksikligi

Endiseli bir 6grenci yabanci dil 6grenirken basarili olmakta zorlanir. Ayrica, dil
derslerinde basarili olan 6grenciler daha az kaygilidir (Cubukcu, 2008). Bu, 6zgiiven
eksikliginin dikkat edilmesi gereken énemli bir bilesen oldugu anlamina gelir ¢linkii
bir dgrencinin ne kadar iyi dgrendigini etkiler. Ingilizce iletisim kurma becerilerine

giivenmeyen 6grenciler kaginilmaz olarak iletisim kaygis1 yasarlar (Hanton, Mellalieu
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ve Hall, 2004). Bu durum, &grencilerin dzgiivenlerini artirmanin 6gretmenlerin
dikkatini ¢eken kilit bir alan oldugunu gostermektedir. Bu, dgrencinin 6zgilivenini
gelistirmek i¢in egitmenin de ayni sekilde hem teorik hem de pratik kaynaklardan

o0grenmesi gerektigi anlamina gelir.
Utangac¢lik

Utangaglik, birgok 6grencinin Ingilizce dersinde konusmaya zorlandiklarinda
yasadiklar1 duygusal bir durumdur. Bu durum, utangaghigin 6grencilerin sinif igi
o0grenme faaliyetlerinde, Ozellikle de konusma derslerinde zorluklara neden
olabilecegini gostermektedir. Gebhard'a (2000) gore, konusma s6z konusu oldugunda
ogrencilerin sinifta en iyi performansi gostermelerine yardimer olmak igin bu konuya
dikkat etmek de ¢ok 6nemlidir. Hidayati (2016) grup 6niinde konusmanin 6grenciler
arasinda en yaygin fobilerden biri oldugunu ve utangaclik duygusunun zihinlerinin

kararmasina ya da ne sdyleyeceklerini unutmalarina neden oldugunu belirtmistir.
Motivasyon Eksikligi

Motivasyon, literatiirde 0grencilerin 6grenme basarisinda 6nemli bir faktor
olarak kabul edilmektedir. Nunan'a (1999) gore, 6grenmede motivasyonun degeri,
ogrencilerin Ingilizce konusma konusundaki isteksizliklerini degistirebilir. Cocuklarin
konusmaya hazir olup olmadiklarin1 belirlerken, motivasyon 6nemli bir husustur.
Leong ve Ahmadi (2017), tiim motivasyon bi¢imlerinin artmasinin, Ogrencilerin
caligma istegini artiracagim ileri siirmektedir. Ingilizce konusma becerisiyle
motivasyon arasindaki iligki, son ddnem c¢alismalarda da vurgulanmaktadir. Ornegin,
Berk ve Aydin (2023), podcast kullanimimin 6grencilerin konugsma motivasyonunu
anlamli olgiide artirdigini, dolayisiyla konuma becerilerinin gelisim gosterdigini
belirtirken; Larasati ve arkadaslar1 (2023) ise 6gretmen destegi ve sinif atmosferi gibi
baglamsal etmenlerin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Fitrah,
Korompot ve Sakkir (2025), yiiksek motivasyon diizeyine sahip 6grencilerin konusma
performanslarinda daha basarilt olduklarin1 ortaya koymuslardir. Bu bulgular,
motivasyonun konusma gelisiminde temel bir degisken oldugunu gostermekte ve
ayrica her egitmenin Ogrencilerin O0grenme arzusunu artirmaya odaklanmasi

gerektigini de kanitlamaktadir.
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Hata Yapma Korkusu

Hata yapma korkusu, dgrencilerin sinifta ingilizce konusma konusunda isteksiz
olmalarinin ana faktorlerinden biri haline gelmistir. Nakhlah (2014), bu korkunun
diizeltme ve olumsuz degerlendirme konulariyla baglantili oldugunu belirtmistir.
Ayrica, bu durum 6grencinin diger 6grenciler tarafindan giiliinme ya da 6gretmen

tarafindan elestirilme korkusundan da biiyiik 6l¢giide etkilenmektedir.

b. Dissal Faktorler
Stirl Kelime Dagarcigi

Sinirl bir kelime dagarcigi dil 6grenmeyi daha zor hale getirebilir. Dolayisiyla,
bireydeki kelime bilgisinin yetersizligi kaygiya sebep olan degiskenlerden biri olarak
belirtilmelidir (Tanveer, 2007). Ciinkii kelime 6grenmek Ingilizce dgrenmenin ilk
adimi olarak ifade edilebilir. Bu yiizden kelime dagarcigi kisithi olan 6grenciler i¢in dil

gelisimi de zor bir siire¢ olarak karsilarina ¢ikacaktir.
Dilbilgisi Hatasi

Dilbilgisel kategori, aynm1 kavramsal alandan gelen, birbirine karsit olarak
ortaya ¢ikan ve siklikla ayni sekilde sunulan anlamlar1 gosteren bir dizi s6zdizimsel
ogedir (Lyons, 1968). Richards (1971), ikinci dil performansinda birinci dil etkisine
baglanabilecek hata sayisinin 6nceden tahmin edilenden ¢ok daha diisiik oldugunu ve
bunun da birinci dilin ne kadar énemli oldugu konusunda bir farkliliga yol ac¢tigini
belirtmistir. Sonug olarak dilbilgisel hatalar 6grenilen yabanci dil kaynakli olabilecegi
gibi ana dil kaynakli da olabilmektedir. Hasircioglu ve Oztiirk (2024), yazili iiriinlerde
hem kelime diizeyinde hem s6zdizimsel diizeyde Tiirk¢enin etkisinden kaynaklanan
“negatif transfer” bulgularin1 belgelemistir; bu durum, 6grencilerin ana dillerine dayali
dilbilgisi  kurallarinin  yabanci dil baglaminda hatalara yol acabilecegini
gostermektedir. Alfaifi ve Saleem (2024), ana dilin yabanci dil 6grenim siirecine
yaygin bigimde miidahale ettigini vurgulamakta ve bu miidahalenin 6zellikle Arapca
gibi yapisal farkliliklarin belirgin oldugu dillerde, Ingilizce egitiminde konusma ve
yazma becerilerinde gecikmelere ve hatalara neden olabilecegini ortaya koymaktadir.
Selinker (1972) ise, ikinci dil 6greniminde 6grencilerin olusturdugu arayiiz dil
(interlanguage) sisteminin hem anadil transferi hem de hedef dilin kurallarindan

kaynaklanan igsel tutarsizliklar1 bir sistem i¢inde birlestirdigini vurgular. Bu sistem,
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bireylerin L1(Language 1/Anadil) benzeri yapilarin yam sira, kendi gelistirdikleri

kurallar ¢ercevesinde hatalarini siirdiirebileceklerini gdstermektedir

Bu baglamda birey, 6grendigi dili ana diline benzetmeye calisma konusunda
isteklidir. Kendi ana diline yonelik dilbilgisi kullanmaya ¢alisan bireyler, yabanci dilin
yapisina ters kurallara tabi kaldiginda tamamen hata yaptiklarini fark etmeden ig¢sel bir

tatminle hatasina devam edebilmektedir.
Arkadaglar/Sinif Arkadasi

Smif arkadaslar1 da dil 6greniminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Arkadaslar
siklikla stresli durumlar yaratabilmekte ve Ogrencilerin konusurken endiseli ve
huzursuz hissetmelerine sebep olabilmektedir. Tsiplakides'e (2014) gore, dil
Ogrenenler i¢in en yaygin endise nedenlerinden biri, konusurken diger 6grenciler
tarafindan gozlenmek ve dinlenmektir. Cilinkii, 6grenenlerin olumsuz akran
degerlendirmesi korkusu yasamalari da muhtemel bir siire¢ olarak goriilmektedir.
Dolayistyla sinif arkadasi korkusu, dogal bir algi olmasina ragmen 6grenmenin bir

unsuru olarak varligini siirdiirmektedir.
On Hazirlik Eksikligi

Cesitli ¢alismalar, 6grencilerin konusmaya yonelik 6n hazirlik eksikliginin,
konusma dersindeki kaygilarina katkida bulunan baslica faktorlerden biri oldugunu
ortaya koymustur. Ornegin, Liu (2007) kayginin iistesinden gelmenin yollar1 arasinda
“hazirlig1” en iist siraya yerlestirmistir, dolayisiyla hazirlik eksikliginin 6grencilerin
konusma dersindeki kaygilarina katkida bulunan konulardan biri oldugu acikc¢a ifade

edilebilir.

2.1.5. Tutum

Psikoloji temelli bir terim olan tutum, insan davramislarina 1sik tutmak
amaciyla bircok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir (Aiken, 1979; Allport, 1954;
Dornyei, 2003; Gardner, 1985; Wenden, 1991, vb.) En genel anlamiyla tutum,
herhangi bir sey hakkindaki diisiince ve duygularin 6zet bir degerlendirmesidir
(Bohner ve Wanke, 2002). Allport (1954, s.45) tutumu “deneyim yoluyla organize olan
ve bireyin iliskili oldugu tiim konu ve durumlara verdigi tepkiler iizerinde yonlendirici

veya dinamik bir etki yaratan zihinsel ve sinirsel bir hazir olma hali” olarak
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tanimlamaktadir. Bu tanim, tutumun insanin herhangi bir zamanda herhangi bir kosul
karsisindaki davraniglarinin temelini nasil olusturdugunu oldukga acik bir sekilde
gostermektedir. Gardner (1985), “tutum bir kisinin degerleri ve inanglariyla
baglantilidir ve ister akademik ister gayri resmi olsun tiim faaliyet alanlarinda yapilan
secimleri tesvik eder ya da caydirir” diyerek tutumu diisiince ve inanglarla
iligkilendirmektedir. Gorildiigii gibi tutum, psikolojik perspektifler agisindan
tanimlanmaktadir. Gardner, Lanlone ve Moorcroft'un dil 6greniminde tutumun roliine
onemli bir vurgu yapan c¢alismalarinda, Ogrenenlerin ¢abalarmi tutumla
iligkilendirdikleri i¢in tutum yabanci dil 6greniminde tetikleyici bir faktor olarak
degerlendirilmektedir (Gardner, Lalonde ve Moorcroft, 1985, akt. Toomnan ve

Intaraprasert, 2015).

Tutum davranissal, biligsel ve duygusal gibi ¢esitli yonleri icerir. Yabanci dil
Ogrenenlerin problem ¢dzme, giinliik yasam i¢in yararli olan seyleri edinme, kitap
se¢cme ve okuma ve kendilerini duygusal olarak mesgul etme gibi davraniglarini etkiler
(Weinburgh, 1998). Tutumun bilissel yoniiyle ilgili olarak, dil 6grenenlerin aldiklar
bilgi hakkindaki inanglarin1 ve dil 6grenme siirecini anlamalarini igerir (Eshghinejad,
2016). Tutumun duyussal veya duygusal yonii agisindan, 6grenme siireci 6gretmen ve
ogrencilere cesitli etkinliklerde bulunma sansi sunar ve ¢esitli duygu sonuglari ortaya
cikarir (Feng ve Chen, 2009). Tutum kavramu, dil 6greniminde temel bir bilesen olarak

kabul edilmektedir. Dolayisiyla, olumlu bir tutum dil 6greniminin semsiyesi olmalidir.

Yabanc1 bir dil, dzellikle de Ingilizce 6grenmeye iliskin tutum ve inanglarin,
ogrencilerin dil smiflarindaki verimliligini etkileyebilecek belirleyici faktorler
arasinda oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Oroujlou ve Vahedi, 2011).
Latchanna ve Dagnew'e (2009) gbre tutum, insan davranigini1 anlamak i¢in 6nemli bir
kavram olarak kabul edilmekte ve inan¢ ve duygulari i¢eren zihinsel bir durum olarak
tanimlanmaktadir. Yabanci dil 6grenimi ile ilgili olarak Bain ve digerleri (2010),
tutumun Ogrenciler i¢in hedefe ulasmada birincil motive edici faktor roli
oynayabilecegini savunmaktadir. Ogrenenlerin hedef dile yonelik tutumlar1 Gardner
(1985) tarafindan da vurgulanmistir. Gardner, 6grenenlerin baska bir dili 6grenmeye
yonelik tutumlarinin, o dili 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmada ve motive

etmede kilit bir rol oynadigini belirtmistir.

Yabanci dil 6grenmeye yonelik bir tutum genellikle motivasyonla baglantilidir;

bu da bir kisiyi bir kursu veya eylemi siirdiirmeye tesvik eden bir tiir igsel diirtiidiir.
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Genel olarak, uzun vadeli hedefleri olan giiclii motivasyona sahip 0grencilere bir
seyler 6gretmek, kisa vadeli hedefleri olan ve bu nedenle gercek bir motivasyonu
olmayan 6grencilere gore muhtemelen daha kolaydir. Dil 6grenimine iliskin olumlu
inanglara sahip olan 6grencilerin dil 6grenimine yonelik daha olumlu tutumlar
gelistirme egiliminde olduklar1 savunulmaktadir (Kara, 2009). Ogrencilerin dil
O0grenmeye yonelik tutumlarinin 6nemli olmasinin bir¢ok nedeni vardir. Tutum,
yabanci dil 6grenimini etkileyen faktorlerden biridir ¢ilinkii 6grencilerin dil 6grenimi
icin ne kadar caba harcadiklar1 kismen tutuma baghidir (Gardner, Lalonde ve
Moorcroft, 1985). Bu nedenle, ingilizce konusmaya yonelik olumlu tutuma sahip
Ogrencilerin konusma etkinliklerine daha fazla katilacaklari ve konugsma sirasinda
karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimci olacak daha fazla strateji
kullanmaya c¢alisacaklar;; olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin ise konusma
etkinliklerine katilmaya daha az istekli olacaklart sonucuna varilabilir. Tersine,
olumsuz inanglar smif kaygisina, diisiik biligsel basartya ve olumsuz tutumlara yol

acabilir (Victori ve Lockhart, 1995).

Duyussal faktorlerden olan tutum ve kayginin 6grenci ve 6gretmen arasinda bir
koprii gorevini gordiigii Ingilizce 6grenim siirecindeki énemli noktalardan biri de bu
stirece 151k tutan 6gretim programidir. Etkili bir 6gretim programinin olusturulmast
icin baz1 6gretim tasarimlarinin gerceklestirilmesi, biligssel ve duyussal faktorler goz
Oniline alinarak diizenlenmesi, denenmesi ve resmi Ogretim programina bir rehber
konumuna getirilmesi gerekmektedir. Boylece hem 6grenen hem de 6gretici agisindan

cift yonlii ele alinmis bir programin 6gretim siirecindeki etkililigi artmis olacaktir.

2.1.6. Ogretim Tasarim

Ogretimin 6zenli bir sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi, temel amag olan
egitimde kalitenin saglanmas i¢in énemlidir. Ogretim tasarimi, daha iyi, daha etkili

ogretim yoluyla bu hedefe ulasmada onciiliik eder.

Ogretim tasarimi, gelisen dgretim teknolojilerinin bir sonucu olarak gesitli
boyutlar kazanmis ve farkli sekillerde tanimlanmustir. Ornegin Seels ve Richey'e
(1994) gore Ogretim tasarimi, Ogrenmenin kavramsallastirilmasi, gelistirilmesi,
uygulanmas1t ve yonetilmesini kolaylastirmak i¢in silire¢lerin ve kaynaklarin

degerlendirilmesi anlamina gelmektedir. Valiathan (2010) "Instructional Design" adli
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caligmasinda Ogretim tasariminin 6grenme ve motivasyon teorilerinden nasil
etkilendigini gozlemlemis ve etkili 6gretim i¢in bazi unsurlarin altini ¢izmistir; buna
gore, 0grencinin dikkatini ¢ekecek yontemlerin kullanilmasi, 68renilen bilginin birey
i¢cin anlaml1 ve ilgili hale getirilmesi, 6grenenin kendine gliven duymasinin saglanmasi
ve 0grenme siirecinden tatmin olmasina imkéan taninmasi énemlidir. Ayrica dgretim
tasarimi siirecinin, 6grenenlerin onceki bilgilerinden yola ¢ikarak gercek yasamla
baglanti kurmasina, etkilesimli uygulamalarla bilgiyi pekistirmesine ve tiim bu siirecin
analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalariyla sistematik
bicimde yliriitiilmesine 6zen gosterilmesi gerektigini vurgulamistir. Reigeluth'a (1983)
gore, Ogretim tasariminin {i¢ ana bileseni vardir: yontemler, kosullar ve sonuglar.
Gagne, Briggs ve Wager (1992) konuyu farkli bir bakis acisiyla ele almis ve ¢ogu
Ogretim tasarimi modelinin ihtiyag¢ analizi, hedefler, 6ncelikler, kaynaklar ve ¢evresel
ve sosyal unsurlart igerdigini savunmustur. Bu ifadeler bir araya getirildiginde,

Ogretim tasarimi

a. Ogretim siirecinin analiz, tasarim, gelistirme, degerlendirme ve
yoOnetim gibi agamalarin1 kapsayan;
b. Ogretim ve 6grenme teorilerine dayanan;

¢. Ogretimin kalitesini artiran

sistematik bir yontem olarak tanimlanabilir (Dick, Carey, ve Carey, 2001; Dooley,
2005; Gustafson ve Branch, 1997; Morrison, Ross, ve Kemp, 2004; Posner ve
Rudnitsky, 2001; Smith ve Ragan, 1999).

Ogretim tasarimi, egitimin bir yoniinii, yani 6gretim siirecini anlamak ve
gelistirmekle ilgilenen bir disiplindir. Herhangi bir tasarim faaliyetinin amaci, istenen
sonuglara ulagmak i¢in en uygun araglar tasarlamaktir. Bu nedenle, 6gretim tasarimi
disiplini, oncelikle 6grencilerin bilgi ve becerilerinde istenen degisiklikleri meydana
getirmek i¢in en uygun O6gretim yontemlerini 6dnermekle ilgilenir (Dick, Carey ve
Carey, 2005). Bu disiplin, iki ana alandan gelistirilen en uygun planlar hakkinda bilgi
tiretmekle ilgilidir: 6grenme teorisi ve iletisim. Reigeluth (1983) 6gretim tasariminda
iletisim geleneginin bazi strateji ve ilkelerle sinirli oldugunu, diger yandan 6grenme
teorisi geleneginin alandaki tim uyumlu model ve teorilerle daha fazla etkiye sahip
oldugunu belirtmistir. Ogrenme teorisi temelli bu disiplin John Dewey ve Robert
Thorndike'a atfedilmektedir (Seels, 1990) ancak Reigeluth'un (1983) da belirttigi gibi

bir disiplin olarak dogusu Skinner, Bruner ve Ausubel'e dayandirilmalidir. Skinner'in
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ogretimdeki deneysel ve bilimsel testleri 6gretim tasarimina davranissal bir yonelim
getirmistir: diger tarafta Bruner ve Ausubel biligsel yonelime odaklanmistir. Bruner,
kesif yontemlerine ve zihinsel gelisim asamalarina dayali bir 6gretim modeli
gelistirmis ve bir 6gretim teorisi olusturmaktan ilk bahsedenler arasinda yer almistir
(Bruner, 1967). Benzer sekilde Ausubel de (aktaran Davies, 1980) aciklayici
yontemlere ve biligsel yapilara dayali bir 6gretim modeli gelistirmis; ayrica 6gretim

tasarimi modelinin ¢ogunu tiirettigi bir 6grenme teorisi geligtirmistir.

Bu ii¢ Onciiye ek olarak, 6gretim tasarimi tarihinin temelinde birgok kisi daha
vardir. Reigeluth'un (1983) da belirttigi gibi, Robert Glaser hem Glaser 6gretim
modelini gelistirerek hem de disipline bilimsel bir bakis acist getirerek bu disipline
katkida bulunmugtur. Ayrica, Gagné ve Briggs insan dgrenmesini, 6gretimi ve diger
O0grenme olaylarmm1 ya da kosullarini tanimlamalart ve siralamalari ile alanin
tarihindeki onemli isimlerdir (Aronson ve Briggs, 1983). Alana 6nemli katkilarda
bulunan diger baz1 kuramcilar Reigeluth (1983) tarafindan 6zetlenmistir: {1k 6gretim
modelleriyle Maria Montessori; 6grenmeyi ve icerigin kaliciligini artiran bilgi yapilar
konusundaki kapsamli ¢alismalariyla Richard Anderson; bilgisayar destekli 6gretimin
tasarlanmasinda bir model gelistiren Richard Atkinson. Ayrica, dgretim stratejileri,
ilkeleri, modelleri ve/veya kuramlarimin gelistirilmesine 6nemli katkilar1 olan bagka
isimler de vardir (Gagné et al., 2005; Keller, 2010; Merrill, 2002; Reigeluth, 1999;
Dick ve Carey, 2015). Bu arastirmacilarin katkilari, 6gretim tasarimi alaninda
kuramsal bir temel olusmasina ve yapilandirilmis modellerin gelistirilmesine zemin
hazirlamistir. Bu dogrultuda, bir sonraki boliimde 6gretim tasarimi modelleri ayrintili

bicimde ele alinacak ve bu modellerin kuramsal yaklasimlarla iliskisi tartisilacaktir.

2.1.7. Ogretim Tasarimi Modelleri

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda giderek daha fazla 6nem kazanan 6gretim
tasarimi, teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak 6gretimi iyilestirmek igin bir¢ok
modelin gelistirilmesine yol acmistir (Simsek, 2011). Ogretim tasarimi modelleri,
Ogreticilere 151k tutarak 6gretim siirecinin kapsamina iligkin karar verme firsatin1 verir.
Dolayisiyla 6gretim tasarimi modeli 0gretim siirecinde neyin nasil Ogretilecegi
hususunda bir rehber gérevi goriir (Ocak, 2015). Ogretim tasarimi, arastirmalarm odak

noktasina gore farklt modellere ayrilmistir. Bu sekilde ayrilan &gretim tasarimi
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modelleri tasarim ve Ogretim siirecine ¢esitli katkilar saglamaktadir. Bu katkilar ii¢

grupta ifade edilebilir (Ocak, 2015; Simsek, 2021):

e Karar verme slirecinin sistematik bir sekilde ilerleyebilmesi arastirmacilara
hangi yolu izleyecekleri konusunda kolaylik saglamaktadir.

e Standart hale getirilmis 6gretim tasarilarinda sinif ortamini etkileyen pek ¢ok
faktore yonelik cevaplar ve modeller bulunmaktadir. Bu sekilde alternatif
ogretimler kolayca tasarlanip uygulanabilmektedir.

e Opretim tasarimi modellerinin tekrar kullanilabilir olmasi ekonomik agidan
Ogretim siirecinde katki saglamaktadir. Ayrica ge¢mis deneyimlerin ortaya
cikardigi sonuglar de gelecege 151k tutan bir rehber konumunda

goriilebilmektedir.

Ogretim tasarimi1 modellerinin cesitliligi tasarimin felsefesine, siirecte izledigi
aragtirmanin gereksinimlerine gore degisiklik gostermektedir. Bu dogrultuda 6gretim
modelleri 6 sinifta kategorize edilebilir (Simsek, 2021, ss. 145-150). Bu siniflandirma
Sekil 3’te gosterilmistir:

e ADDIE Modeli
¢ Briggs Modeli

Cekirdek Modeller

Dogrusal Modeller * Dick ve Carey Modeli

* Kemp, Morrison ve Ross Modeli

Esnek Modeller « ASSURE Modeli

e Amerikan Hava Kuvvetleri Modeli

Etkilesimli Modell
ilesimli Modeller e Ardisik-Dongili Model

Sezgisel Modeller ¢ Hizli Prototipleme Modeli

Birlesik Modeller * Seels ve Glasgow Modeli

Sekil 3. Ogretim Tasarimi Modelleri Siniflandirmasi

Kaynak: Simsek, 2021, s. 145-150
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2.1.7.1.Cekirdek Modeller

Cekirdek modeller 6gretim tasarimini bir siireg olarak ifade etmektedir. Diger
bir deyisle, ¢cekirdek modeller tasarimin temel adimlarini belirtir. Bu nedenle 6gretim
siirecinde tercih edilen yaklasima gore degisiklik gostermeyen temel bilesenler ve
Ogeler, uygulamalarin dayanak noktasi olarak gorilir (Simsek, 2021). Cekirdek
modellerden en ¢ok kullanilanlardan bazilart ADDIE ve Briggs modelidir.

ADDIE Modeli

Ogretim tasariminda, Ogretim gelistirmeye sistematik bir yaklasimi
tanimlamak icin kullanilan giinliik bir terim olan ADDIE Modeli (Molenda, 2003),
Ogretim tasarimu siireci i¢in genel bir modeldir (Gagne, Wager, Golas, Keller, 2005).
ADDIE, ana siireclere atifta bulunan bir kisaltmadir: Analiz, Tasarim, Gelistirme,
Uygulama ve Degerlendirme. Ayrica, 6gretim tasarimcilarina, 6gretim iriinlerinin
etkili ve siireclerinin olabildigince verimli oldugundan emin olmak i¢in bir ¢ergeve ile
egitim programlar1 planlamalarina ve olusturmalarina yardimci olan adim adim bir
stire¢ saglar (Schrock, 1995). Bunu basarmak i¢in ADDIE modelinin bes ana adimi1
Sekil 4'de gosterildigi gibi adim adim takip edilmelidir (Gagne, Wager, Golas ve
Keller, 2005, s.21).

Tasarlama Gelistirme

[ Uygulama

Sekil 4. ADDIE Modeli

Kaynak: Gagne, Wager, Golas ve Keller, 2005, s.67
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Yukarida belirtilen ADDIE Modeli’nin adimlari, siirecinin temel kavramlarini
temsil etse de siire¢ kullanildiginda belirgin olmasi gereken birkag o6zellik vardir.

Bunlar asagidakileri igerir (Sezer, Yilmaz ve Yilmaz, 2013):

e Ogretim tasarmm dgrenen merkezlidir.

e Ogretim tasarimi1 hedef odaklidur.

e Ogretim tasarimi anlamli performansa odaklanr.

e Opretim tasarimi, sonuglarin giivenilir ve gegerli bir sekilde 6lciilebilecegini
varsayar.

e Opretim tasarimi deneyseldir, yinelemelidir ve kendi kendini diizeltir.

e  Opretim tasarimu tipik olarak bir ekip calismasidir.

ADDIE modelinde ilk asama, Ogretim tasarimini etkileyecek verilerin
toplanmasina odaklanilmasi gereken analiz asamasidir. Bu siiregte bazi 6nemli alanlar
analiz edilmelidir: oncelikle egitim ama¢ ve hedeflerinin tanimlanmasi; ardindan
Ogretilmesi gereken materyalin tanimlanmasi ve 6grenenin mevcut kapasitelerinin
taninmas1 tamamlanmalidir (Schiffman, 1995). Ayrica, daha etkili bir egitim
olusturmak i¢in biitce, sunum secenekleri, mevcut kisitlamalar, gerekli yetkinlikler,
ogrenen Ozellikleri, egitimin baglami1 ve performans ortami analiz edilmelidir (Rossett,

1987).

Analiz tamamlandiktan sonra, Ogretim tasarimcist Ogretim deneyiminin
“planlarin1” olusturmaya baslar. Bu, ADDIE siirecinin tasarim asamasidir. Bu
asamada, 0gretim tasarimcisi, 6gretimin hedefleri; 6gretime dahil edilecek motivasyon
stratejileri; igerigin giris sunumu; Ogrenenlere gosterilecek ornekler ve Ornek
olmayanlar; uygulama faaliyetleri ve geri bildirim mekanizmalari; test ve
degerlendirme stratejileri; ihtiyag duyulacak egitmen materyalleri gibi Ogretim
unsurlarini planlar (Gustafson ve Branch, 2002). Gelistirme, ADDIE siirecinin tiretim
asamasidir. Bu, tasarim agamasindaki planlarin 6gretim materyalleri ve faaliyetlerinin
gercekligi haline geldigi noktadir. Gustafson ve Branch'in (2002) belirttigi gibi,
Ogretim tasarimcilart egitim i¢in en uygun ortamin belirlenmesi, materyallerin
ogrenmeyi destekleyecek sekilde gorsel tasarimi  ve kullanilabilirliginin
degerlendirilmesi gibi konulara odaklanir. Bununla birlikte, materyallerin biitceye
uygunlugu da dikkate alinmalidir. Ayrica, bu agama yaratici, yenilik¢i ve 6grencileri
daha fazla kesfetmeye tesvik edecek uygun etkilesimlerin belirlenmesini de
icermelidir (Porter, 1997) ve Simonson ve arkadaglar1 (2003) bu asamaya destekleyici
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bir sosyal ortamin olusturulmasina yardimci olmak icin 6grenci grup caligmasina

olanak taniyan faaliyetlerin planlanmasini da dahil etmektedir.

Uygulama asamasi, Ogretim tasarimi slrecinin sebebidir. Uygulama
ogretimdir. Uygulama asamasinda, tiim analiz, tasarim ve gelistirme ¢alismalar1 bir
araya gelir ve sonugta (her sey yolunda giderse) 6grenciler 6gretimin sonucunda
gercekten degerli bilgi ve beceriler kazanir. Uygulamanin basarili olabilmesi igin,
Ogretim tasarimcilar1 su konular1 goz oniinde bulundurmalidir: 6gretim i¢in ne kadar
zaman var; 0gretim nerede gerceklesecek; ayni anda ka¢ 6grenci 6gretim deneyimine
katilacak; kac¢ set dgretim materyaline ihtiya¢ duyulacak; egitmenlerin/6grencilerin
materyalleri amagladigim gibi deneyimlemelerini nasil saglayabilirim (Gustafson ve

Branch, 2002)?

Son asama ise en az iki kattan olusan degerlendirmedir. Degerlendirmede ele
alinmasi gereken ilk soru sudur: Ogrenciler egitim icin belirlenen hedeflere ulastilar
m1? Degerlendirmenin bir pargasi olarak sorulmasi gereken diger sorular sunlardir:
Ogrenciler egitim deneyimini begendiler mi? Ogrenciler smifta 6grendiklerini gergek
diinyaya aktarabildiler mi? Egitim deneyimine yapilan yatirimin uzun vadede geri
doniisii oldu mu? (Schrock, 1995). Bu 6nemli sorulara verilen yanitlar, 6gretim
tasarimcisinin - yarattigt -6gretim deneyimi sonucunda Ogrenmenin gercekten
gerceklestigini belgelemesini saglar ve ayrica degerlendirme, 6gretim tasarimcisinin
Ogretim faaliyetlerinin ve materyallerinin gelecekteki uygulamalarini iyilestirme
yollarin1 belirlemesine yardimci olur. Degerlendirme, ADDIE modelinin analiz
asamasia bir geri bildirim baglantis1 saglar. Iyi 6gretim tasarimcilari i¢in ADDIE

modeli aslinda dogrusal degil, daha ¢ok bir dongiidiir (Kara, 2022).

Briggs Modeli — Gagne, Briggs ve Wager Modeli

Kavramsal cerceveyi temele alan c¢ekirdek modeller igerisindeki bir diger
model de Briggs (1977) tarafindan gelistirilen 6gretim tasarimi modelidir. ADDIE
modelinden farkli olarak kurumsallagtirma ve yayginlastirma basamaklar goze
carpmaktadir. Tasarimin bu adimlar alan testinin ardindan modeli kurumsal bir hale
getirmeyi amaglar. Yayginlastirma caligmalari ile birlikte de gerekli tiim baglantilarin
kullanilarak tasarimin ulasabilece§i her bir noktaya ulagsmasini ve kullanilmasini

saglamak hedeflenir. Modelin tasarimi Sekil 5’te gdsterilmistir.
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Sekil 5. Briggs Modeli
Kaynak: Simsek, 2021, .70
Ilerleyen yillarda Briggs Modeli, “Gagne, Briggs ve Wager Modeli” (1988)
ismini almistir (Tsai, 2008). Bu tasarim modeli sistematik temeli ele alan program,

ders ve tinite odakli ¢aligmalar i¢in uygundur (Fer, 2020). Doniistiiriilen bu modele

iligkin adimlar ise Sekil 6’da gosterilmistir.

Sekil 6. Gagne, Briggs ve Wager Modeli

Kaynak: Simsek, 2021, s. 71
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2.1.7.2.Dogrusal Modeller

Dogrusal modeller, egitim sisteminin ihtiyaclarindan yola ¢ikarak son
degerlendirmeye kadar uzanan standart bir sisteme dayanmaktadir. Ardisik bir sira
seklinde izlenen bu yolda hi¢bir asama atlanmadan uygulanmakta, birlikte
gerceklestirilen adimlar olsa bile siralama bozulmamaktadir. Bu modellere en dogru

ornek Dick ve Carey Modeli gosterilebilir (Simsek, 2021).

Dick ve Carey Modeli

Sistematik 6gretim tasariminda Dick, Carey ve Carey (2005), Ogretim
Sistemleri Tasarimi veya Ogretim Sistemi Gelistirme modeli olarak adlandirilan bir
sistem yaklasimi modeli 6nermistir. Bir sistem teknik olarak, hepsi tanimlanmis bir
hedef dogrultusunda birlikte ¢alisan, birbiriyle iligkili par¢alardan olusan bir kiimedir.
Sistemin pargalar1 girdi ve ¢ikti igin birbirlerine baglidir ve tiim sistem istenen hedefe
ulasilip ulagilmadigini belirlemek igin geri bildirim kullanir. Ulasilmamissa, sistem
hedefe ulasana kadar degistirilir. Bu sistem yaklasimini1 6gretimle iliskilendirirken,
oncelikle Ogretim siirecinin kendisi bir sistem olarak goriilebilir. Sistemin amaci
O0grenmeyi gerceklestirmektir. Sistemin bilesenleri 6grenenler, egitmen, Ogretim
materyalleri ve 6grenme ortamidir. Bu bilesenler amaca ulagsmak igin etkilesim

halindedir (Dick, Carey ve Carey, 2015).

Modelin 6gretim stratejisi bilesenleri, Robert Gagné'nin ¢alismalarindan biiyiik
Olctide etkilenmistir. Dick ve Carey (2005), bu modelin sadece teori ve arastirmaya
degil, ayn1 zamanda uygulamadaki 6nemli miktarda pratik deneyime de dayandigim
belirtmistir. Bununla birlikte, modelin bir tasarimci tarafindan kendi siirecinde
kullani1ldiginda daha anlamli oldugu da bir gercektir. Modelin amact Dick ve Carey
(2015, s.5) tarafindan "insanlarin disiplini Ogrenmelerine, anlamalarina, analiz
etmelerine  ve uygulamalarim1  gelistirmelerine  yardimct  olmak"  olarak
aciklanmaktadir. Reigeluth (1983), Ogretim tasariminda sistematik yaklasimlarin
etkinligini goOstermeye ¢alisarak sistem yaklasimini kullanmanin nedenlerini

Ozetlemistir.

e Bunlardan ilki, baslangigta 6grencilerin 6gretim tamamlandiginda neyi

bilmeleri ya da yapabilmeleri gerektigine odaklanilmasidir.
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e lkinci bir neden, bilesenler arasinda, ézellikle de dgretim stratejisi ile
istenen 0grenme ¢iktilar1 arasinda dikkatli bir baglant1 kurulmasidir.

e Uciinciisii ise deneysel ve tekrarlanabilir bir siiregtir. Ogretim tek bir
uygulama i¢in degil, miimkiin oldugunca ¢ok sayida 6grenciyle miimkiin

oldugunca c¢ok sayida durumda kullanilmak {izere tasarlanir.

Dick ve Carey, 0gretimi izole parcalarin toplami olarak gérmenin aksine,
Ogretime yonelik bir sistem goriislinii savunarak 6gretim tasarimi alanina 6nemli bir
katkida bulunmustur. Model, 6gretimi biitiin bir sistem olarak ele alir ve baglam,
icerik, 6grenme ve 6gretim arasindaki karsilikli iliskiye odaklanir. Dick ve Carey'e
(2005) gore, ogretmenler ve Ogrenciler; 6grenme siirecinde kullanilan materyaller;
siirecte planlanan etkinlikler, bu etkinliklerin gerceklestirilecegi sinif ici ya da simif
dis1 ortamlar birbirleri ile ig birligi halindedir ve istenen sonuglara ulasabilmek i¢in bir
biitiin olarak calisirlar. Bu modelde bilesenler dogrusal olarak degil, yinelemeli ve

paralel olarak yiiritiiliir (Dick ve Carey, 2005).

Dick ve Carey Ogretim Tasartmi1 Modeli, 6grenme siireci boyunca oldugu gibi,
baslangicta da 6grenciler hakkinda edinilen bilgiye vurgu yapmak i¢in gelistirilen en
kapsamli ydntemlerden biridir. Ogrenmenin teori kullanarak, sistematik bir sekilde
gelistirilmesi tanimina uyan 6gretim tasarimi, bu modelde dgrenen icin iki boliimden

olusur:

Birincisi, 0gretim baslamadan once derinlemesine bir ihtiya¢c ve Ogrenen
degerlendirmesi isteyen tam kapsamli, 6n u¢ analizidir. Dick, Carey ve Carey'e (2009)
gore bu ihtiya¢ degerlendirmesi, anlamsiz 6grenme faaliyetlerinin sadece zaman ve
kaynak israfina yol agmakla kalmayip ayni1 zamanda 6grenenlerin moralini bozmasi
ve ters etki yaratmasi da dahil olmak tizere bir dizi nedenden 6tiirli 6gretimin biitlinsel
tasarimi i¢in gereklidir. Dick ve Carey modeli, bu nedenle 6grenci ihtiyaglarina iliskin

on bilgi eksikligini gidermek i¢in calisir.

Bu modelin ikinci yonii, stirekli gelisimin ya da es zamanli siirecler anlayisinin
hayati onem tasidiginin acik¢a kabul edilmesidir. Ciinkii ¢ogu zaman “planlama,
gelistirme, uygulama ve revizyon ayni anda ya da es zamanli faaliyetlerin birden fazla
dongiisiinde gerceklesir” (Dick, Carey, ve Carey, 2009, s. 4). Ogrenme, dongiisel ya
da yinelemeli bir siire¢ oldugu kadar dogrusal bir siire¢ degildir ve bu modelin, bir

planin ne siklikla yoldan ¢iktigina, daha fazla girdi gerektirdigine ve dolayisiyla bazi
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revizyonlara ihtiya¢ duyduguna dair farkindalig1 gerektirmektedir. Bu bilgiler 1s181nda,

Dick ve Carey Ogretim Tasarim1 Modeli’nin asamalar1 Sekil 7°de gdsterilmistir.

) Ogretimi Gézden
Ogretim | Gegirme
Analizi

ihtiyac Hedeflerin Ggretim Siireg
Analizi Geligtirilmesi Stratejilerinin Degerlendirme
Belirlenmesi

Girig Davraniglann
Belirlenmesi

Sonug
Degerlendirme

Sekil 7. Dick ve Carey Ogretim Tasarimi1 Modeli

Kaynak: Simsek, 2021, 5.72

Dick ve Carey (1990) modeline gore 6gretim tasarimi siireci sistematik ve
asamali bir yaklagimla yiritiliir. Siirecin ilk asamasi ihtiya¢ analizidir (needs
assessment); bu asamada hedefler belirlenir, 6gretimsel ihtiyaglar degerlendirilir,
Ogrenenler ve baglam analiz edilir ve performans hedefleri yazilir (Dick ve Carey,
1990/1996). ihtiya¢ analizinden sonra, gretim tasarimcis1 degerlendirme araglarini
gelistirmeli, 6gretim stratejilerini belirlemeli, 6gretim materyallerini gelistirmeli veya
secmeli, ve bicimlendirici degerlendirmeleri (formative evaluation) tasarlamali ve
yiriitmelidir (Haryani, 2009). Tasarimci, tim Ogretim tasarimi siireci boyunca
ogretimi gozden gecirmeli ve gerekli revizyonlar1 yapmalidir. Siirecin son asamasinda
ise Ozetleyici degerlendirme (summative evaluation) gergeklestirilir (Dick ve Carey,
1996). Model ayrica, 6grenmeyi destekleyen temel bilesenleri; hedefler, érnekler,
geribildirimli uygulamalar ve gdzden gegirme olarak tanimlar. Bu modelde 6gretmen,
Ogretim slirecinin baglaticist ve yoneticisi konumundadir (Atici ve Giirol, 2001). (Atict

ve Gtirol, 2001).

2.1.7.3.Esnek Modeller
Ogretim tasariminda yer alan esnek modeller, siire¢ icerisinde belirlenen

asamalarin belirli ve standart bir sira i¢erisinde ilerlemesine karsi1 ¢ikan modellerdir.
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Tasarimci siirece uygun olarak baslangi¢ adimini ve gidisati kendisi belirler. Bunun
sebebi, siralt ve degismez bir yol izlemenin yaraticilifi yok ettigi diisiincesidir
(Simsek, 2021). Bu modellere en iyi ornekler Kemp, Morrison ve Ross modeli ile

ASSURE modeli gosterilebilir.

Kemp, Morrison ve Ross Modeli

Morrison, Ross ve Kemp (2007) 6gretim tasarimi modeli, dort temel tasarim
planlama bilesenine entegre edilmis tasarim unsurlarindan olusur: Ogrenenler,
hedefler, yontemler ve degerlendirme (Morrison vd., 2004). Bu model, dil 6grenme
ortaminin tasarimini, dil 6grenenlerin nasil motive edilecegini ve grenenlerin dersin
hedeflerinde ustalagsmasini saglayacak 6gretim stratejilerini dikkate alir. Bu 6gretim

tasarimi1 modeli esnek ve 6grenen merkezlidir (Bajracharya, 2019).

Morrison, Ross ve Kemp (2006) birgok farkli disiplinden ve 0gretim tasarimi
yaklagimindan fikirler 6diing almasit bakimindan eklektik bir model sunmaktadir.
Kemp'e (2006) gore, etkili bir 6gretim modeli hem esnek hem de uyarlanabilirdir. Bu
nedenle, tasarlanan model daha geleneksel dogrusal bir akis semas1 yerine daireseldir.
Is diinyas1, ordu, tip ve hiikiimet ortamlarindaki tasarimcilarin yani sira yiiksekdgretim
ve anaokulundan lise son sinifa kadar olan egitim kademelerindeki smiflara da
uygulanabilir. Sistematik bir tasarim siirecinin kullanilmasi 6gretim tasarimi olarak
adlandirilir ve Ogrenme teorileri, bilgi teknolojisi, sistematik analiz, egitim
aragtirmalar1 ve yonetim ydntemlerine dayanir. Ogretim tasarimmin amacinin
ogrenmeyi daha verimli ve etkili hale getirmek ve 6grenmeyi daha az zorlastirmak
oldugunu agiklamaktadirlar. Tasarim siireci, 6grencinin neyi bilmesi gerektigine

odaklanir ve gerekli olmayan igerigi dahil etmekten kaginir.

Morrison, Ross ve Kemp'e (2006) gore, dgretim tasarimcisinin isi Once
problemi tanimlamak ve ardindan 6gretim problemini ¢dzmek i¢in hangi bilgi ve
becerilere ihtiyag duyuldugunu belirlemektir. Ogretim tasarrmi plam1 Sekil 8'de

gosterilen dokuz unsuru icermektedir.
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Sekil 8. Kemp, Morrison ve Ross Modeli

Kaynak: Kemp, Morrison ve Ross, 2006, s.75

Dongiisel yapiya sahip bir modelin baglangi¢ noktas: sabit degildir.
Dolayistyla, tasarimcinin  gereksinimlerine gore tercih edilen bilesenden
baslanabilmektedir. Ornegin, bazi arastirmalar siiregte degerlendirmeye ihtiyag
duymazken, bazi tasarimlarda 9 adimin hepsine siralama olmaksizin gerek duyulmakta
ve uygulanmaktadir (Ocak, 2011). Modelin 9 ana asamasi asagidaki gibidir (Morrison,

Ross, Morrison ve Kalman, 2019);

o Ogretim Problemleri, Konulari ve Ogrenme Hedefleri: Tasarim siirecinin

baslangicidir. Bu asamada, 6gretimin neden gerekli oldugu, mevcut problemler
ve ulagilmak istenen 6grenme hedefleri detayl bir sekilde tanimlanir.

o Ogrenci Ozellikleri: Ogretim materyallerinin tasarlanacagi hedef kitlenin

(6grenenlerin) demografik oOzellikleri, 6n bilgileri, becerileri, tutumlar1 ve
motivasyon seviyeleri gibi 6zellikleri analiz edilir.

o Konu Icerigi Analizi: Ogretilecek konunun igerigi ve yapisi incelenir. Bu

asamada, konu basliklari, temel kavramlar ve konular arasindaki iliskiler

belirlenir.
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e Ogretim Hedefleri: Belirlenen dgrenme hedeflerine ulasmak icin 6grencinin

neyi bilmesi, anlamasi veya yapabilmesi gerektigi somut ve olgiilebilir ¢iktilar
(kazanimlar) olarak tanimlanir.

o Ogretim Stratejileri: Ogretim hedeflerine ulasmak icin hangi yontemlerin ve

yaklasimlarin kullanilacagi belirlenir. Bu, ders plani, etkinlikler ve 6grenme
gorevlerini kapsar.

e Ogretim Materyalleri Tasarimi ve Gelistirilmesi: Belitlenen stratejilere uygun

olarak ders materyalleri, gorsel ve isitsel yardimcilar ve diger kaynaklar
tasarlanir ve olusturulur.

o Degerlendirme Araclarimn Gelistirilmesi: Ogrencilerin 6grenme hedeflerine

ne kadar ulastigin1 belirlemek igin testler, anketler ve performans
degerlendirme gibi 6l¢me araglart hazirlanir.

o Ogretim Hizmetlerinin Secimi: Ogretimin hangi ortamda (smif ortamu,

¢evrimici, karma vb.) ve hangi araglarla sunulacagi belirlenir. Bu, dersin
sunumu icin kullanilacak teknolojileri ve platformlari igerir.

e Revizyon ve Degerlendirme: Modelin merkezinde yer alan bu asama, tiim

stirecin siirekli olarak gdzden gecirilmesini ve iyilestirilmesini igerir. Tasarimin
her agamasi, geri bildirimler ve degerlendirme sonuglarina gore siirekli olarak

revize edilebilir.

ASSURE Modeli

Heinich, Molenda, Russel ve Smaldino (1996) teknolojinin derslerde
sistematik olarak kullanilmasina iliskin ASSURE modeli adi verilen bir planlama
modeli gelistirmislerdir. ASSURE, modelin adimlarinin bas harflerinden olusan bir
kisaltmadir. Model, O6gretmenlerin en uygun egitim ortaminmi tasarlamalarina ve
gelistirmelerine yardimci olan teknoloji kullaniminin planlanmasi i¢in gelistirilmis bir
dizi islemdir (Heinich, Molenda, Russel ve Smaldino, 1996). Modelin, egitim
ortaminda teknolojinin etkin kullaniminin saglanmasi ve ders plam1 hazirlama
adimlarinin sistematik hale getirilmesine iliskin sorunlarin ¢éziimiinii amagladigin

sOylenebilir. Modelin adimlart Sekil.9’da goriilmektedir.
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Analyze learnars State objectives Select media and Utilize media and Require learner Evaluate and revise
materials materials participation

Sekil 9. ASSURE Modeli

Kaynak: Simsek 2021, 5.77

Megaw'a (2006) gore ASSURE modeli, egitim teknolojisi ve arastirma
teorilerini uygulama ile biitiinlestirmek i¢in en uygun modeldir. ASSURE modelinin
ilk adim1 6grenenlerin analizidir. Ogrenenlerin tiim 6zelliklerini belirlemek pratik ve
gerekli degildir. Ogrenen analizi, genel nitelikler, &n bilgi diizeyi, dgrenme stilleri gibi
daha operasyonel oOzelliklerin belirlenmesi anlamina gelir. Modelin ikinci adimi
hedeflerin belirtilmesidir. 1lgili egitimin sonunda hangi bilgi ve becerilerin
kazamlacagmin belirlenmesidir. Ugiincii adim, bir 6nceki adimda tamimlanan
hedeflere ulagmak i¢in uygun ydntem, ortam ve materyalin seg¢ilmesidir. Dordiincti
adim, daha Once tanimlanan yontem, ortam ve materyallerden etkin ve verimli bir
sekilde yararlanmaktir. Besinci adim, Ogrenenlerin egitim ortamindaki Ogrenme
firsatlarindan yararlanmasini saglamaktir. Modelin son adimi ise nitelikli 6grenme
ciktilarina ulasmak icin tiim 6grenme bilesenlerinin degerlendirilmesidir. ASSURE
modeli, teknolojinin egitim potansiyelini desteklemenin yani1 sira sorunlart da en aza
indirme iddiasina sahiptir. Ote yandan modelin etkin bir sekilde kullanilmasiyla
ogrenciler daha aktif olacak, teknoloji egitimle biitiinlesecek, alternatif degerlendirme
yontemleri kullanilacak, geleneksel yontemlerin disinda demokratik 6grenme

yontemleri kullanilacaktir (Sezer, Yilmaz ve Yilmaz, 2013).
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2.1.7.4.Etkilesimli Modeller

Etkilesimli modeller ne dogrusal ne de dongiisel olarak tanimlanmaktadir. Bu
modellerde halihazirda bir siirecin eksik yonlerini tamamlamak, yanlislar1 diizeltmek
amaclanmaktadir. Dolayisiyla tasarim siireci ihtiyag¢ belirleme adimiyla baslamaz. Bu
noktada en 6nemli adim her bir asamadan sonra elde edilen geri bildirimlerdir. Bu
sayede yaksayan yonlerin iyilestirildigi yasayan bir sistem elde edilmis olacaktir
(Simsek, 2021). Etkilesimli modellerin ¢ogunlukla kullanilan modelleri, Amerikan
Hava Kuvvetleri Modeli ve Ardisik-Dongiilii Modeldir.

Amerikan Hava Kuvvetleri Modeli

Gecmisten giliniimiize Amerika Birlesik Devletleri ordusu, o6zellikle hava
kuvvetleri biinyesinde ABD egitim sistemindeki 6gretim tasarima siirecine biiytik katki
saglamigtir. Bu nedenle 1975 yilinda tasarlanan Amerikan Hava Kuvvetleri modeli de
zamanla baz1 degisimler gecirse de hala kullanilmakta olan bir modeldir (Ocak, 2011).

Modelin agamalar1 Sekil.10°daa goriilmektedir.

Sistem 1hﬁ)_'ﬂ(}131‘1m Ogretimi Tanimlama Hedefler Gelistirme ve
Analiz Testler Hazirlama

Geribildirim
ve

Etkilesim

Ogretimi Yariitme ve Og_re_tl mi Planlama,
Des ] Gelistirme ve Kontrol
egerlendirme T

Etme

Sekil 10. Amerikan Hava Kuvvetleri Modeli

Kaynak: Ocak, 2011, s. 79

Amerikan Hava Kuvvetleri modelinin ilk adiminda siirecte ihtiya¢ duyulacagi
diisiiniilen gereksinimlerin saptanmasi ve analizi yapilmaktadir. Ikinci adimda
planlanan egitimin ihtiyaglari, 6grencilerin ulagsmasi beklenen diizeye gore belirlenir.
Ucgiincii adimda 6gretimin amaglar1 kapsamida hedefler belirlenir ve gerekli test
maddeleri yazilir. Dordiincii adimda 6gretim siirecinin planlanmasi gerceklesir ve

gelistirme caligmalar1 yapilir. Son adimda ise Ggretim siirecinin uygulanmasi ve
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gerekli degerlendirmeler gerceklestirilir. Tiim asamalar arasinda etkilesim olmasi

modelin en 6nemli 6zelligidir (Ocak, 2011; Simsek, 2021).

Ardisik Dongiilii Model

Ardistk Dongiili Model Milano ve Ullius tarafindan 1998 yilinda
gelistirilmistir. Bu model de bes adimdan olugmaktadir (Milano ve Ullius, 1998).
Belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda ilk adim olarak hedef ve amaglarin yazilmasi yer
almaktadir. Diger bir bakis agistyla bu adimda istenen Ozellikler ele alindigindan
degerlendirme 6lgiitleri ve beklenen bireysel diizen belirlenmektedir. ikinci asamada
istendik davraniglara ulagsmak amaciyla siirece katilmasi gereken onemli konular
belirlenir. Bu adim bir nevi igerik belirleme siireci olarak ele alinabilir. Ugiincii adim
olan 6gretim akisi, icerigin 6grenciler lizerinde nasil kullanilmasi gerektigi, yontem ve
tekniklerin belirlenmesi iizerinde durur. Dordiincii adimda belirlenen hedefler ve igerik
dogrultusunda materyal gelistirme siireci ele alinir. Son asamada ise egitimin
degerlendirilmesinde kullanilacak materyallerin gelistirilmesine yer verilir (Russel,

1999).

Ardigik Dongiilii Model’e gore 0gretim tasarim siireci asamalarin herhangi
birinden baslayabilmektedir. Bu baslanacak asama sorunlara bagli olarak tercih edilir.
Ancak bu noktada baslanan asamadan sonrasindaki adimlar mutlaka tamamlanmalidir.
Tiim bu asamalarin orta noktasi olan “geri bildirim” adimlarda gergeklesen ya da
gerceklesebilecek hatalart ortadan kaldirmak amaciyla oldukca 6nemlidir (Kottke,
1999).

2.1.7.5.Sezgisel Modeller

Sezgisel modeller, modellerin geleneksel yaklagimina ve degismek
asamalara karsit yaraticiligl benimseyerek bir miihendis ya da sanatc¢i edasiyla
diistinmeyi hedeflemistir (Sendurur, 2022). Bu modellere 6rnek olarak Hizh

Prototipleme Modeli verilebilir. Bu modelin asamalar1 Sekil 11.’da gosterilmistir.
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ihtiyac analizi ve icerik J Amaglarin belirlenmesi J
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‘ Prototip kullanma (Arastirma) W
i

L Sistemin uygulanmasive kontrolii W

Sekil 11. Hizh Prototipleme Modeli

Kaynak: Tripp ve Bichelmeyer, 1990, s. 37

Tripp ve Bichelmeyer'in modeli, Hizl1 Prototip tasarim asamalarini su sekilde
Ozetlemektedir: ihtiyaclar1 degerlendirme ve igerigi analiz etme; hedefleri belirleme;
prototip olusturma; prototipi kullanma; sistemi kurma ve siirdiirme. Hizh
prototipleme, “tasarim ve arastirmanin ya da yapim ve kullanimin paralel siire¢lerini”
ierir (Tripp ve Bichelmeyer, 1990, s. 37). On ug analizi, hizli bir sekilde tasarim
asamastyla birlesen siiregte yalnizca bir baslangic noktasi olarak tasarlanmistir. Tripp
ve Bichelmeyer, Hizl1 Prototip yaklasimlarinin modiilerlik ve esneklik sunan arag ve
becerilerin kullanimima dayandigimi belirtmistir. Modiilerlik, tim tasarimi ciddi
sekilde etkilemeden talimat ekleme, ¢ikarma veya degistirme yetenegi olarak
tanimlanir. Modiilerlikle baglantili olarak, tasarimin esnekligi, yonergelerde yapilan
degisikliklerin yalnizca kiigiik zaman ve maliyet sorunlara neden oldugu anlamina
gelir. Bu yeteneklerin her ikisi de siire¢ boyunca kolayca degistirilebilen esnek bir

tasarimla sonuglanir (Daugherty, Teng ve Cornachione, 2007).

2.1.7.6.Bilesik Modeller

Bilesik Modeller c¢ekirdek ve etkilesimli modelleri kapsayan ve ortak bir
kesisim kiimesi kurmaya calisan modellerdir. Bu modellere 6rnek olarak Seels ve

Glasgow Modeli verilebilir.

Seels ve Glasgow Modeli

Seels ve Glasgow ¢ekirdek ve etkilesimli model temelinde yapilandirilmis

bilesik bir modeldir (Simsek, 2009). Cekirdek modeliyle 6gretim tasarimini bir siireg
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olarak ele alirken, etkilesimli modeliyle bu siirecin aksayan yonlerinin diizeltilmesine
odaklanir. Seels ve Glasgow modelinde &grenenlere daha kararli tasarimlar
sunabilmek ve daha verimli iiretim yapabilmek icin siire¢ rekabet Oncesi stirekli
gozden gegirilir (Keles, Eriimit, Ozkale ve Aksoy, 2016). Modelin bilesenleri Sekil

12’de gosterilmistir.

Garev ve L.
.. Ofretim Materyal Uygulama ve
> Ogretim . .. 1 r L. Moo =
o Stratejisi gelistirme bakim
analizi
Problem 2
snalivi - ) Da@itim
analidi Yayilma
Qgrenme )
Hedefler Sureg [ara) Sonug
g ortami | . . Mo . ) -
ve testler " degerlendime degerlendirme
arari

Sekil 12. Seels ve Glasgow Modeli

Kaynak: Simsek, 2009, s. 85

Seels ve Glasgow modelinin ilk asamasi olan problem analizi agamasi, “veri
toplama, ideal-ger¢ek karsilastirmasi, performans analizi, kaynaklarin ve sinirliliklarin
degerlendirilmesi, 6grenme Ozelliklerinin belirlenmesi, hedeflerin ve birincil
amaglarin belirlenmesi ve bir problem ciimlesinin yazilmasini” igerir (Seels ve
Glasgow, 1998, s. 196). Modelin tasarim asamasi “gdrev analizi, 6gretim analizi,
hedeflerin ve Olgiitlerin belirlenmesi, 6gretim stratejileri ve dagitim sistemi”
siireclerini kapsamaktadir. Seels ve Glasgow modelinin gelistirme asamasi “materyal
gelistirme ve bigimlendirici degerlendirme” siireclerini kapsamaktadir. Seels ve
Glasgow modelinin son asamasi ise ‘“uygulama ve bakim” ile “dzetleyici

degerlendirme” siire¢lerini icermektedir (Turan-Glintepe ve Keles, 2023).

2.2. llgili Aragtirmalar
2.2.1. Yabanc Dilde Konusma Becerisi ile lgili Arastirmalar

Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) "Yabanci Dil Sinifi Kaygisi" adh
aragtirmasinda, dil 6grenme siireclerindeki kaygiyr akademik olarak incelemistir.

ABD'deki bir iiniversitede, cesitli yabanci dil derslerine katilan 75 t{iniversite 6grenci
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(39 erkek, 36 kadin) iizerinde uygulanan ¢alismanin temel amaci, 6zellikle yabanct
dilde konusma ve iletisim kurma kaygisin1 tanimlamak ve bu kaygiy1 6lgmek i¢in
Yabanci Dil Smifi Kaygis1 Olgegi'ni (FLCAS) gelistirmektir. Calisma sonucunda,
konusma kaygisinin, 6grencilerin dil becerileri ve genel basarisi iizerinde olumsuz bir
etkiye sahip olan 6nemli bir faktér oldugu ortaya konulmustur. Ayrica 1986 tarihli bu
makale, yabanci dil 6grenme siireclerinde karsilagilan kaygiy1 akademik olarak ele
alan ve bu alandaki sonraki ¢alismalar i¢in bir doniim noktas1 teskil eden temel bir

eserdir. Bu sebeple ilk olarak bu ¢alismaya yer verilmistir.

Saday (2007) “ilkdgretimde Aktif Ogrenme Kurami Destekli Ingilizce Ogretim
Yontemiyle Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Iliskin Bir Arastirma”
isimli yiiksek lisans tezinde, aktif dgrenme kurami destekli Ingilizce &gretim
yontemini kullanarak Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesini amaglamistir. Bu
caligmay1 Diyarbakir il merkezinde 8. Sinifta 6grenim gormekte olan toplam 44
ogrenci ile gerceklestirmistir. On test ve son test olarak uyguladig1 Ingilizce konusma
becerisi Olgegi ile uygulama Oncesi ve sonrasi verileri karsilastirarak deneysel bir
calisma ortaya koymustur. Calismanin sonucuna gore aktif 6grenme kurami destekli
Ingilizce gretim yonteminin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin Ingilizce
konusma puanlarinin, geleneksel Ogretim goren kontrol grubu O6grencilerinin
puanlarindan daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Boylece aktif 6gretim yontem ve
teknikleri ile Ingilizce konusma becerisini gelistirme etkinliklerinin geleneksel

yontemlerin nazarinda etkin oldugu kanisina varilmistir.

Bergil (2010), Ingilizce dgretiminde yaratici drama etkinliklerinin Ingilizce
konusma becerisi iizerindeki etkisine iliskin bir arastirma gergeklestirmistir. “Ingilizce
Ogretiminde Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Alternatif Bir Teknik:
Yaratict Drama” isimli yiiksek lisans tezine iliskin arastirmasinda Bergil, Amasya
Universitesi tiim hazirlik siifi 6grencileri olmak iizere toplam 60 6grenci yer almistir.
Nitel ve nicel ¢aligsmalarin birlikte yiirtitiildiigii bu arastirmanin sonucunda elde edilen
veriler iletisimsel dgretim yontemlerinin, dgrencilerin konusma becerileri {izerinde
olumlu bir etki yarattigini1 géstermistir. Deney grubunun sonuglari, geleneksel 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanildig1 kontrol grubunun konugma becerisi sonuglarina

gore daha anlamli ve olumlu olarak 6ne ¢ikmistir.

Buyruk, Deveci, Erdogan ve Toy (2016) calismalarinda Ingilizce konusma

becerisi 0gretimine yonelik 6grenci ihtiyaclari {izerine bir aragtirma gerceklestirmistir.
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Arastirma Ingilizce hazirlik sinifinda okuyan 165 dgrenci ile gerceklestirilmis, anket
ve goriismeleri igeren karma bir deseni igermektedir. Calismanin sonucuna gore
ogrenciler; akic1 konusmanin ve yeterli kelime haznesinin 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Bunun yam sira yeterli Ingilizce konusma becerisine sahip olmama
nedenleri olarak heyecanlanma, hata yapmaktan korkma ve eksik kelime bilgisini
gostermislerdir. Ayrica 6gretim programinin hedefleri arasinda konusma becerisinin
etkisinin az olmasmin da bu beceriyi geri plana attig1 belirtilmistir. Son olarak
etkinliklerin pratige dayali olmamasi, bu beceriye iliskin yeterli bir kaynagin
bulunmamasi ve diger becerilerin bu konuda konusma becerisinin 6niine gegmesi gibi

etkenler de konusmay1 geciktiren nedenler olarak belirtilmistir.

Triwittayayon ve Sarobol (2018) ingilizce Konusma Becerisini Artiran
Faktorler: Taylandli Lise Ogrencileri ve Ogretmenlerinin Perspektifleri adl
makalesinde, Ingilizce konusma becerisini gelistiren faktdrleri ve ayni zamanda
konusma becerisini etkileyen en etkili faktorii aragtirmay1 amaglamistir. Katilimceilar,
Ingilizce konusma becerilerini garanti altma almak icin ulusal bir konusma
yarismasindan 6diil alan 5 lise 6grencisi ve bu 6grencilere ders veren veya yarismaya
katilmalar1 icin onlar1 egiten 10 Ingilizce &gretmenidir. Calismanm bulgulari,
ogrencilerin Ingilizceyi akic1 bir sekilde konusmalarmi saglayan faktorlerin dil
ogrenme stilleri, yaglari, tutumlari, aile destegi, kisilikleri, dile maruz kalmalar1 ve
Ingilizce dgretmenleri oldugunu, kisilik ve dile maruz kalmanin ise en etkili faktorler

oldugunu ortaya koymustur.

Balaban (2019), Ingilizce konusma becerisini gelistirmek iizere
gerceklestirilen etkinliklerden yaratict drama iizerine bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Balaban, “Ingilizce Konusma Becerilerini Gelistirmede Yaratici Drama: Bir Eylem
Arastirmast” isimli yiiksek lisans tezi arastirmasinin g¢alisma grubunu Marmara
bolgesinde yer alan bir devlet okulunun 20 adet 5. Smif 6grencisi ve bu 20 6grencinin
Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. 11 hafta siiresince uygulanan yaratict drama
etkinlikleri sonucunda elde edilen veriler 6l¢ek, gozlem formu, goriisme gibi veri
toplama araclart ile toplanmustir. Verilerin analizi sonucunda yaratict drama
etkinliklerinin Ingilizce konusma becerisi iizerinde olumlu bir etki yarattig
gbzlenmistir. Bunun sebepleri olarak, eglenerek Ogrenme, grup i¢i iletisimin
artirtlmasi, sosyal etkilesimin ¢ogalmasi, ilgi ¢ekici etkinliklerin gerceklestirilmesi

gosterilmistir.
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Chevasco (2019) “Dil ve Kimlik: Japon Lise Ogrencilerinde Ikinci Dil
Kimliginin Farkli Yonleri Ingilizce Konusma Becerisiyle Nasil iliskilidir?” isimli
makale ile 6grencilerin ikinci dil kimligi ve Ingilizce konusma becerileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Katilimc1 sayisi belirtilmemekle birlikte, arastirma sonuglar
Ingilizce konusulan kiiltiirlere duyulan ilginin ve olumlu sosyal tutumlarm,
ogrencilerin sozlii Ingilizce becerilerini gelistirmede ©6nemli rol oynadigini
gostermektedir. Ayrica, gliclii konugma becerilerine sahip 6grencilerin “anti-English”
tutumlardan uzak durduklar1 ve bu sayede dil 6grenimine daha agik bir yaklasim

sergiledikleri tespit edilmistir.

Sripradith (2019) “Nakhonphanom Universitesi Ikinci Smif Ogrencileri
Arasinda Ingilizce Konusma Becerisini Gelistirmede Yuvarlak (Round) Robin Beyin
Firtinas1 Yénteminin Incelenmesi” isimli makalesinde, Taylandl1 6grencilerin sozlii
sunumlar yoluyla Ingilizceyi anlamalarina ve konusmalarina yardime1 olmak igin bir
teknik olarak Yuvarlak Robin Beyin Firtinast kullanimini kesfetmeyi amacglamistir.
Arastirmaci, 6grencileri her biri sekiz katilimcidan olusan gruplar halinde dairesel bir
sekilde diizenlemistir. Her grupta Ingilizce performans yiiksek 6grenciler ve Ingilizce
performansi diigiik 6grenciler yer almistir. Her katilimciya birbirlerinin zayif yonleri
hakkinda konusmalart ve bu zayif yonleri gelistirmeye yardimci olacak fikirler
lizerinde beyin firtinas1 yapmalari i¢in 5 dakika siire verilmistir. Calisma hem nitel
hem de nicel yontemleri birlestirmistir. Calismada veri toplama araci olarak 6n test ve
son test tasariminin yani sira &grencileri gbzlemleme ve anketler kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, Round Robin Beyin Firtinast tekniginin
uygulanmasindan sonra telaffuz dogrulugu, dile uygunluk, gramer dogrulugu ve
Ingilizce akiciliginin &nemli dlgiide arttigim gostermistir. Yuvarlak Robin Beyin
Firtinas1 yontemi, takim c¢aligmasini ve eglenceyi kolaylastirirken ayni zamanda

ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini de gelistirmistir.

Mahdi (2024) “Suudi EFL Ogrencilerinde Ingilizce Konusma Becerisine
Yonelik Dilsel ve Dilsel Olmayan Engeller” isimli ¢aligmasinda, Suudi 6grencilerin
Ingilizce konusma becerileri {izerinde dilsel ve dilsel olmayan engellerin roliinii
degerlendirmeyi amaglamistir. Calismanin sonuglari, ingilizce konusma becerilerini
etkileyen dil dis1 engellerin hata yapma korkusu, utangaclik, endise, giiven ve ilgi
eksikligini igerdigini gdstermistir. En énemli faktoriin Ingilizce konusmanin etkisine

duyulan giiven oldugu goriilmiistiir. Ayrica, dilbilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz gibi
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dilbilimsel engeller arasinda kelime bilgisi, &grencilerin Ingilizce konusma
becerilerini etkileyen en onemli faktor olarak 6ne c¢ikmistir. Bununla birlikte, bu
engellerin deneyimlenmesinde cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik bulunmamuistir.
Her iki cinsiyet de dilsel ve dilsel olmayan engellerle karsilagmistir. Ancak, telaffuz
hatalari, kelime bilgisi eksikligi ve gramer yapis1 hakkinda yetersiz bilgi, 6grencilerin

karsilastig1 dilsel engeller olarak gézlenmistir.

Bu baslik altinda incelenen arastirmalar, yabanci dilde konugma becerisinin
gelisimini etkileyen faktorlerin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Horwitz ve arkadaslarinin (1986) ¢alismasi, konusma kaygisini yabanci
dil 6grenme siirecinin merkezine yerlestirerek sonraki arastirmalar i¢in kuramsal bir
temel olusturmustur. izleyen ¢alismalarda, 6zellikle aktif grenme, yaratic1 drama ve
isbirlikli 6grenme gibi 6grenci merkezli yaklagimlarin (Saday, 2007; Bergil, 2010;
Balaban, 2019; Sripradith, 2019) konusma becerisini geleneksel yontemlere kiyasla
daha etkili bi¢imde gelistirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, Buyruk ve arkadaslari
(2016) ile Mahdi’nin (2024) bulgulari, konusma becerisinin yalnizca 6gretim
yontemiyle degil; kaygi, 6zgiliven, hata yapma korkusu ve kelime bilgisi gibi bireysel
ve duyussal degiskenlerle de yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Triwittayayon
ve Sarobol (2018) ile Chevasco’nun (2019) calismalar ise kisilik, tutum, kimlik ve
dile maruz kalma gibi sosyo-psikolojik faktorlerin konusma becerisinin gelisiminde
belirleyici rol oynadigini vurgulamaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, ilgili
arastirmalar yabanci dilde konugsma becerisinin gelistirilmesinde hem pedagojik
yaklagimlarin hem de duyussal ve bireysel degiskenlerin birlikte ele alinmasi
gerektigine igaret etmekte; bu durum, konusma becerisini biitlinciil bir bakis agisiyla

ele alan yeni ¢aligmalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

2.2.2. Tutum ile Tlgili Arastirmalar

Bilgin (2006), yiiksek lisans tezi caligmasinda, meslek liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari {izerinde bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 600 lise 10. Simf 6grencisi
olusturmustur. Elde edilen veriler sonucunda, Meslek lisesi 6grencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutum seviyesinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica

meslek liselerinde Ingilizce kullanimimin fazla oldugu meslek boliimlerinde okuyan
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ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha fazla oldugu gézlenmistir. Son
olarak meslek liselerinde okuyan kiz Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik

tutumlarinin, erkek 6grencilerden daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna varilmaistir.

Kirkiz (2010), ytiksek lisans tezi ¢alismasinda, ilkdgretim diizeyinde 6grenim
goren 8. Smuf Ogrencileri ile Anadolu Lisesi’nde o6grenim goren 11. Smif
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlart ile akademik basarilari arasindaki iligkiyi
arastirmistir. 2008 y1linda gergeklestirilen bu arastirmada veriler 402 ilkogretim okulu
ogrencisi ile 402 adet Anadolu Lisesi Ogrencisine uygulanmistir. Arastirmanin
sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari, akademik basari
puanlarina gore yiikseklik gostermistir. Ayrica 8. Sinif ve Lise 11. Sinif 6grencilerinin
tutum puanlar arasinda da anlamli bir farklilik gézlenmistir. Dolayisiyla ortaokul 8.
Sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu yénde oldugu

ifade edilmistir.

Kadan (2013) tarafindan gergeklestirilen bu arastirmanin amaci, yaratict drama
yonteminin ortaokul 7. smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki basari, tutum ve
motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma, yari deneysel desenle
yapilandirilmig olup, 6n test—son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Caligma
grubu, Hatay’daki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 70 6grenciden olugsmakta;
36’s1 deney, 34’1 kontrol grubunda yer almaktadir. Deney grubundaki Ogrencilere
yaratict drama yontemiyle yapilandirilmis dersler uygulanirken, kontrol grubunda
geleneksel yontemlerle 6gretim siirdiiriilmiistiir. Aragtirma sonucunda, yaratici drama
yonteminin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum ve motivasyonlarini anlamli
diizeyde olumlu yonde etkiledigi; ancak akademik basar1 agisindan gruplar arasinda

anlaml bir fark olugsmadig tespit edilmistir.

Giileg (2014), aktif 6grenme modeli ile olusturdugu O6grenme ortaminin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisini yiiksek lisans tezi
kapsaminda aragtirmistir. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 40 adet 8. Sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Yar1 deneysel desen modelinde olan bu arastirmada Ingilizce dersine
Yonelik Tutum Olgegi kullanilarak veriler toplanmustir. Elde edilen bulgular
sonucunda aktif Ogrenme modeli araciligiyla olusturulan 6grenme ortaminin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu iizerinde anlamli diizeyde bir etkisi

olmadig1 gozlenmistir.
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Kozikoglu ve Kanat (2018), “Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Katilim
Durumlarinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve ingilizce Konusma Kaygisia Gére
Yordanmasi1” isimli calismasinda lise Ogrencilerinin derse katilim durumlarinin,
Ingilizce dersine yonelik tutum ve konusma kaygis1 iizerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirma toplam 442 lise Ogrencisi ile yiriitilmistiir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin derse katilm durumlarinin Ingilizce dersine yénelik tutum {izerinde
olumlu bir etkisi oldugu gozlenmistir. Ancak diger taraftan derse katilim durumunun

Ingilizce konusma kaygis1 iizerinde herhangi bir etkisi oldugu saptanmamustir.

Zulkefly ve Razali (2018)’in, kirsal kesimdeki ortaokul 6grencilerinin Ingilizce
ogrenmeye yonelik tutumlarini etkileyen bireysel unsurlari veya faktorleri arastirmayi
amagladiklari calismada, vaka ¢alismasi yaklasimi kullanilarak, kirsal bir ortaokuldaki
iki farkli siif seviyesinden dort 6grenci amaghi ornekleme yontemi ile seg¢ilmis,
bireysel olarak goriisiilmiis ve 6grenme ortamlarinda gézlemlenmistir. Veriler, vaka i¢i
ve ¢apraz vaka analizlerinin yani sira tematik analiz kullanilarak analiz edilmistir; bu
analizde yazarlar gériisme dokiimlerini okumus ve agiklamis, temalar1 belirlemis, bir
kodlama semas: gelistirmis ve verileri kodlamustir. Bulgular, dgrencilerin Ingilizce
o0grenmeye yonelik tutumlarini etkileyen 6nemli iki faktor oldugunu gostermektedir;
birincisi, derslerin Ogrencilerin yeterlilik seviyelerine ve ilgi alanlarina hitap
etmemesi, ikincisi ise, 0grencilerin olumsuz ve olumlu deneyimlere verdikleri bireysel

tepkilerdir.

Karasu (2019), yiiksek lisans tezi kapsaminda, yapilandirmaci bir anlayisin
sonucu olan Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumu iizerindeki etkisini deneysel bir yontemle arastirmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Balikesir ilinde bulunan 46 7. Siif 6grencisi olusturmustur. Nitel ve
nicel boyutlarin kullanildig1 bu aragtirmada karma desen tercih edilmis olup, tutum
verilerini elde etmek amaciyla Kara (2003) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersi’ne
Yoénelik Tutum Olgegi” 6n test ve son test olarak uygulama dncesinde ve sonrasinda
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin,

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgi ve merakini artirdig1 gdzlenmistir.

Assylzhanova, Seisenbek ve Uzakbaeva (2022) “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Destekli Karma Ogrenmenin Ilkokul Ogrencilerinin Ingilizce Basaris1 ve Ingilizce
Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismalarinda, ilkokul Ingilizce

derslerinde bilgisayar destekli harmanlanmis 6gretim programi ile geleneksel 6gretim
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uygulamalarinin etkilerini karsilagtirmali olarak incelemislerdir. Aragtirma, 6n test son
test kontrol gruplu deneysel modele uygun olarak yiriitilmistir. Calisma,
Kazakistan'da bir ilkokulda 4. sinifa devam eden 60 ilkokul 6grencisinin (30 deney ve
30 kontrol) katilmiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada deneysel islem Oncesinde
deney ve kontrol gruplarma 6n test uygulanmistir. On test olarak deneklere ingilizce
basar1 ve ayni derse yonelik tutum olgekleri uygulanmigtir. Deneysel uygulamalar
sekiz hafta stirmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina aymi 6lgekler sontest
olarak uygulanmistir.Arastirma bulgularina gore, deney grubunda uygulanan
bilgisayar destekli harmanlanmig Ogretim uygulamasi, geleneksel 0Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubuna kiyasla ogrencilerin daha yiiksek Ingilizce basarisi,

olumlu tutum ve 6grenme kalicilig1 elde etmelerini saglamistir.

Bozkur ve Polat (2024), dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini,
Ingilizce 6gretmenlerinin simif yonetimi anlayislarina gore degerlendiren bir ¢aligma
yiiriitmiislerdir. Karma bir yontemle yiiriitilen “Ingilizce Ogretmenlerinin Sinif
Yonetimi Anlayislar ve Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar: Bir
Karma Yontem Arastirmasi” adli bu arastirmanin ¢alisma grubunu 265 lise 6grencisi
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda Ingilizce &gretmenlerinin edindigi sinif
yonetimi yaklagimlarinin (demokratik sinif yonetimi, otoriter sinif yonetimi vb.),

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar iizerinde etkili oldugu goézlenmistir.

Ercakir Kozan (2024) bu calismada, dil odakli program disi1 etkinliklerin
ortaokul dgrencilerinin dil becerileri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar {izerindeki
etkisini arastirmistir. Ankara’daki bir ortaokulda okuyan 80 6grencinin katilimiyla
gerceklesen bu gergek deneysel desen ¢aligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen dil
odakli program dis1 etkinlik gerceklestirilmis ve uygulama ardindan basar testleri ile
tutum Olcegi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda dil odakli program dist
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisini artirmanin yani sira Ingilizce dersine
yonelik tutumlarimi da olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir. Program dis1 dil
etkinliklerinin gerceklestirilmesi ile olusturulan bu c¢aligmanin, konugma becerisi
agirlikli Ingilizce gretim tasarismin orijinal programa ek olarak beceri gelistirme
etkinlikleri icermesi yoniiyle hem yazma ve konusma gibi iiretim becerilerinde hem
de Ingilizceye karsi tutumlarinda anlaml diizeyde gelisme gosterdigini ortaya

koymustur.
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Kaya (2024), “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Dersine Y6nelik
Tutumlarmin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli arastirmasinda; cinsiyet,
sinif, anne-baba egitimi, kardes sayis1 gibi farkli degiskenlerin, dgrencilerin Ingilizce
dersine yoOnelik tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin calisma
grubunu Istanbul’da 6grenim goren 461 ilkokul ve ortaokul dgrencisi olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda, 6zel okulda 6grenim goren, kardesi olmayan ve anne
babanin egitim diizeyi iiniversite mezunu olan 6grencilerin davranigsal agidan daha

olumlu etkiler biraktig1 gdzlenmistir.

Bu baslik altinda ele alinan arastirmalar, grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin ¢ok sayida bireysel, pedagojik ve baglamsal degisken tarafindan
sekillendigini gostermektedir. Nicel agirlikli betimsel calismalar, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin genellikle orta diizeyde oldugunu ve bu tutumun
cinsiyet, okul tirii ve smif diizeyi gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar
gosterebildigini ortaya koymaktadir (Bilgin, 2006; Kirkiz, 2010; Kaya, 2024).
Deneysel ve yar1 deneysel arastirmalar ise yaratic1 drama, senaryo temelli 6grenme,
aktif 6grenme ve bilgi ve iletisim teknolojileri destekli karma 6grenme gibi 6grenci
merkezli yaklagimlarin tutum {izerinde ¢ogunlukla olumlu etkiler yarattigini; ancak bu
etkinin her baglamda ve her yontem igin tutarli bi¢cimde ortaya g¢ikmadigini
gostermektedir (Kadan, 2013; Giileg, 2014; Karasu, 2019; Assylzhanova ve ark.,
2022). Bununla birlikte, 6gretmenin sinif yonetimi anlayisi, derse katilim diizeyi ve
ogrenme ortamimin Ogrencilerin 1lgi ve yeterliklerine uygunlugu gibi smf ici
dinamiklerin tutum {zerinde belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Kozikoglu ve
Kanat, 2018; Zulkefly ve Razali, 2018; Bozkur ve Polat, 2024). Program dis1 dil
etkinliklerine odaklanan giincel calismalar ise, iiretim becerilerini merkeze alan
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ingilizceye yonelik tutumlarin
gliclendirdigini ortaya koymaktadir (Ercakir Kozan, 2024). Genel olarak
degerlendirildiginde, ilgili arastirmalar tutumun tek basma sabit bir degisken
olmadigini; 6gretim yontemi, 0grenme ortami ve bireysel 0zelliklerin etkilesimiyle
sekillenen dinamik bir yap1 oldugunu gostermekte ve tutumu biitiinciil bir yaklagimla

ele alan ¢alismalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.
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2.2.3. Ingilizce Konusma Kaygisi ile lgili Arastirmalar

Gaibani (2016) “Omar Al-Mukhtar Universitesi'ndeki Ingilizce Dili
Ogrenenlerin Topluluk Oniinde Konusma Kaygisini Etkileyen Duyussal Bir Faktor
Olarak Yas” isimli calismasinda, yas faktoriiniin Omar Al-Mukhtar Universitesi'nde
Ingilizce &grenenler arasinda topluluk &niinde konusma kaygisii  nasil
etkileyebilecegini gdstermeyi amaglamaktadir. Yas faktoriiniin etkisini belirtmek igin
calismanin katilimcilarina bir anket dagitilmistir. Ayrica, yas faktoriiniin topluluk
oniinde konusma kaygis1 lizerindeki etkisini arastirmak icin toplanan verilere
korelasyon uygulanmistir. Calismanin sonuglari, yas farkliliklarinin Omar Al-Mukhtar
Universitesi'nde Ingilizce dgrenen &grencilerin topluluk dniinde konusma kaygilari

tizerinde negatif yonde anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir.

Hutabarat ve Simanjuntak (2019)’m, Ingilizce 6grenenlerde konusma
kaygisina neden olan kaynaklari belirlemeyi amacgladiklart ¢alisma nitel bir
aragtirmadir ve Ogrencilerin konusma kaygilarina odaklanmaktadir. Aragtirmanin
orneklemini konusma kaygisi yasayan lise son sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Veriler 10 katilimci ile derinlemesine yiiz ylize goriisme yapilarak toplanmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda, Ingilizce konusmay1 grenmede tutumun dnemli bir rolii
oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce konustuklarinda kaygilanmalarina neden
olan tutumlarma iligkin iki tema goze ¢arpmustir; bunlar alyetersizlik hissi ve hata

yapma korkusudur.

“Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen Yiiksekdgretim Diizeyindeki
Ogrencilerde Ingilizce Konusma Kaygis1” adli arastirmasinda Alwis (2020), kayginin
nedenlerini, kaygiya neden olan belirli durumlari ve Sri Lanka Ratmalana Universite
Koleji dgrencilerinin ikinci dil olarak Ingilizce konusurken kayginin iistesinden
gelmek i¢in kullanabilecekleri stratejileri kesfetmeyi amaglamistir. Bu baglam analiz
edilirken, ortadgretimden bolge egitimine gegen ogrencilerin Ingilizce bilgisi,
ilkdgretim boyunca yeterli temel Ingilizce bilgisi edinmemis &grenciler ve
ortadgretimde Ingilizce bilgilerini gelistirmemis ogrenciler gibi farkli egitim
senaryolart g6z oOniinde bulundurulmustur. Arastirma, Sri Lanka'daki Ratmalana
Universite Koleji'nden secilen 30 kiz ve erkek dgrenciden olusan bir grubu, Ingilizceyi
ikinci dil olarak konusurken yasanan kayginin nedenlerini degerlendirmek amaciyla
incelemistir. Verileri toplamak icin aragtirmaci tarafindan alti soruluk bir anket

tasarlanmistir. Elde edilen sonuglara gore, dgrenciler arasinda Ingilizce konusma
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kaygismin yaygin nedenleri Ingilizce konusunda 'giiven eksikligi', 'dilbilgisi kurallari

hakkinda dogru bilgi eksikligi' ve 'dili pratik etme firsatinin olmamasi'dir.

Dartyemez (2020), “Ters-Yiz Smif Yontemiyle Konusma Becerilerinin
Ogretilmesinin EFL Ogrencilerinin Ozerkligi, Iletisim Kurma Istekliligi ve Konusma
Kaygis1 Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezi ¢alismasinda tersyiiz smif modelini
kullanarak Ingilizce konusma becerisi dgretimini gergeklestirmistir. Arastirmact bu
sinif modelini kullanarak modelin 6grencilerin Ingilizce konusma kaygis1 ve iletisim
kurma istekliligi tizerindeki etkisini incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimiinde 6grenim gdren 55 iiniversite Ogrencisi
olusturmustur. On-test ve son-test olarak “Ikinci Dilde Konusma Kaygis1” 6lcegi
uygulanan Ogrencilerden elde edilen veriler sonucunda tersyiiz smif modelinin
ogrencilerin Ingilizce konusma kaygis1 diizeyini diisiirdiigii gdzlenmistir. Ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin hem sinifta hem de sinif disinda Ingilizceye maruz kalma

oranini artirdig1 sonucuna da varilmaistir.

Seving ve Erisen (2021) “iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimiyla Olusturulan
Ingilizce Ogretim Tasarimi Programinin Ingilizce Konusma Tutum ve Becerisine
Etkisi” isimli ¢alismalarinda Ingilizce konusma becerisini ve tutumu gelistirmeye
yonelik bir program tasaris1 diizenlemistir. Oncelikle bir ihtiyag analizi
gerceklestirilmis, hedefler, icerik ve 6grenme yasantilari planlanmistir. Calismada hem
nicel hem nitel yontemler kullanilarak goriisme formlari, ders giinliikleri ve kaygi
Olcekleri yer almistir. 20 adet 9. Siif 6grencisinden olusan uygulama grubundan elde
edilen bilgilere gore tasarlanan 6gretim programinin, dgrencilerin Ingilizce konusma

kaygisi diizeylerini olumlu derecede etkiledigi gozlenmistir.

Reyhan ve Karakus (2021), calismalarinda, tiyatro oyunlarinin, Ingilizce
konusma kaygis1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada Ingilizce konusma
kaygist olan 6. Simif 6grenciler yer almistir. Arastirma deseni olarak nitel ve nicel
caligmalarin birlikte yer aldig1 karma yontem kullanilan bu ¢alisma yar1 deneysel
desen ile yiiriitiilmustiir. Veri toplama araci olarak goriigme formlar1 ve Giindiiz ve
Demir (2021) tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Kaygi Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda izlenen Ingilizce ¢ocuk tiyatro oyunlarinin, dgrencilerin

Ingilizce konusma kaygisini olumlu ydnde etkiledigi gézlenmistir.
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Kindigili (2022), cinsiyet, okul tiiri ve yabanci dil ge¢cmisi gibi faktorlerin,
ortaggretim Ogrencilerinin yabanct dil konusma kaygis1 {izerindeki etkisini
arastirmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Ankara ilinde 6grenim gormekte olan
toplam 155 9. Simif dgrencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Ingilizce
Konusma Kaygis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére, kiz dgrencilerin
kayg1 diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu, ge¢mis egitim hayatinda
yabanci dil egitimi almig 6grencilerin kaygi diizeyinin daha az diizeyde oldugu

gozlenmistir.

Ozcanli ve Kozikoglu (2023), ortaokul &grencilerinin Ingilizce konusma
kaygilarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerini aragtirmistir. Karma bir aragtirma
yiiriiten Ozcanl ve Kozikoglu nun galisma grubunu Van ili merkezinde 6grenim goren
toplam 920 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
kullanildig1 bu arastirmada yabanci dil konugsma kaygisi 6l¢egi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formlari ile veriler elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilk analizlerde
yiiksek olan Ingilizce konusma kaygisiin ders basaris1 ve dgrenci dzgiiveni ile dogru

orantil1 olarak azaldig1 goriisii ortaya ¢ikmistir.

Gedemen ve Goksu (2023), vodcast Ogrenme stratejisi uygulamasinin,
ogrencilerin Ingilizce konusma kaygisi iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin
caligma grubunu Kahramanmaras ilinde 6grenim goren toplam 48 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Vodcast uygulamasi teknolojinin kullanilmasini 6n planda tutan bir
videolu podcast uygulamasi olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin konusma videolarini
bloglarina yiiklemesi seklinde ilerleyen 3 aylik uygulama siirecinin ardindan ingilizce
konusma kaygist dlgegi ile veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda akademik
basarida bir artig goriilse de konusma kaygi diizeylerinde anlamli bir etkiye

rastlanmamuistur.

Ugucu (2024) calismasinda, rol oynama etkinliklerinin dgrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlari, Ingilizce konusma kaygilar1 ve dgrenme 6zerklikleri {izerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma desenine dayali olarak ytiriitiilen bu
calismada, rol oynama temelli etkinlikler belirli bir siire boyunca uygulanmis ve
Ogrencilerin siiregc Oncesi ve sonrast durumlar1 c¢esitli Olgme aracglariyla
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, rol oynama etkinliklerinin 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini, konusma kaygilarmi

azalttigim1 ve 6grenme Ozerkliklerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonugclar,
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ogrencilerin yabanci dil 6greniminde daha aktif, katilimc1 ve 6zgiivenli bireyler haline

gelmelerine katki saglayan pedagojik yontemlerin dnemini vurgulamaktadir.

Yagcioglu ve Caliskan (2024) tarafindan gerceklestirilen bu calisma, Ingilizce
dinleme ve konusma kaygilarim1 azaltmada oyun tekniginin etkisini arastirmayi
amaclamigtir. Aksiyon arastirmasi tasarimziyla yiiriitiilen calismada, Tiirkiye'de bir Fen
ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goren 46 dordiincii sinif 6grencisi iizerinde deneysel
uygulamaya yer verilmistir. Veri toplama asamasinda Ingilizce Dinleme Kaygisi
Olgegi ve Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi on test ve son test olarak uygulanmis;
ayn1 zamanda 6grenci goriigmeleri ve 6gretmenin arastirma giinliigii yoluyla nitel veri
toplanmistir. Bulgular; 6grencilerin “climle kurma istegi”, “derslerde sikilmama”,
“rahat hissetme”, “hizl1 diisiinme”, “isteklilik” ve “caba gosterme” gibi kaygiy1 azaltic
etkenleri olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Bu kapsamda, oyun tekniginin
dogrudan kaygiy1 azaltmasa da O0grenme-0gretme siirecine pozitif katki sagladigi

sonucuna ulasilmigtir.

Bilir (2024) ise calismasinda farklilastirilmis Ogretimin hazirlik smifi
Ogrencilerinin yabanct dil konusma yeterliliklerine, motivasyonlarina, konusma
kaygilarina ve konusma 6z yeterliklerine etkisini aragtirmistir. Arastirmanin deney
grubunda bes hafta boyunca agirlikli olarak farklilagtirilmis konugsma etkinliklerine yer
verilerek uygulanan programin sonucunda O&grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrasindaki Ingilizce konusma kaygi diizeyleri arasinda anlamli olarak farklilik tespit
edilmistir. Bu dogrultuda konusma etkinlikleri ydniinden farklilastirilmis ingilizce
dgretiminin, dgrencilerin Ingilizce konusma kaygini azaltmada etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Ramli, Fitriawati ve Nirmala (2024), “Konusmada Kaygi: Hangi Faktorler
Etkili ve Nasil Ustesinden Gelinir” isimli calismalari ile Universitas Borneo Tarakan'in
ikinci donemindeki Ingilizce derslerinde dgrencilerin konusma kaygilarini arastirmayi
amaglamaktadir. Ozellikle, bu ¢alisma 6grencilerin konusma kaygilarini etkileyen
faktorleri ve 6grencilerin deneyimlerine dayanarak bunu en aza indirgeme stratejilerini
incelemektedir. Caligmada otuz sekiz 6grenci, 6zel bir 6rnekleme yontemi kullanilarak
arastirma denekleri olarak secilmistir. Arastirmacilar, Ingilizce konusma kaygisi
yasayan Ogrencilerle goriismeler, anketler ve gozlemler yaparak fenomenolojik bir
yaklasimla betimleyici nitel bir yontem kullanmislardir. Sonuglar, cesaret kirma

(utangag hissetme), 6zgiliven eksikligi ve hata yapma korkusu gibi i¢ faktorler ve dig
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faktorler (sinirl kelime bilgisi ve arkadaslar/sinif arkadaslar1) olmak iizere iki faktor
ortaya ¢cikmistir. Calismada, konusma kaygisinin ortaya ¢ikabilecegi ve bu kayginin
ogrencilerin konusma performansini engelleyebilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle, Ogrencilerin konusmasini kolaylagtirmak icin arastirmacilar tarafindan
Onerilen hazirlik ve rahatlama stratejilerinin kullanilmasina ihtiya¢ oldugu ifade

edilmistir.

Bu baslik altinda incelenen arastirmalar, ingilizce konusma kaygisinin bireysel,
duyussal ve pedagojik degiskenlerin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan ¢ok boyutlu bir
yapt oldugunu gostermektedir. Betimsel ve iliskisel caligmalar; yas, cinsiyet ve
yabanci dil ge¢misi gibi demografik degiskenlerin konusma kaygisi lizerinde anlamli
etkiler olusturabildigini ortaya koyarken (Gaibani, 2016; Kindigili, 2022), nitel
arastirmalar kayginin temelinde cogunlukla 6zgiiven eksikligi, yetersizlik algisi ve
hata yapma korkusu gibi igsel faktorlerin yer aldigin1 vurgulamaktadir (Hutabarat ve
Simanjuntak, 2019; Ramli ve ark., 2024). Universite ve ortadgretim diizeyinde
yiiriitiilen caligsmalar, dilbilgisi ve kelime bilgisi eksikligi ile yeterli pratik ortamlarinin
bulunmamasinin konusma kaygisini artiran 6nemli etkenler oldugunu gdstermektedir
(Alwis, 2020; Ozcanli ve Kozikoglu, 2023). Deneysel ve uygulamaya dayali
aragtirmalar ise ters yiiz sinif, iletisimsel dil 6gretimi, tiyatro, rol oynama, oyun temelli
etkinlikler ve farklilastirilmis 6gretim gibi 6grenci merkezli yaklasimlarin konusma
kaygisin1 azaltmada genel olarak etkili oldugunu; ancak teknoloji temelli bazi
uygulamalarda bu etkinin sinirli kaldigini ortaya koymaktadir (Dartyemez, 2020;
Seving ve Erigen, 2021; Reyhan ve Karakus, 2021; Gedemen ve Goksu, 2023; Bilir,
2024; Yagcioglu ve Caligkan, 2024). Genel olarak degerlendirildiginde, ilgili
aragtirmalar Ingilizce konusma kaygismin yalnizca bireysel bir sorun olarak ele
alinamayacagini; 6grenme ortami, 6gretim yaklasimi ve duyussal destek unsurlarinin
birlikte yapilandirilmasinin kaygiy1 azaltmada belirleyici oldugunu gostermekte ve bu
degiskenleri biitiinciil bicimde ele alan 6gretim tasarimlarina duyulan gereksinimi

ortaya koymaktadir.

2.2.4. Ogretim Tasarim ile Iliskili Arastirmalar

Akay (2017), “Ilkokul 4. Smmf Matematik Dersinde Olusturulan Ogretim

Tasarimina Dayali Uygulamalarin Etkililigi” adli doktora tezi ¢alismasinda, Dick ve

51



Carey 6gretim tasarimi modeline dayali olarak gelistirilen 6gretim uygulamalarinin
matematik basarist iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma deneysel
yontem kullanilarak yiiriitiilmiis, bir ilkokulda 6grenim goren 82 tane 4. sinif 6grencisi
deney ve kontrol gruplarina ayrilarak gergeklestirilmistir. Deney grubuna, Dick ve
Carey modelinin asamalar1 dogrultusunda planlanmis ve yapilandirilmis matematik
dersleri uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmigtir.
Aragtirma sonuglari, Dick ve Carey modeline dayal1 6gretim tasariminin, 6grencilerin
matematik basarisin1 anlamli bigimde artirdigini ortaya koymustur. Bu bulgular,
sistematik ve hedef odakli 6gretim tasarimlarinin ilkokul matematik egitiminde etkili

oldugunu gostermektedir.

Esmer (2017), ¢alismasinda Dick ve Carey Modeli’ni kullanarak Sinif
Ogretmenligi Programi IV. Dénem “Sinif Yonetimi” dersi igin bir uygulama
gerceklestirmistir. Esmer, 6gretim tasarim modelinin tiim basamaklarini kullanarak
uyguladigi Smif Yonetimi dersinin Oncesi ve sonrast olmak {izere veri toplama
araglarmi uygulamistir. Tek grup on test son test kontrol grupsuz desen kullanilan
calismanmn sonucunda uygulanan Dick ve Carey Ogretim Tasarimi Modeli’nin

Ogrencinin akademik basarisina olumlu diizeyde etki sagladigi gézlenmistir.

Dicmen (2018)’in aragtirmasinda 6. sinif 6grencilerine yonelik fen egitimi 151k
ve ses linitesi 15181n yansimasi konusunun web tabanli 6gretimi Dick ve Carey dgretim
tasarimi modeline gore tasarlanmistir. Deneysel desende tek grup 6n test son test yari
deneysel arastirma modeli kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016
egitim-0gretim yilinda bir ortaokulun 6. smifinda O6grenim goéren 20 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin fen
bilimleri dersi sonrasindaki tutum ve akademik basarilar1 ile iliskili oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, uygulamanin 6grencilerin 15181n  yansimasi
konusundaki akademik basarilar1 {izerinde anlamli bir etkisi oldugu, ancak tutum ve

motivasyonlarinda anlamli bir fark yaratmadig: goriilmektedir.

Kilig (2019) “Dick ve Carey Modeline Gére Ortaokul Ogrencilerine Tiirkce
Dersinde Dil Bilgisi Beceri Alaninda Yazim ve Noktalama Konularinm Ogretilmesi”
1simli ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e 6greniminde dilbilgisi becerileri
acisindan hangi konuda yetersiz kaldiklarii tespit etmek ve yeni bir 6gretim
tasarlamak amaciyla Dick ve Carey modelini kullanmistir. Calismanin evrenini 28

Tiirk¢ce 6gretmeni ve 73 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araglari olarak
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“Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin gorsel-isitsel yonden daha etkin oldugu bilgisine ulagilmis ve bunun
sonucunda zorlandiklar1 tespit edilen dilbilgisi/yazim-noktalama konularinda sinif
ortaminin da kalabalik olmasi sebebiyle zorlandiklari gdézlenmistir. Sonug olarak
Ogrencilerin gorsel-isitsel baglamina iliskilendirilerek Web 2.0 araclarinin 6gretim
materyali olarak yararlanabilecegi, video ve oyun hazirlama stiregleri ile daha etkin bir

O0grenme ortami saglanabilecegi belirlenmistir.

Rahman, Wibawa ve Sumantri (2022)’nin arastirmasina goére Lampung
eyaletinde turizm hizla gelismektedir ve ¢ok sayida ziyaretginin yabanci olmasi
nedeniyle turizm isyerlerinde Ingilizce iletisim becerilerine duyulan ihtiyac oldukca
yiiksektir. Lampung Devlet Politeknigi, turizm sektdriinde hiikiimeti desteklemek ve
ogrencileri daha iyi Ingilizce becerilerine sahip olmalar icin egitmek amaciyla yeni
bir tur ve seyahat programi c¢alismasi baglatmistir. Bu nedenle turizm endiistrisi ile
bulusan 6gretim icin iyi materyaller gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
Ingilizce 6grenmek icin akademik saatleri olmadigindan, Android akilli telefona dayali
turizm igin iyi derecede Ingilizce materyalleri gelistirmek gerekli goriilmiistiir. Bu
arastirmanin amaci, Dick ve Carey Modeli'nde 6nemli bir adim haline gelen 6grenci
ve baglam analizine dayali olarak turizm igin elektronik bir Ingilizce modiilii (e-
modiil) gelistirmektir. Turizm igin Ingilizce e-modiiliiniin gelistirilmesinde, Dick ve
Carey Modelinin on adimindan ii¢linciisiine odaklanan arastirma ve gelistirme (Ar-Ge)
is birligi uygulanmisti. Bu arastirmanin sonucunda, turizm igin Ingilizce e-

modiiliiniin prototipi onaylanmis ve Google Play Store'da yayinlanmistir.

Hamzah, Maat ve Ikhsan (2023) calismalarinda, trigonometri konusuna
odaklanarak ortaokullarda matematik i¢in Trig-GO uygulamalar1 gelistirmeyi
amaclamislardir. Bu uygulamanin gelistirme siirecine Dick, Carey ve Carey'in modeli
rehberlik etmektedir. Bu arastirma, Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi yontem ve
yaklasimlarma dayali olarak Trig-GO uygulamalarinin prototipinin tasarimini ve
gelistirilmesini agiklamaktadir Calismanin bulgulari, Trig-GO uygulamasinin bir
prototipinin gelistirildigini gostermistir. Uygulama prototipinin gelistirilmesinin
sonuglar1 nitel yontemlerle degerlendirilmistir. Veriler, bes deneyimli 6§retmen ve alt1
Ogrenciden gozlemler, goriismeler ve dokiiman analizi yoluyla elde edilmistir.

Dolayistyla analiz sonuglari, gelistirilen Trig-GO uygulama prototipinin gelistirilmesi
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gerektigini gdstermistir. Bu da uygulama prototipinin kalitesine ve iiretimine etki
edecektir. Trigonometri sorulariin ¢éziimiinde dgrencilere en iist diizeyde yardimci
olmast beklenmektedir. Bu prototip uygulamanin gelistirilmesi, Ogretmenlere
trigonometri 6gretiminde dijital bir yaklasimla kullanilabilecek 6gretim yardimcilari

saglamada yardimci olmay1 amacglamaktadir.

Sukarno (2024) calismasinda, baslangigta Dick ve Carey tarafindan 6nerilen ve
bircok uzmanin basitlestirdigi arastirma ve gelistirme tasarimini takip ederek bir ders
kitab, dzellikle de Ingiliz Dili Ogretiminin (ELT), degerlendirme ydntemine duyulan
ihtiyacini karsilamay1 amaglamistir. Otuz katilimer, iiriin deneme tasarimina dayali bir
degerlendirme asamasi ve ardindan bir Odak Grup Tartigmasi gerceklestirmistir.
Veriler bir anket ve miilakat yonergeleri kullanilarak toplanmistir. Araclar ideal ders
kitabi kriterleri temel alinarak gelistirilmistir. Anket sonuglari, Ingilizce 6gretmenleri
arasinda bu tiir degerlendirme modellerinin acilen gelistirilmesini savunan giiclii bir

fikir birligi oldugunu gostermektedir.

Bu baslik altinda incelenen arastirmalar, 6gretim tasariminin sistematik ve
planh bir ¢erceveye dayandirilmasinin farkli disiplinlerde 6grenme ¢iktilar: iizerinde
belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ozellikle Dick ve Carey &gretim
tasarim1 modeline dayali c¢aligmalarin, ilkokuldan yiiksekdgretime kadar farkl
diizeylerde akademik basariyr artirdigi goriilmektedir (Akay, 2017; Esmer, 2017;
Dicmen, 2018). Bununla birlikte, bazi caligmalarda Ogretim tasarimina dayali
uygulamalarin basar1 iizerinde anlamli etkiler yaratmasma karsin, tutum ve
motivasyon gibi duyussal degiskenler iizerinde sinirli ya da tutarsiz etkiler
olusturabildigi dikkat ¢ekmektedir (Dicmen, 2018). Ogretim tasarimimnin igerik,
materyal ve Ogrenen Ozellikleriyle iliskilendirilmesine odaklanan arastirmalar,
ogrenme stilleri, baglam analizi ve teknolojik araglarin Ogretim siirecine
entegrasyonunun Ogretimin etkililigini artirabilecegini gostermektedir (Kilig, 2019;
Rahman ve ark., 2022). Giincel ¢aligmalar ise Dick ve Carey modelinin rehberliginde
dijital uygulamalar, e-modiiller ve ders materyalleri gelistirilmesine odaklanarak
Ogretim tasariminin yalnizca Ogretim siirecini degil, aym1 zamanda &gretim
materyallerinin niteligini de gili¢lendirdigini ortaya koymaktadir (Hamzah ve ark.,
2023; Sukarno, 2024). Genel olarak degerlendirildiginde, ilgili arastirmalar 6gretim

tasariminin hedef, igerik, 6grenen ve baglam unsurlarini biitiinciil bicimde ele alan
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yapisinin §grenme siireglerini destekledigini; ancak duyussal degiskenlerle iliskisinin

baglama ve uygulama tiirline gore farklilik gosterebildigini ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin desenlenmesinde karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma
yontem aragtirmalar1 hem nitel hem de nicel verilerin toplandig1 ve iki veri setinin

birlestirilerek sonuclar elde edildigi bir arastirma tiirtidiir (Creswell, 2012).

Bu arastirma, nicel verilerin 6ncelikli oldugu ve nicel bulgularin daha ayrintili
bicimde agiklanmasi amactyla nitel verilerin takip eden asamada toplandigi
“Acimlayict Sirali Karma Yontem” deseni gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Bu desende
arastirma siireci iki ardisik ve birbiriyle iliskili asamadan olusmaktadir. Ik asamada
arastirma sorularina temel diizeyde yanit veren nicel veriler toplanmakta ve analiz
edilmektedir. Ikinci asamada ise, nicel bulgulara dayali olarak belirlenen konular
dogrultusunda nitel veriler toplanmakta ve ¢oziimlenmektedir. Bu takip eden nitel
asamanin temel amaci, nicel sonuglarin daha derinlemesine anlasilmasina katki
saglamak ve elde edilen bulgular1 agiklayici bigimde yorumlamaktir (Creswell, 2014).
Arastirmada deneysel uygulama Oncesinde Ogretim programinin gelistirilmesi
amaciyla ihtiya¢ analizi kapsaminda nitel veriler toplanmistir. Ancak arastirmanin
temel veri toplama siireci nicel deneysel asama ile baslamig, nicel bulgularin
aciklanmas1 amaciyla deney sonrasinda nitel veriler toplanmistir. Bu nedenle ¢alisma,
Creswell’in siniflamasina gore nicel verilerin dncelikli oldugu Agiklayici Sirali Karma

Yontem Deseni kapsaminda degerlendirilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda 2 6l¢ek (Oraker (2017) tarafindan gelistirilen
“Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”, ve Orakci (2018) tarafindan gelistirilen
“Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi”) kullanilmistir. Calisma grubunun tiimiine
uygulanmis olan bu 6lcekler islem 6ncesinde ve sonrasinda 6n-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Bu boyutta tercih edilen model tek bagimsiz degiskenin hazirlanan
Ogretim tasarimi oldugu deneysel bir modeldir. Aragtirmada bir deney ve bir kontrol
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grubu mevcuttur. Bu gruplar 6grencilerin agirlikli yabanci dil simifinda yer alma
durumuna gore belirlenmistir. Arastirmacinin yer aldigi ve Ogretim tasarimini
uygulayabilecegi okulda bulunan 6grenciler deney grubu olarak belirlenirken, yine
agirlikli yabanci dil 6grenimi goren bir diger okuldaki 6grenciler kontrol grubuna dahil
olmuslardir. Calismanin nicel olan boyutu bu yéniiyle yar1 deneysel desenlerden On-

Test Son-Test Kontrol Gruplu Desen’dir.

Arastirmanin nitel boyutunda, O&grencilerin hazirlanmis olan G6gretim
tasarimina yonelik ihtiyaclarina ve gergeklestirilecek olan Ogretim siirecine iligkin
goriislerine ulagmak; ayrica nicel verileri desteklemek amaciyla aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis olan “Bireysel Goriisme Formu” kullanilmistir. Bu arastirmanin nitel
boyutunda “Kuram Olusturma” (Grounded Theory) yaklasimi benimsenmistir. Bu
yaklagim, bireylerin deneyimlerine ve anlamlandirma siireclerine odaklanmasi
bakimindan olgubilim gelenegiyle benzerlik gostermekle birlikte, temel amacin
olgulara iliskin betimleyici acgiklamalar yapmak yerine, verilerden hareketle yeni
kavramlar ve aciklayici bir kuramsal yapr gelistirmek olusturmaktadir. Kuram
olusturma yaklasiminda goriisme ve gozlem teknikleri baslica veri toplama yontemleri
olarak kullanilmakta; elde edilen veriler toplama siireciyle es zamanli olarak analiz
edilmektedir. Analiz siirecinde ortaya ¢ikan kavramlar, olgular ve siirecler, sonraki veri
toplama asamalarin1 yoOnlendirmekte ve arastirma siireci dongiisel bir yap1
kazanmaktadir. Toplanan verilerden tiiretilen kavram ve temalar araciligiyla kuramin
ilk bilesenleri olusturulmakta; arastirmaci bu kavram ve temalara iligkin yorumlarini
yeni verilerle siirekli olarak sinamakta ve gelistirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Uygulama Oncesi ihtiya¢ analizi siirecinde, uygulama esnasinda ve sonrasinda
goriisme ve gozlem aracilif ile veriler toplanmistir. Veriler betimsel ve icerik analizi
yoluyla analiz edilmistir. Bu aragtirmada Kuram Olusturma (Grounded Theory)
yaklasiminin se¢ilme nedeni, 6grencilerin 6gretim tasarimina yonelik ihtiyaglarini ve
deneyimlerini derinlemesine anlamaya yonelik olmasidir. Arastirma, yalnizca mevcut
olgular1 betimlemeyi degil, verilerden hareketle yeni kavramlar ve agiklayict bir
kuramsal yap1 gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yaklagim, Ogretim tasariminin
ogrenciler tizerindeki etkilerini daha biitiinciil bigimde degerlendirmeye ve nicel
verilerden elde edilen bulgular1 agiklayicit bir baglam igine yerlestirmeye olanak
tanimaktadir. Ayrica, kuram olusturma yaklagiminin dongiisel veri toplama ve analiz

stireci, aragtirmacinin siirekli olarak kavramlar1 gozden gecirip yeni verilerle
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smamasina imkan saglayarak, 6gretim tasarimina iligkin daha giivenilir ve 6zgiin
icgoriiler elde edilmesine katki sunmaktadir. Bu yoniiyle, Kuram Olusturma yontemi,
hem o6grencilerin bireysel deneyimlerini derinlemesine anlamaya hem de nicel
bulgular1 destekleyici nitel bir agiklama gelistirmeye uygun bir yontem olarak tercih

edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmanin dgretim tasarist boyutunda 6gretim tasarimi modellerinden Dick
ve Carrey modeli tercih edilmistir. Olusturulan bu modelde siirecin en 6nemli
bilesenleri 6grenciler, 6gretmenler, materyaller ve 6grenme ortamidir. Bu noktada
modelin diizeni, tiim bilesenlerin birbiriyle etkilesimde oldugu bir siirece isaret
etmektedir (Dick ve Carey, 2005). Dick ve Carey Modeli Sekil 13’deki adimlardan

olusmaktadir

Ogretimi Gézden
Ogretim Gegirme
Analizi

ihtiyag Hedeflerin Ggretim Siireg
Analizi Geligtirilmesi Stratejilerinin Degerlendirme
Belirlenmesi

Girig Davramglann
Belirlenmesi

Sonug
Degerlendirme

Sekil 13. Dick ve Carey Ogretim Tasarimi1 Modeli

Kaynak: Simsek, 2021, s.72

Dick ve Carey 6gretim tasarimui siirecinde sistemler yaklagimini kullanmaktadir
(Simsek, 2014). Bu agidan bakildiginda bir 6nceki asamadan gelen ¢iktilarin bir
sonraki agamada kullanildig1 dogrusal bir model oldugu ifade edilebilir (Ocak, 2011).
Islem basamaklar1 agik ve anlasilir olan bu modelde islem basamaklarini atlamak
miimkiin olmadig1 halde her basamakta 6gretimi gézden gegirme sanst oldugundan
hata paymi en aza indirgemekte, dolayisiyla saglam adimlarla ilerlemeye firsat
vermektedir. Bu model pek cok egitsel baglam i¢in uygun goriildiiglinden alanda
oldukca yaygin kullanima sahiptir (Akay, 2017). Biiyiik 6l¢lide davranisc1 yaklagimi

benimseyen dogrusal modeller i¢inde yer alan Dick ve Carey Modeli uygulamanin
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belirgin adimlara sahip ve sistematik sekilde diizenlenebilmektedir (Dick, Carey ve

Carey, 2014).

Bu aragtirmada Dick ve Carey ogretim tasarimi modelinin seg¢ilmesinin
nedenleri arasinda dogrusal yapisi sayesinde basamaklarinin kullanim kolayligi,
sistematik bir bi¢imde ilerlemeye olanak saglamasi, egitsel baglama uygunlugu ile
O0grenme-Ogretme  siireglerinde  kolayca kullanilabilir olmasi1 gibi etkenler
bulunmaktadir. Bunlarin yani sira geri bildirim ve gézden gecirme siire¢lerine verdigi
Onem tasarimin esnekligini artirarak O0grenme ¢iktilarin1i daha nitelikli bir hale
getirmektedir. Bu yonleriyle Dick ve Carey modeli, 6zellikle planli, hedef odakli ve
degerlendirilebilir 6gretim ortamlart olusturmak amaciyla arastirmaciya giiclii bir

cergeve sunmustur (Dick, Carey ve Carey, 2014).

Ayrica Dick ve Carey Modeli; ¢goklu 6grenme, yasamla bag kurma ve problem
¢ozmeye verdigi onem ile yapilandirmact yaklasimin izlerini de agirlikla tagimaktadir.
Bu yoniiyle hem davranis¢1 yaklasimi hem de yapilandirmaci yaklagimi biinyesinde
barindirmast modeli ¢ok yonlii bir yapiya doniistirmektedir. Ingilizce dgretiminde
yapilandirmaci yaklasim ve bireysel 6grenmenin agirlikli oldugu goriilse de konusma
becerisine yonelik Ogrencilerin 6zyeterlik inancinin ve igsel sorumluluklarinin
zay1flig1 nedeniyle 6gretmen rehberligine ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde
Ingilizce konusmaktan kaginan, dogal konusma ortamlarina sahip olamayan, derste
dinleme, yazma ve okuma becerilerine odaklanan &grencilerin yapilandirmaci
yaklasimin gerektirdigi siireclere ulasamadigi kaginilmaz bir gercektir. Bu baglamda,
ogretmen rehberliginde 6grencinin tesvik edilmesi, 6zgiiveninin desteklenmesi ve 6z-
yeterlik inancinin giliglendirilmesi, 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyebilecek
onemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla davranisgr yaklagimin gegmis
izlerini kullanarak ve yapilandirmaci yaklasimin gelecege yonelik baglarim
giiclendirerek bu modelin ¢alismada kullaniminin arastirmaya daha uygun oldugu

distintilmiistiir.

Calismanin program tasarimi siireci nitel boyutta gerceklestirilmistir.
Calismanin nitel arastirma anlayisina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” ve “Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu” kullanilmis ve programa iliskin dokiimanlar incelenmistir.
Programin hazirlanma siirecinde Dick ve Carey Ogretim Tasarimi modelinin adimlar

takip edilmis ve 6gretimi gdzden gecirme noktalarinin ardindan programin uygulamasi
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gerceklestirilmistir. Dick ve Carey 6gretim tasarimi modeli, 6gretimi bir sistem olarak
ele alir ve her bir bilesenin etkililigini degerlendirmeyi amaglar (Dick, Carey ve Carey,
2015). Bumodelin son agamasinda, programin genel basarisini degerlendirmek 6nemli
bir adimdir. Bu siiregte Stake’in Ihtiyaca Cevap Verici Degerlendirme Modelinin
kullanilmas: tercih edilmistir. Stake (1975), bu modeli gelistirirken, degerlendirme
stirecinin yalnizca Onceden belirlenen hedeflerle sinirli kalmamasi, ayn1 zamanda
paydaslarin ihtiyaglarina ve deneyimlerine de odaklanmasi gerektigini savunmustur.
Bu model, nitel veri toplama yontemlerine agirlik verir ve baglamsal unsurlar1 dikkate
alir (Abma ve Stake, 2014). Bu sayede, uygulamanin yalnizca ¢iktilar1 degil, siirecin
nasil isledigi ve katilimcilar {izerinde nasil bir etki yaratti§i da analiz edilebilir.
Ihtiyaca cevap verici yaklasim, Dick ve Carey modelindeki izleme ve geri bildirim
stiregleriyle uyumludur ve programin iyilestirilmesine yonelik kapsamli veriler sunar.
Bu baglamda calismanin tiimiine ait modelleme siireci arastirmaci tarafindan

hazirlanan Sekil.14’te gosterilmistir.

KARMAYONTEM
PROGRAM TASARIMI TASARIMIN OGRENCININ TUTUM,
SURECT KAYGI VE GORUSLERI UZERINDEKI ETKIisi
[ t.'}‘gulai? Oncesi Y Acimlayicr (Agiklayicr) Sirali Desen \
- .. Nicel Boyut * Nifel Boyut
Intiva¢ Analizi * .
« Bireysel l
Gortismeler Yar1 Deneysel Desen Kuram Olusturma
«  On-Test/Son-Test
Programmn Hazirlanmasi Kontrol Gruplu Desen
«  Dick ve Carey Ogretim
Tasarmmi Modeli
Programm Uygulanmasi 2 Olgek Bireysel Goriisme Formu
) « Ingilizee Dersine
o 6. Smufta Ogrenim Yonelik Tutum Olgei
Goren 52 6grenci « Ingilizee Konusma
‘ Kaygis1 Olcedi
Programin
Degerlendirilmesi
«  Stake’in Ihtivaca Cevap
Verici Degerlendirmesi

Sekil 14. Aragtirmanin Modelleme Stireci
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3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Balikesir ili Karesi ilgesine bagl Gazi Imam
Hatip Ortaokulu ve Bandirma ilgesine bagli Bandirma imam Hatip Ortaokulu’nda
yogunlastirilmis yabanci programi kapsaminda 6grenim goren 6. smif ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada dogrudan veri toplanan bu bireyler, deneysel siirece
dahil edilmis ve kontrol ile deney grubu olarak yapilandirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu yabanci dil agirlikli Ingilizce 6gretim programi kapsaminda dgrenim
goren deney grubu 52 (26 kiz, 26 erkek), kontrol grubu 45 (22 kiz, 23 erkek) d6grenci
olmak lizere toplam 97 6grenci olusturmaktadir. Literatiirde, arastirmada aktif olarak
yer alan ve uygulamalara tabi tutulan bireyler ‘“calisma grubu” olarak

tanimlandigindan, bu ¢alismada da bu terim tercih edilmistir (Karasar, 2012).

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit
orneklemeden yararlanilmigtir. Amaghi 6rnekleme yoOntemi, arastirmanin amacina
uygun bilgi saglayabilecek bireylerin ya da birimlerin bilingli olarak secilmesini esas
alir. Bu yontemde 6rnekleme dahil edilen bireyler, arastirmanin ihtiya¢ duydugu belirli
Olciitlere gore secildigi i¢in, veri toplama siirecinin odakli ve etkili olmas1 saglanir
(Patton, 2002). Amaglhi ornekleme yontemlerinden oOl¢iit Ornekleme ise, belirli
niteliklere sahip bireylerin 6rnekleme dahil edilmesini saglayarak, Orneklemin
aragtirma amacina uygun bi¢imde yapilandirilmasina olanak tanimaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Deneysel arastirmalarda gruplar arasi karsilagtirmalarin saglikli
bicimde yapilabilmesi i¢in, katilimcilarin belirli Olgiitlere gore benzer Ozellikler
tagimasi onemlidir (Biliytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022). Bu
nedenle calismada ‘yabanci dil agirhikli Ingilizce 6gretim programi kapsaminda 6.
Sinif diizeyinde 6grenim gérmek’ dl¢iitiinii kargilayan bireyler arasinda dengeli deney
ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirmada deney grubu o&grencilerinin,
arastirmacinin gorev yaptig1 okulda bulunmasi nedeniyle, bu gruba katilimer erisimi
daha kolay ve hizli bir sekilde saglanabilmistir. Bu durum, kolay 6rnekleme (ya da
kolay ulagilabilir 6érnekleme) yonteminin tercih edilmesini beraberinde getirmistir.
Kolay oOrnekleme, arastirmacinin ulasabilecegi ve calismaya katilmaya istekli
bireylerden olusan bir Ornekleme tiiriidiir ve pratiklik acisindan siklikla
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2022). Ozellikle zaman, maliyet ve erisim gibi
simnirliliklarin bulundugu durumlarda, bu yontem arastirmanin yliriitiilebilirligini

artirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Calisma grubunun belirlenmesi icin Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagh
Yogunlastirilmig Yabanct Dil Programi uygulamasini gergeklestiren okullar (Edremit,
Bandirma, Gonen, Bigadi¢, Karesi, Altieyliil, Dursunbey, Havran ve Gomeg) ile
goriisiilmiis, arastirmacinin uygulayici olarak yer aldig1 Gazi Imam Hatip Ortaokulu
ile denkligi saglayabilecek okullar arasindan rastgele bir se¢im yapilmistir. Boylece
deney ve kontrol gruplarina Ogrencilerin atanmasi gerceklestirilmistir. Calisma

grubunun cinsiyete gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisjma Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Kiz Erkek Toplam

Ogrenci  Ogrenci

Deney Grubu Gazi Imam Hatip Ortaokulu 26 26 52
Kontrol Bandirma  Imam  Hatip 22 23 45
Grubu Ortaokulu

TOPLAM 49 51 97

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari, Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii'ne (DOGM) bagl Ingilizce agirlikli program uygulayan imam hatip
ortaokullarindan secilmistir. Bu tercih, arastirmanin uygulama alam olan Ingilizce
agirlikli egitim modeline ulasilabilirligin yalnizca bu okul tiiriiyle sinirli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Milll Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen ve yiiriitiilen
Ingilizce agirlikli 6gretim programi, yalnizca imam hatip ortaokullarinda ve resmi
olarak yalmzca 5., 6. ve 7. simf diizeylerinde uygulanmaktadir (Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii [DOGM], 2023). Bunun temel nedeni, genel ortaokullarda haftalik yabanci
dil ders saati sayisinin simirlt olmasi ve programin gerektirdigi yogunlukta bir
uygulamanin yapilamamasidir. Bu yoniiyle uygulamanin yeterli diizeyde
gerceklestirilemeyecegi, ders saati sayisinin 4 beceriden biri olan konusma becerisine
yetkin bir sekilde ayrilamayacag: diisiiniilmiistiir. Ingilizce agirlikli imam hatip
ortaokullarinda ise bu program kapsaminda haftalik Ingilizce ders saati artirilmus,

ayrica yabanci dil egitimine uygun ortamlar olusturulmustur. Bu nedenle, arastirmanin
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deneysel miidahale siirecinin amaca uygun bi¢imde yiiriitiilebilmesi ve programla
uyumlu Ogrenci gruplarina erisilebilmesi amaciyla Orneklem, s6z konusu okul
tiirleriyle sinirlandirilmistir. Ayrica bu yaklagim, uygulama siirecinde programin resmi
cercevesi disina ¢ikilmadan gecerli veriler elde edilmesine olanak saglamistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin denkligini saglayabilmek amaciyla da resmiyette yil
basinda ve sonunda olmak iizere iki kez DOGM tarafindan Tiirkiye Geneli Ingilizce
Kazanim Degerlendirme siavinin yapildig: i¢in Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine

bagli olan imam Hatip Okullar1 tercih edilmistir.

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin denkligi Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii'niin donem basinda ve sonunda olmak iizere uyguladig: Ingilizce
Ogretimine Yonelik Kazanim Tespit Sinavi (KTS) sonuglari karsilastirilarak analiz
edilmistir. Ingilizce o6gretimine yonelik yapilacak olan bu uygulamada KTS
puanlariin 6grencinin akademik ve tutum ydniinden ortak bir puanlama oldugu goz
oniinde bulundurulmus, bu nedenle denklik analizinde kullanimi tercih edilmistir.

Analiz sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Smiflarin Denkligi icin Analiz Sonuclar:

N Ort SS K-S-Z Levene Testi t sd p

K-S-Z p F p

Gazi 50 71.09 1537 .068 .200 1.021 .315 -1.859 95 .066*
Bandirma 50 76.53 13.11 .120 .100 -1.880 95 .063*
Ortalama 100 82  .105 97

*p>.05, **p<.05

Calisma grubunda ogrencilerin denkligini saglamak i¢in normallik testi
uygulanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi (Massey, 1951) kullanilarak verilerin
normal dagilima uygunlugu degerlendirilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin 97 kisi
olmasi, istatistiksel acidan orta-biiyilik bir 6rneklem olarak degerlendirilmekte ve bu

tir orneklemler icin Kolmogorov-Smirnov testi uygun bir yontem olarak kabul
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edilmektedir (Field, 2013). Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gére Kolmogorov-
Simirnov sonucunun (p= 0.105) normalligi sagladig tespit edilmistir. Normallik testi
sonrasinda gruplarmn denkligi Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi kullanilarak analiz
edilmistir. t testinin uygulanabilmesi i¢in normallik disinda varyanslarin homojenligi
varsayimi da kontrol edilmis ve bu dogrultuda Levene testi sonuglar1 dikkate
alimmistir. F puani sonuglarina gore varyanslarin homojenligi kontrol edilmis
(p=0.315); deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir

(F=1.021, p=0.066).

Calismanin nicel boyutundaki veri toplama araglar1 ¢aligma grubunun (N=97)
tamamina uygulanmigtir. Nitel boyutta ise bireysel goriismeler deney grubundan
maksimum c¢esitlilik O6rneklemesi ile secilmis O6grencilerle gergeklestirilmistir. Bu
calismada, katilimcilarin farkli 6zellik ve deneyimlerini yansitabilmek amaciyla
maksimum ¢esitlilik drneklemesi kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yontemi, belirli bir
olguya iliskin miimkiin olan en genis farklilig1 igerecek bigimde, cesitliligi yiiksek
bireylerin bilingli olarak secilmesini amaglamaktadir. Bdylece, incelenen olgunun
farkli boyutlarmin ve oriintiilerinin ortaya konmasi hedeflenmistir (Patton, 2014).
Maksimum cesitlilik 6rneklemesi, 6zellikle farkli goriis, tutum ya da deneyimlerin
karsilastirmali olarak analiz edilmek istendigi durumlarda etkili bir yontem olarak
onerilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu baglamda maksimum g¢esitlilik
orneklemesi ile arastirmanin nitel boyutunda yer alan bireylerin ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmak amaglanmistir. Boylece arastirma sonucunda elde
edilecek bulgular ve sonuclarin daha zengin olabilecegi diisliniilmiistiir. Bu yontem;
deney grubunda yer alan &grencilerden, uygulanan Slgek sonuglarina gore tutum
diizeyi en yiiksek diizeyde — orta diizeyde — diisiik diizeyde olan ve kaygi diizeyi en
yiiksek diizeyde — orta diizeyde - diisikk diizeyde olan o6grenciler ile

gergeklestirilmistir.

3.3.  Veri Toplama Araclar

Calismanin nicel boyutunda kullanilacak veri toplama araclar1 Orakg1 (2017)
tarafindan gelistirilen “Ingilizce Tutum Olcegi”, ve Orakci (2018) tarafindan
gelistirilen “Ingilizce Konusma Kaygis1 Olcegi” olarak belirlenmistir. Ayrica dgretim

tasarisinin olusturulmasi siirecinde bagslangic diizeyinde uygulanacak olan ihtiyag
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analizine iliskin bireysel goriisme formu da arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig

goriisme formu, arastirmaci giinliigii ve gézlem kayitlar1 kullanilmistir.

3.3.1. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

“Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi” Orakc1 (2017) tarafindan 6grenen
ozerkligine dayanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarina etkisini 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir. Bu siiregte bahsedilen o6lgek, 6. smf 0Ogrencilerine
uygulanmistir. Aciklayici faktor analizi ve giivenirlik hesaplama amaciyla 287 adet 6.
Sinif 6grencisine uygulanmistir. Dogrulayicr faktor analizi i¢in ise 6. simif diizeyinde
O0grenim gore 263 Ogrencisine uygulanarak sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmada
6lcegin dogrulayici faktor analizi yeniden yapilmamis; 6l¢ek, daha 6nce gelistirilmis
ve gegerlik—giivenirlik ¢aligmalar1 Orakci (2017) tarafindan gerceklestirilen 6zgiin
faktdr yapist korunarak kullanilmistir. Olgegin mevcut ¢alismada farkli bir rneklem
grubuna uygulanmasi, yeni bir dl¢ek gelistirme ya da faktdr yapisin1 stnama amacini
tasimadigindan DFA uygulanmasia gerek duyulmamistir. 18 maddeden olusan
Olcegin son halinde 2 madde ¢ikarilmis ve 16 madde olarak tamamlanmustir. 2 faktorli
(duyussal, davranigsal) olarak ele alinan dlgegin giivenirlik ve DFA sonuglar1 Tablo 3

ve Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin Cronbach Alpha ve Tukey Toplanabilirlik
Testi Sonuglari

Alt Cronbach Varyansin  Kareler Kareler F s p

Boyut Alpha Kaynag Toplam Ortalamasi d
Duyussal 0911  Toplanamazlik  (.153 0.153 0.1 1 0.66
82 7
Davranigsal 0.887  Toplanamazlik  (.040 0.040 00 1 084
31 7
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Tablo 4. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi’ne Ait DFA sonucunda Belirlenen Uyum

Degerleri
X2 sd X2/sd RMSEA AGFI RMR CFI
438.32 205 2.14 0.055 0.921 0.052 0.96

3.3.2. Ingilizce Konusma Kaygis1 Olcegi

“Ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi” Orakc1 (2018) tarafindan &grencilerin
Ingilizce konusma kayg1 diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gelistirilmistir. Olgek
gelistirme silireci 2 gruptan olusmustur. 1. Grupta Aciklayict Faktér Analizi ve
Giivenirlik Hesaplamalar1 yap1 gegerligini ve giivenirligini belirlemek amaciyla 372 7.
Sinif 6grencisine uygulanmistir. 2. Grupta ise Dogrulayici faktor analizi sonuglari igin
402 adet 7. Sinif 6grencisine uygulanmistir. Analizler sonucunda 6lgegin 16 maddeden
ve iki faktérden olustugu goriilmiistiir. Olgege ait Faktdr analizleri, gegerlik ve

giivenirlik sonuglar1 Tablo 5 ve Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 5. ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi Cronbach Alpha ve Tukey Testi Sonuclar:

Alt  Cronbach  Varyansmn Kareler Kareler F sd p

Boyut Alpha Kaynag Toplam1 Ortalamasi

L.Alt 0.927 Toplanamazlik  0.164 0.164 0.193 1 0.689
Boyut

2.Alt 0.892 Toplanamazlik  0.050 0.050 0.082 1 0.858
Boyut

Tablo 6. ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi’ne ait DFA sonucu Uyum Degerleri

X2 sd X?%/sd RMSEA AGFI RMR CFI

438.32 207 2.33 0.061 0.92 0.057 0.97

66



3.3.2.1. ingilizce Konusma Kaygis1 Ol¢egi Dogrulayic1 Faktor Analizi ve

Giivenirlik Calismasi

Olgek Oraker (2018) tarafindan ortaokul diizeyinde hazirlanmis olup, 7. smif
Ogrencilerine uygulanmistir. Bu sebeple arastirma siirecinde 6. smif 6grencilerine
uygunlugu agisindan tekrar dogrulayict faktdr analizine tabi tutulmustur. Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2021)’e gore Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), daha
once hazirlanmig bir 6l¢egin ya da yapinin, bir model olarak dogrulugunu 6lgmek
amaciyla kullanilir. Diger bir deyisle DFA Arastirmada yer alan c¢ok sayida
degiskenden yola ¢ikarak olusturulan faktorlerin, veri setiyle ne dlgiide Ortiistiigiinii
belirlemeye yonelik istatistiksel bir analiz yontemidir (Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Ozkahveci ve Demirel, 2004). Bu calismanin DFA siireci i¢in Lisrel 8 programi
kullanilmistir. Dogrulayict faktdr analizinde yapinin uyumlulugunu test etmek
amactyla ele alinan uyum indeksleri Ki-Kare Uyum Testi (X2), Iyilik Uyum Indeksi
(GFI), Diizeltilmis Iyilik Uyum indeksi (AGFI), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI),
Standardize Edilmis Ortalama Hatalarin Karekokii (SRMR), Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii (RMSEA) ve Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI)’dir.

Arastirmanin DFA sonucunda Ki-Kare (X*=165.68, sd=76, p=.00) degeri
X%sd=2,18 oranma ulasilmigtir. Ayrica uyum indeksleri RMSE=.08, SRMR=.04,
GFI=.87, AGFI=.82, CFI=.98, NNFI=.97 seklinde tespit edilmistir. Belirlenen uyum
indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir 6l¢iit smirlar1 Tablo 7’de
gosterilmistir. Ayrica 6lgegin dogrulayici faktor analizine iligkin 6l¢lim modeli da

Sekil 15°te sunulmustur.
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Tablo 7. ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi Uyum indeksleri ve Kabul Sinir Degerleri
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004)

Uyum Olcek
. Smir Degerler
Indeksleri Degerleri

X¥sd 2.18 X¥sd<5
RMSEA .08 RMSEA <0.08
SRMR .04 SRMR <0.10
GFI 87 0.80 < GFI
AGFI 82 0.80 < AGFI
CFI 98 0.80 < CFI
NNFI 97 0.80 <NNFI

Sekil 15. Olciim Modeli
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Elde edilen bulgulara gore 1. boyuttan 3 ve 9 numarali maddeler ¢ikarildiktan
sonra Ol¢egin model olarak 6. smiflarin kullanimina uyum gosterdigi sonucuna

varilmstir.

Dogrulayici faktdr analizi uygulanmis olan Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi icin
giivenirlik analizi yapilmistir. Bu analizden elde edilen sonuglara gore 6lgegin tiimiine
ait Cronbach Alpha degerine 0.905 olarak ulasilmistir. Olgegin alt boyutlari goz niine
alindiginda 1. alt boyuttaki Cronbach Alpha degeri 0.722, 2. alt boyuttaki Cronbach
Alpha degeri ise 0.896 olarak saptanmistir. DFA siirecinde toplanan verilerin alt
boyutlara iliskin giivenirlik katsayilar1 ve 6l¢egin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 Tablo

8’de diizenlenmistir.

Tablo 8. ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi’ne Iliskin Cronbach Alpha Degerleri

Ingilizce Konusma Kaygis1 Olcegi Cronbach Alpha Degerleri
Olcegin Geneli 0.905
1. Alt Boyut 0.722
2. Alt Boyut 0.896

Olgekteki analiz sonucunda elde edilen alt boyutlarin her ikisi de konusma kaygisini
6lgmekte olup boyutlar arasinda bir fark gozetilmemistir. Bu nedenle bulgu ve yorum
boliimiinde elde edilen analiz sonuglari 1. alt boyut ve 2. alt boyut seklinde ifade edilse
de ortak bir sekilde konugma kaygisini ele aliyor olacaktir. Analizler sadece daha net

bir ifade ve kanit sunmak amaciyla her iki boyutta da ayr1 ayr gerceklestirilmistir.

3.3.3. Bireysel Goriisme Formlar:

Ogretim tasarisimin  ihtiyag analizi siirecinde 6grenci ve Ogretmenlere
uygulanmak tizere; uygulamanin sonunda ise sadece 6grencilere uygulanmak iizere 2
adet bireysel gorlisme formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Goriisme
formlarindan biri Konusma Becerisi Agirlikli 6gretim tasarisinin - gelistirilmesi

amaciyla ihtiya¢ analizi slirecinde uygulanmistir. Goriisme formlarindan digeri ise
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konusma becerisi agirlikli ingilizce 6gretim tasarisinin etkisini degerlendirmek igin
uygulama sonrasinda kullanilmaistir.

Goriisme formlarinin  olusturulma siirecinde ilk olarak ilgili literatiir
taranmistir. Bireysel goriisme formalarinda yer alan sorulara iligkin Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindaki iki uzman ve Tiirkce Egitimi alanindaki bir
uzmanin goriglerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri ve gerekli degerlendirmeler
sonucunda bireysel goriisme formlari son sekillerini almistir. Bireysel goriisme
formlarinda yer alan sorular, anlasilabilirligi test etmek amaciyla 5 6grenci ve 3
Ogretmene pilot uygulama saglanmistir. Bunun sonucunda sorularin anlagilabilirligine
iliskin herhangi bir sorunla karsilasilmadig1 belirlenmis ve goriisme formlar1 son halini
almistir. Bireysel goriisme formlar1 Ek-4, Ek-5 ve Ek-6’da sunulmustur.

Arastirmanin gegerliligini saglamak amaciyla ilk adim 6grencilerin giivenli bir
ortamda olmasini saglamak olmustur. Nitel arastirmalarda katilimcilarin kendilerini
rahat ve giivende hissetmeleri, veri toplama siirecinin derinligi ve dogrulugu agisindan
biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle goriismelerin, mahremiyetin korundugu ve
yargilayici olmayan bir ortamda gerceklestirilmesine 6zen gosterilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Arastirmaci bu ortami saglayarak 6grencilerin daha rahat olmasini ve
sorulara igtenlikle cevap verebilmelerini amaglamistir. Diger taraftan 6gretmenler icin
de ayni sekilde bir giiven ortam1 olusturmus ve kimlik bilgilerine iliskin herhangi bir
paylasim yapilmayacagmi ifade ederek samimi ve objektif yanitlar almayi
hedeflemistir.

Arastirmanin  giivenilirligini ve gecerliligini artirmak i¢in farkli veri
kaynaklarindan yararlanmak, yani c¢oklu wveri kullanimi (triangiilasyon), nitel
arastirmalarda sikca tercih edilen bir yontemdir. Bu yaklagim, verilerin farkli acilardan
incelenmesini saglayarak sonuglarin tutarliligini destekler ve yorumlarin saglamligini
artirir (Creswell ve Poth, 2018). Calismanin sonucunda destek saglayicit kanitlar
gosterebilmek amaciyla ¢oklu veri kaynaklarina bagvurulmustur. Bireysel goriisme
formlar1 ve Olgeklerden elde edilen veriler karsilastirilmig, ortak bir bigimde
raporlastirilmis ve ayrintili olarak sunulmustur.

Katilimcr dogrulama, aragtirma bulgularinin ve yorumlarinin katilimcilar
tarafindan gézden gegcirilip onaylanmasini saglayarak, nitel arastirmalarda gecerliligin
artirllmasina katki saglar (Lincoln ve Guba, 1985). Siirecte elde edilen verilerin dogru
anlasildigina dair 6grencilerin ve dgretmenlerin goriiglerine bagvurulmustur. Bunun

yani sira yorumlanma siireci tamamlandiktan sonra elde edilen verilerin uygunlugunu

70



ve gergekligini teyit etmek igin sonuglar 6grenci ve Ogretmenlere iletilerek geri
doniitler alinmistir. Ayrintili ve zengin betimlemeler, nitel arastirmalarda baglamin ve
katilime1 deneyimlerinin derinlemesine anlasilmasini saglar; boylece bulgularin baska
baglamlara aktarilabilirligi desteklenir (Creswell, 2013). Bu nedenle arastirmadan ve
analizlerden elde edilen sonuclarin literatiirde ve farkli ortamlarda kullanilabilmesi

icin zenginlestirilmis ve ayrintili tanimlamalara yer verilmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirligi artirmak i¢in, arastirma siirecinin her
asamasinin ayrintili ve sistematik olarak belgelenmesi biiyiik 6nem tasir. Bu sayede,
caligma siirecinin izlenebilirligi saglanir ve sonuglarin tutarliligi artirilir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Arastirmanin gilivenirligini saglamak i¢in bireysel goriisme formunda
yer alan sorular 6grenci ve 6gretmenlere ayni sekliyle sorulmus ve cevaplar ses kayit
cihaz1 kullanilarak kayit altina alinmistir. Bireysel goriismelerin ardindan elde edilen
veriler yazili dokiiman haline getirilmis ve bdylece veri kaybini Onlemek
amacglanmistir. Verilerin yazili dokiiman haline getirilme siirecinde 6grencilere O1-02
seklinde kimliklerini belirsiz hale getirecek kodlamalar yapilmistir. Veri toplama
stirecinde elde edilen veriler kod, kategori ve tema olmak iizere ti¢ baglik altinda analiz

edilmistir.

Nitel veri analizinde kodlama tutarliligi, verilerin giivenilirligini saglamak icin
kritik bir adimdir. Kodlayicilarin aynm1 veriyi benzer sekilde yorumlamasi, analiz
stirecinin tekrarlanabilirligini ve sonuglarin tutarliligini artirir (Miles, Huberman ve
Saldafia, 2014). Ayn1 sekilde farkli bir program gelistirme uzmanindan 2. kodlayict
olarak verileri kod, kategori ve tema basliklar1 seklinde kategorize etmesi talep
edilmistir. Bunun sonucunda kodlayicilar arasindaki Uzlagsma Yiizdesi’ni belirlemek
amaciyla Miles ve Huberman (1994)’1n giivenirlik formiilii ele alinmigtir. Miles ve
Huberman (1994), nitel veri analizinde kodlayicilar arasindaki tutarlilig
degerlendirmek i¢in basit ve pratik bir giivenirlik formiilii 6nermistir. Bu formdil,
kodlayicilar arasindaki uzlagsma yiizdesini Olger ve bdylece analiz siirecinin
giivenilirligini ortaya koyar. Formiil, ayn1 veride ka¢ birimde kodlama uzlasmasi
oldugunu toplam kodlama birimi sayisina bolerek hesaplanir. Yiiksek bir uzlagma
yiizdesi, analizdeki tutarlilig1 ve kodlama siirecinin giivenilirligini gosterir (Miles ve
Huberman, 1994). Bunun sonucunda ihtiya¢ analizine yonelik elde edilen verilerin
analizine ait glivenirlik 0.84; 0gretim tasarisina iliskin elde edilen verilerin analizine

ait glivenirlik ise 0.81 olarak gbzlenmistir.
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3.4. Siireg
3.4.1. Verilerin Toplanmasi

Yogunlastirilmig yabanci dil egitimi géren 6. smif Ogrencilere yonelik
tasarlanan konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarismnin ihtiya¢ analizine
iliskin bireysel goriismeler 2022-2023 egitim 6gretim bahar yariyilinda (II. Donem)
Balikesir ilinin bir ilgesinde 6grenim goren goniillii 5. sinif diizeyindeki 15 6grenci ve
Balikesir ilinin ilgelerinde gorev yapmakta olan gonilli 10 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda gergeklestirilen bireysel goriismeler yaklasik olarak
25-35 dakika stirmiistiir.

Arastirmanin deneysel islem — uygulama stireci 2023-2024 Egitim 6gretim yil
giiz yartyilinda (I. Dénem) Balikesir ili Karesi ilgesine bagli Gazi Imam Hatip
Ortaokulu deney grubu, Bandirma ilgesine bagli Bandirma Imam Hatip Ortaokulu
kontrol grubu olmak iizere birbirine denk siniflarda toplam 97 6grenci iizerinde
gerceklestirilmistir.

Uygulama siirecinin bitiminden sonra konusma becerisi agirhikli Ingilizce
ogretim tasarisinin  Ogrencinin Ingilizce dersine yénelik tutumuna ve Ingilizce
konusma kaygisina yonelik etkisine iliskin deney grubu dgrencileri ile I. donemin
bitiminde (Ocak, 2024) bireysel goriismeler tekrarlanmistir. Bu goriismeler yaklasik
olarak 30-40 dakika siirmiistiir. Gorlismelere iligkin tiim veriler ses kayit cihazi

kullanilarak kayit altina alinmistir.

3.4.2. Ogretim Tasarisinin Hazirlanmasi

Arastirmanm bu boliimiinde Konusma becerisi agirlikli ingilizce 6gretim
tasarisinin hazirlanma siireci yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan
ogretim tasariminda Dick ve Carrey Ogretim Tasarimi Modeli temele alinmistir. 5
adimdan olusan 6gretim tasarimu siirecinde her adim Dick ve Carrey Ogretim Tasarimi

asamalar ile iliskilendirilmis ve Tablo 9°da gdsterilmistir.
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Tablo 9. Hazirlanan Ogretim Tasariminin Dick ve Carey Ogretim Tasarimi1 Modeliyle
Iliskilendirilmis Asamalar1

Ogretim Tasarumimin Adimlan Dick ve Carey Ogretim Tasariminin

Asamalan

1. Adim Ihtiyac Analizi Evresi e ihtiyaclarin belirlenmesi
e Ogretim analizinin uygulanmasi
e Girig davranislarin belirlenmesi

e Ogretimin gdzden gegirilmesi

2. Adim Hazirhk Evresi e Hedeflerin gelistirilmesi

e Ogretimin gdzden gegirilmesi

3. Adim Tasarim Evresi e Degerlendirme materyallerinin
gelistirilmesi
e  Ogretim stratejilerinin
belirlenmesi
e Materyallerin gelistirilmesi

o Ogretimin gdzden gegirilmesi

4. Adim Uygulama Evresi e Bicimlendirici degerlendirmenin
(stire¢ degerlendirmesinin)
uygulanmast

o Ogretimin gdzden gegirilmesi

5. Adim Degerlendirme Evresi e Sonug degerlendirmesi

o Ogretimin gdzden gegirilmesi

1.Adim / ihtiya¢ Analizi Evresi

Konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarismin ilk adimi olan ihtiyag
analizi boliimiinde dncelikle dgretmen ve dgrencilerle uygulamada olan 2019 ingilizce
Ogretim Programi ve hazirlanacak olan Ingilizce dgretim tasarisina iliskin goriismeler

gergeklestirilmistir. Mevcut durumu belirlemek i¢in goriisme, olmasi gereken durumu
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belirlemek icin ise goriisme ve gozlem ydntemleri kullanilmustir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarimi ve Ingilizce konusmaya yonelik kaygi
durumlarin1 belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
bireysel gériisme formu 15 dgrenciye uygulanmistir. Ayrica Ingilizce dgretmenleri ile
goriigiiliip Ogretim programinin konusma becerisine yonelik hedef, igerik, egitim
durumlart ve degerlendirme bdliimlerindeki eksik noktalar1 tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla 6gretmenlere uygulanmak {izere yar1 yapilandirilmis gériisme
formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve 10 6gretmene uygulanmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda
ortaya ¢ikan bilgiler kullanilarak problemin kaynag tespit edilmis ve muhtemel ¢oziim

yollar1 belirlenmistir.

Analizler sonucunda elde edilen bilgilere gore Ogrencilerin kaygi durumu
acisindan Ingilizcenin dort temel becerisinden en ¢ok dile getirdigi becerinin ingilizce
konusma becerisi oldugu gozlenmistir. Ingilizce konusmaktan korkan &grencilerin
hata yapma tedirginligi sebebiyle konusmaktan kag¢indiklar1 ve bu nedenle bu beceriyi
gelistiremedikleri gozlenmistir. Diger taraftan beklentilerinin de rahat ve akici bir
sekilde Ingilizce konusabilmek oldugu o6zellikle belirtilmistir. Bunun en &nemli
noktalardan biri olan derslerde kaygidan uzaklastiran oyun ve etkinliklerin yer almasi
olarak Oneriler sunulmustur. Bu nedenle ders etkinliklerinin yani sira program
iceriklerinde de zenginlestirmeler yapilmasi gerektigi gozlenmistir. Ogrenme
ortamimin hem materyaller hem de O&gretmen ve arkadas c¢evresi agisindan
farklilastiriimasinin hem konusma kaygisina hem de Ingilizceye yonelik tutuma etki

saglayabilecegi diisiiniilmiistiir.

Ogretmenler agisindan bakildiginda ise &grencilerin en biiyiik probleminin
Ingilizce konusmaktan korkma ve hemen Tiirkge’ye siginma davramsi gdstermesi
oldugu belirtilmistir. Ogretmenlere gdre dgrenciler anlasilmamaktan, hata yapmaktan
ve duygularimi ifade etmekten korkmaktadir. Elde edilen veriler sonucunda, mesleki
olarak O&gretmenlerin problem ¢6zme ve diislinme becerisi gelismis, yaparak ve
yasayarak &grenen Ogrenciler yetistirmek istedigi gdzlenmistir. Ingilizce konusma
becerisinin en iyl deneyimleyerek 6grenilebilecegi bu nedenle 6grenciyi aktif kilan
etkinliklere programda daha fazla yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu etkinliklerin
genisletilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in konusma becerisine ait ders saatlerinin

olmasinin ayrica bu ders saatlerinin sabit bir sekilde her hafta gergeklestirilmesinin
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gerekli oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirabilmek igin
materyallerin yetersiz oldugu, teknolojik materyallere ulasimin gii¢liigii ve yabanci dil
egitim ortaminin yetersiz olmasi da belirtilen eksiklikler arasinda yer almaktadir. D1
etkenlerin yaninda 6grencinin 6zgiivenini artirmay1 saglayacak ve hazirliksiz konusma
becerisini gelistirecek etkinliklerin yer aldigi zengin bir altyapinin planlanmasinin

onemli oldugu vurgulanmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda 6grenen ozellikleri saptanmis ve giris davraniglar
belirlenmistir. Konusma becerisi agirlikli Ingilizce dgretim tasaris1 temel olarak
ilerlemecilik felsefesine odaklanmistir. Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca aktif
olmasina olanak taniyan ve dgretmenlerin rehber konumunda olmasini saglayan bu
egitim felsefesinin 6gretmen ve dgrenci gorlisleriyle Ortiistiigli tespit edilmis ve bu
yonde ilerlenmistir. Boylece ihtiyaglarin belirlenmesinde 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar
on plana konulmustur. Ilerlemecilik egitim felsefesinin anlayisma gore 6gretimde
uygulamaya agirlik verilmeli ve 6grenme yasanti yoluyla gerceklestirilmelidir (Sahan,
2015). Bu nedenle tasar1 siirecinde yasamsal etkinliklere, 6grencinin birebir yer aldig

aktif rollere ve demokratik bir egitim ortamina 6zen gdsterilmistir.

2.Adim / Hazirlik Evresi

Ihtiyag analizi boliimiinde belirlenen ihtiyaglar, 6grenen ozellikleri ve giris
davraniglar dogrultusunda konusma becerisi agirlik Ingilizce dgretim tasarisi igin 6.
smif diizeyr 1. donem {niteleri “l.Life/Hayat”, “2.Yummy Breakfast/Lezzetli
Kahvalt1”, “3.Downtown/Sehir Merkezi”, “4.Weather and Emotion/Hava Durumu ve

Duygular”, “5.At the Fair/Panayirda” {initeleri secilmistir.

Tasarinin 2. adimi olan hazirlik evresinde gelistirilmis olan degerlendirme
araglar1 belirlenmistir. Belirtildigi {izere 6grenciler calisma kapsaminda Ingilizce
konusma kaygisi ve Ingilizce dersine yénelik tutum acisindan degerlendirilmislerdir.
Bu gelisim ya da degisimleri 6lgebilmek adina hedef ve kazanimlar goz oOniinde
bulundurularak 6l¢ekler ve goriisme formlarinin aragtirmaci tarafindan gelistirilmesine
ya da literatiirde bulunmasina karar verilmistir. Ogrencilerin konusma kaygisini
dlgebilmek adina konusma kaygis1 6lcegi, tutumlarmi Slgebilmek adma Ingilizce

dersine yonelik tutum 06lgegi, goriisleri lizerindeki degisimleri dlgebilmek adina ise
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gorlisme formlar1 temin edilip hazirlanmaya baslanmis, ilgili olgeklerin

gelistiricilerinden izin talebiyle temin edilmistir.

Hazirlik evresinde ayrica ilgili §gretmenlerin (4 Ingilizce 6gretmeni) uygulama
siireci boyunca kullanacaklar1 strateji ve teknikler acisindan altyapilarini tazelemek
tizere 4 ders saati sliren bir atdlye gergeklestirilmistir. Bu atdlyede 6gretmenler 6gretim
programinin gelistirilmesi siirecinden haberdar edilmis, oyun ile 6grenme, isbirlikli
o0grenme, grup calismalari, materyal destekleri, teknoloji tabanli etkinlikler ve 6gretim
siireci hakkinda bilgi sahibi olmuslardir. Bunun yami sira 6grenciler igin de
uygulamada etkin rol alabilmelerini saglamak amaciyla hazir bulunusluk agisindan
drama etkinlikleri ile 6n ¢aligmalar sergilenmistir. Hazirlik evresinde gerceklestirilen

~.9

caligmalara iliskin bilgiler “Ogretmen El Kitap¢ig1”nda yer almaktadir.

Hazirlik evresinde gerceklestirilen goriismeler sonucunda asagidaki bilgilere
ulagtlmistir:

o Ogrencilerin ge¢mis yillardan kalan altyap: eksikligi ogrencinin yeni
o0grenmelerini etkilemekte ve insanin saglam yapilamamasina sebep
olmaktadir.

e Geleneksel yontemden kopamama ve derslerin eglenceden uzak olmasi
Ogrenci ilgisini ve aktifligini azaltmaktadir.

e Opgrencilerin akranlar1 oniinde konusmaktan cekinmesi, dalga gecilmekten
korkmas1 onun 6zgiiven eksikligine yol agmaktadir.

e Ogrencilerin hata yapmaktan endiselenmesi, duygularini ifade etmede
zorlanmasi, Ingilizce konusmaktan korkmasma ve isteksiz olmasma yol
agmaktadir.

e Ogretmenden korkma, notlardan korkma kaygiyr artirmakta ve Ingilizce
konusma isteksizligini artirmaktadir.

e Ogrenciler 6grendikleri bilgileri/kelimeleri ya da ciimle kaliplarini nerede ve
ne zaman kullanacaklarini tam olarak bilmedikleri ve giinlik hayatla
iliskilendiremedikleri i¢in bu beceriye ait derse karst ilgileri zayiftir.

e Yabanci dil siifi ya da laboratuvari olmadigindan yerinde yaparak yasayarak
0grenme, uygulama yapma olanag1 azalmaktadir.

e Teorik olarak bilinen konularin uygulama alaninda siirekli yer almamasi ya da
giinlerin birbirinden uzak olmasit 6grenilen bilginin unutulmasina neden

olmaktadir.
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e Teknolojik materyallere ulasim giicliigli dersin geleneksel yontem ile devam
etmesine sebep olabildigi gibi 6grencinin derse olan ilgisini de azaltmaktadir.

e Yogunlastirilmis Ingilizce Ogretim programina uygun diizeyde bir kaynak
olmamas1 Ogrencinin basit diizeyde bir kitap ile ilerlemesine ve kaynak
eksikligine sebep olmaktadir.

e Milli Egitim Bakanlhi@ tarafindan yapilan ortak sinavlarda iinitelerle
bagdagmayan konu ya da sorular Ogrencinin Ozgiiven eksikligini
tetiklemektedir.

e (esitli iiniteler 6grencinin ilgisinden uzak ve diizeyinin iizerinde bilgiler
icerdiginden 6grencinin derse olan bagini uzaklagtirmaktadir.

e Konusma sinavlarinda hissedilen korku ve hata yapma endisesi 6grenci icin

kayg1 durumuna sebep olmaktadir.

Sonug olarak secilen {iinitelerin akran iletisimi, etkinlige dayali 6grenme,
oyunla 6grenme, grup etkinlikleri gibi seceneklerin zenginlestirilerek program
tasarisina eklenmesi diisiiniilmiistiir. Bu seceneklerle iligkili olarak etkin §grenmeyi
saglamak amaciyla gerekli materyallerin gelistirilmesi planlanmistir. Bunun yani sira
disiplinler arasi iliskiler goz 6niinde bulundurularak etkin 6gretimin diger derslerle
baglant1 kurularak ilerlenmesine onem verilmistir. Bu baglantilara iliskin bilgiler

ogretmen el kitap¢iginda yer almaktadir.

3.Adim / Tasarim Evresi

Konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarisinin olusturulma siirecinde
ilk iki adimda elde edilen bilgiler dogrultusunda ogrencilerin aktif katilim
saglayabilecegi, Ogretmenin rehber konumunda oldugu bir ortam yaratilmaya
calisilmistir. Belirlenen 6grenme ortaminda 6gretmenin kullanacagi strateji yontem ve
tekniklerin 6grenci merkezli olmasma dikkat edilmistir. izlenen bu yolda &zellikle
grup etkinliklerine, oyunlara, sarkilara, eglenceli yarigmalara yer verilerek
ogrencilerin olumsuz algilarmi yikabilecek bir O6gretim tasarist olusturulmaya
caligilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gdz Oniine almarak alt yapi
caligmalarina ve gecmis 6grenmelerin tekrarina yer verilmesine 6zen gosterilmistir.
Ogrencilerin ilgi ve beklentileri gdz oniine alinarak programin igerigine aykiri

olmayacak sekilde eklentilerde bulunulmustur. Tasarimda giliniimiiz teknolojisine ayak
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uydurmak amaciyla 6grencilerin teknolojiye yonelik bilgi ve becerisini de kullanarak
online etkinliklere, ev o6devlerine ve bilgisayar destekli proje calismalarina yer

verilmistir.

4.Adim / Uygulama Evresi

Uygulama evresi dncesinde, tasarim siirecinde belirlenen 6l¢ekler 6grencilere
uygulanmistir. Boylece uygulama oOncesi On-test verileri elde edilmistir. Ardindan
diizenlenen ders planlar1 1s181nda uygulama evresi gergeklestirilmistir.

Bu evrede ogrenci merkezli ve etkinlik agirlikli 6grenme-6gretme siirecini
gerceklestirmek amaciyla 6grenme ortaminin diizenlenmesine Oncelik verilmistir.
Uygulamanin gerceklesecegi iki adet smifin da gorsel olarak resimlendirilmesi,
koridorlarin gorsel olarak bir yabanci dil sokagina doniistiiriilmesi, baz1 konusmalari
gergeklestirilebilecegi bir “Speaking Cafe/Sohbet Kafesinin olusturulmasi ile
ogrencilerin dil 6grenimine hazirlik asamasini kolaylastirmak amaglanmistir. Sinif
diizeninin iinite bazindaki etkinliklere gore U diizeni, bireysel oturma diizeni ya da
grupla oturma diizeni seklinde diizenlenmesi onceden planlanmis ve Ogrenciler
gorevlendirilerek her {inite sonunda oturma diizeni degisikliginin gerceklestirilmesi
saglanmistir. Bu sekilde 6grenciler 6zellikle akran iletisiminde etkin rol oynayip,
arkadaslariyla etkilesim icinde olmalari hedeflenmistir. Diger taraftan 6grencilerin
bireysel oturma diizeninde topluluk oniinde konusma ve akranlarindan geri doniit
alarak Ogrenimini sekillendirdigi etkinliklerle bireyin 6zgiivenini gelistirmesi ve
konusma kaygisini azaltmas1 amacglanmustir.

Ogrenme ve 6gretme evresinde dgretmenlerin pekistireg, ipucu ve geri doniit
kullanimma 6nem verilmistir. Ozellikle bu siirecte 6gretmenlerin olumlu bir tavir
igerisinde, yol gosteren, kesfi saglayan bir rolde olmasi saglanmistir. Ogrenciler ise
problem ¢ozme becerilerini gelistiren, ¢oziimlere yardim alsa dahi kendi ulasabilen,
yardimlasan, soru sorarak 6grenmeye ve kesfetmeye calisan, parmak kaldirmaktan
korkmayan, arkadaslarin oniinde konusmaktan ¢ekinmeyen, 6zgiivenli, 6grenmeye
istekli, arastirici ve sorumluluk sahibi birey roliinde olmalar1 saglanmistir. Ogrenci
ilgisini ve motivasyonunu yiiksek tutmak amaciyla oyun ve sarkilar iceren etkinlikler
diizenlenmistir.

Bunlara ilaveten, her iinite sonunda Ogrencilerin siiregle ilgili yorumlarim
O0grenmek amaciyla aralikli olarak degerlendirmeler alinmistir. Arastirmact

glinliigiinlin yan1 sira 6grencilerin bireysel goriislerini almak iizere iinite sonlarinda
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“Uygulama Giinliiglim” adli degerlendirme formunun doldurulmasi istenmistir. Bu
degerlendirmeler araciligiyla gelecek {initede yapilmasi beklenen degisiklikler,
ogrencilerin beklentileri ve rahatsiz oldugu noktalar ‘egitimin gézden gecirilmesi’
stirecine katki saglamistir. Bylece hem uygulama evresi hem de 6grencilerin 6grenme
deneyiminde siire¢ degerlendirmesi gerceklestirilmistir.

Uygulama evresinin sonunda da Ogrencilerin grup calismalari, video ve
etkinlik sayfalari, uygulama giinliikleri toplanmis ve bir dosya haline getirilmistir. Ayni
zamanda Ogrenme ve Ogretme siirecinde arastirmaci tarafindan gozlenen belirgin
degisiklikler (davramig degisiklikleri, kisisel problemler, saglik problemleri vb.)
kaydedilmis ve uygulamanin degerlendirme siirecine katki saglamasi amaciyla
dosyalanmigtir. Son olarak uygulamanin ardindan On-testleri gerceklestirilen veri
toplama aracglar1 6grencilere tekrar uygulanmis ve son-test verileri de arastirmaci

tarafindan elde edilmistir.

5.Adim / Degerlendirme Evresi

Arastirmacinin  gozlem ve arastirma gilinliigliniin yan1 sira Ogrencilerin
uygulama giinliigii ile uygulama evresi siire¢ boyunca degerlendirilmistir. Ayrica
uygulama evresinin ardindan konusma becerisi agirlikli ingilizce 6gretim tasarisini
degerlendirmek {izere Stake’in “Ihtiyaca Cevap Verici Degerlendirme Modeli”
kullanilmis ve tasarinin degerlendirme ¢alismas1 gergeklestirilmistir. Ihtiyaca Cevap
Verici Yaklasim etkilesimli, yapilandirmaci ve biitiinsel bir bakis agisi saglamasi
nedeniyle arastirmada kullanimi tercih edilmistir. Katilime1 odakli bir degerlendirme
modeli olan ihtiyaca cevap verici yaklasim, 6grencileri birer katilimci olarak 6n planda
tutar. Bu durum tasarimin 6nemli noktalardan biri olan 6grenci merkezli yaklagimi
desteklemektedir. Ayrica biitlinciil bir degerlendirme anlayisini benimseyen bu
yaklagimla programin etkililigini, olumlu ve olumsuz yanlarin1 vurgulamaktadir

(Stake, 1975).

Calismadaki verilerin ¢oziimlenmesi siireci Stake’in (1973) degerlendirme
saatindeki adimlar g6z Oniine alinarak gergeklestirilmistir. Buna goére asamalar

asagidaki 12 adimda belirtildigi sekilde yiirtitiilmiistiir:

1. Paydas Gériismeleri: Arastirmaci, yogunlastirilmis Ingilizce programinin

uygulandigr okullarda Ogretmenler ve ogrencilerle birebir goriismeler

-----
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10.

11.

yonelik tutumlari, kaygilar1 ve karsilastiklart zorluklar {izerine bilgi
aligverisi yapilmistir.

Programin Kapsaminin Belirlenmesi: Arastirmaci, uygulanacak ogretim
stirecindeki iinitelerin kazanimlarini inceleyerek, 6gretmenlerle program
hakkinda geri bildirim almak iizere informal goriigmeler yapmustir.
Program Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Ogretim programmin 1.
Doneminde islenen 1, 2, 3, 4 ve 5. linitelerdeki etkinlikler detayli bir sekilde
gbdzden gecirilmistir. Bu etkinliklerin hedeflenen 6grenme kazanimlariyla
ne derece uyumlu oldugu degerlendirilmistir.

Amaclarin - ve Onemli Noktalarin  Belirlenmesi: Ogrenciler ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler 1s181nda,
programin amagclart  ve lizerinde durulmasi gereken noktalar
netlestirilmistir. Bu veriler, aragtirmanin bulgular kisminda sunulmustur.
Problemlerin Kavramsallastiriimast: Ogretim programina dair tespit edilen
sorunlar, igerik analizi yontemi kullanilarak derinlemesine incelenmis ve
kavramsal olarak anlasilir hale getirilmistir.

Veri Ihtivaglarimn  Belirlenmesi ve Sorunlarin  Yeniden Gozden
Gecirilmesi: Ogretim programinin gereksinimleri, giiclii ve zayif yonleri ile
Oneriler ayrintili bir bicimde belirlenmis ve raporlanmaistir.

Gozlemciler, Uzmanlar ve Kaynaklarin Segilmesi: Arastirmada veri
toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme formu gelistirilmistir. Bu
form, uzman gorisleri dogrultusunda son halini almistir.

Belirlenen Islemlerin ve Sonuglarin Izlenmesi: Arastirma bulgulari,
Ingilizce konusma becerisi 6grenme alaninda daha énce yapilmis benzer
caligmalarla karsilastirilmis ve sonuglar gézlemlenmistir.

Betimleme ve Durum Calismasi ile Temalastrma: Ogrenciler ve
ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, kodlar, kategoriler
ve temalar araciligiyla diizenlenmis ve bulgular kisminda sunulmustur.
Bulgularin Dogrulanmasi: Verilerin giivenilirligini saglamak amaciyla
yapilan kodlama islemi, uzmanlar tarafindan da gézden gecirilmis ve elde
edilen sonuglar bagka arastirma ve ortamlarda da gegerli olabilecek sekilde
ayrintili bir bi¢imde agiklanmistir.

Arastirma Raporunun Diizenlenmesi: Arastirmanin bulgular ve sonuglari,

ilgili katilimcilarla paylasilmis ve rapor haline getirilmistir.
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12. Resmi Raporun Hazirlanmasi: Degerlendirme c¢alismasinin bulgulari,

mevcut literatiirle iligskilendirilerek resmi bir rapor halinde sunulmustur.

Konusma Becerisi Agirlikli Ogretim Tasarisi’nin Stake’in IThtyiyaca Cevap

Verici Degerlendirmesi sonucunda elde edilen gii¢lii ve zayif yonleri asagidaki gibidir.
Giiclit Yonler

1. Ingilizce konusma becerisine odakli yogun égretim: Dersler, konusma

pratigine agirlik vererek 6grencilerin aktif katilimini sagliyor.

2. Gergek iletisim firsatlari: Drama, rol oyunlari, diyalog ¢alismalar1 ve oyunlar

ile 6grenciler gercek yasam durumlarin1 deneyimliyor.

3. Kaygwyr azaltict uygulamalar: Hata yapma korkusuna karsi yapilandirilmig
geri bildirimler ve yedek etkinlikler sayesinde Ogrencilerin kaygisi

disiiriiliiyor.

4. Ogrenci motivasyonunu artiran etkinlikler: Sarkilar, oyunlar, yarismalar ve

teknolojik uygulamalar dersleri eglenceli hale getiriyor.

5. Bireysel ve grup ogretim dengesi: Hem bireysel hem grup calismalari ile

ogrenciler farkl seviyelerde etkinliklere katilabiliyor.

6. Duyussal hedeflerin gozetilmesi: Ogrencilerin 6zgiiveni, katilm istegi ve

olumlu duygusal tepkileri destekleniyor.

7. Materyal cesitliligi ve teknolojinin kullanimi: Akilli tahta, videolar ve farkli

materyallerle dersler zenginlestirilmis.

8. Swif ve ogrenme ortaminin diizenlenmesi: Yabanci dil sinifi ve uygun ortam

diizenlemeleri ile deneyimsel 6grenme destekleniyor.
Zayif Yonler

1. Kaynak cesitliligi hdla simrl olabilir: Yogunlastirilmis Ingilizce programina

uygun ek materyal veya kitap eksikligi baz1 6grenciler i¢in sinirlayici olabilir.

2. Ders stiresinin sinifa gore degiskenligi: Baz1 siniflarda konusma becerisine

ayrilan stire sinirli, bu da uygulama firsatlarini kisitlayabilir.

3. Ortak sinav uyumsuzluklar:: Milli Egitim’in ortak sinavlari bazi konularla tam

uyumlu olmayabilir, 6grencilerin 6zgiivenini etkileyebilir.
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4. Ogretmen deneyimi ve metodik farkliliklar: Dersleri isleyen dgretmenlerin yeni

yontemlere adaptasyonu ve materyal kullanimi farklilik gosterebilir.

5. Altyap: eksiklikleri: Ogrencilerin 6nceki yil bilgilerindeki eksiklikler, yeni

o0grenmelerin hizini ve etkinligini etkileyebilir.

3.4.3. Veri Analizi

Konusma becerisi agirlikli Ingilizce dgretim tasarisinin gelistirilme siirecinde
ilk adim olan ihtiya¢ analizi i¢in toplanan verilerin analizi betimsel analiz ve igerik
analizi birlikte kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada ihtiya¢ analizinin
hazirlik ve uygulama siirecinde gergeklestirilen goriigmeler bilgisayar ortaminda
yaziya gecirildikten sonra betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz
yontemi temalarin daha 6nce belirlendigi durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek,
2018). ingilizce egitim programinin her bir dgesini ayr1 ayri ele almak amaciyla
betimsel analiz yontemi tercih edilmis ve egitim programinin her bir dgesi birer tema
olarak belirlenmistir. Betimsel analiz yonteminde toplanan veriler sistematik bir
sekilde betimlenerek sonuclara ulasilmig, ardindan “hedef”, “igerik”, “egitim
durumlar” ve “degerlendirme” temalart olusturulmustur. Veri analizinde ayni
zamanda icerik analizinin kullanimina da yer verilmistir. Ana temalar digindaki
verilerin daha derinlemesine islenmesi ve betimsel analiz ile fark edilemeyen alt tema
ya da kodlarin icerik analizi ile ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmistir. Boylece betimsel
analiz yontemi ile onceden belirlenen ana temalar 1s181nda incelenen veriler igerik

analizine tabi tutulmus ve bunun sonucunda kategori ve kodlara ulasilmistir.

Calismanin nicel boyutunda toplanan verilerin normalligini test etmek iizere
betimsel analizlerden yararlanilmistir. Verilerin normallik degerlerini karsilamasi ile
3. ve 4. alt problemlerde yer alan deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerinin
gruplara bagli olarak anlamli farklilik yaratip yaratmadigimi belirlemek amaciyla
“Bagimsiz Orneklemler t Testi” kullanilmustir. Ayni alt problemlerde yer alan deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarini karsilastirmak ve anlamli farklilik
yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla “Tekrarli Olgiimler igin Iki Faktorlii

ANOVA” kullanilmistir.

Calismanin deneysel boyutunda gerceklesen uygulamanin ardindan bireysel

goriismeler ile elde edilen nitel verilerin analizi i¢in yine igerik analizi kullanilmistir.
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Konusma becerisi agirlikli Ingilizce &gretim programinin &grencilerin Ingilizce
konusma kaygis1 ve Ingilizce dersine yénelik tutumu iizerindeki etkisine yonelik
Ogrenci goriisleri program oOgeleri agisindan ele alinmisg ayrica Onerilere de yer

verilerek biitiinciil bir degerlendirme yapilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, 6grenci ve 6gretmenlere uygulanan nicel ve nitel
veri toplama araglari ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucu elde dilen bulgu ve

yorumlara yer verilmektedir.

4.1. Ingilizce Konusma Kaygisina liskin Bulgular (Birinci Alt
Problem)

4.1.1. Gruplar Aras1 On Test

Calismanin birinci alt probleminde 6grencilerin, uygulanan konusma becerisi
agirhikl dgretim tasarisinin, dgrencilerin Ingilizce konusma kaygisi iizerindeki etkisi
arastirilmaktadir. Bu etkinin arastirilmasinda 6ncelikle gruplarin 6n-testleri arasindaki
iliski incelenmistir. Uygulanan kaygi Olcegindeki On-test verilerinin oncelikle
normalligini belirlemek iizere betimsel analiz uygulanmistir. Betim analize iligskin

sonuglar Tablo 10.’da sunulmustur.

Tablo 10. Kayg: On-test Puanlarinin Normallik Dagilimi

Degisken Grup N Olim X SS Medyan Varyans Carpikhk Basikhk

Lap  Konol 45 Ontest 2401 771 2333 5930  -162 -.568
Boyut Deney 52 Ontest 22.63 791 2167 6249 284 -.863
Kontrol 45 Ontest 17.19 6.65 17.57 4421 118 -1.102
2.Alt
B Deney 52 Ontest 1624 616 1643  37.99 424 -574
oyut
Kontrol 45 Ontest 43.19 1436 4225  206.192  .037 -875
Gemel  Deney 52 Ontest 4106 1396 3821 19495 454 - 442
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Calismadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Skewness (Basiklik) ve Kurtosis (Carpiklik) degerlerine
bakilmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri verilerin normal dagilim unsurlarindan biri
olarak goriilmektedir. Skewness veri dagilimimin simetrik olup olmama derecesini
Olgmektedir. Kurtosis ise dagilimin odak noktasi ile baglantilidir ve dagilimin
ortasinda az ya da ¢ok verinin bulunma derecesini gostermektedir. Skewness ve
Kurtosis degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda belirlendigi taktirde verilerin normal dagildig:
kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Gruplarin On-test verilerinin
normalligini test etmek amaciyla yapilan betimsel analiz sonucuna gore basiklik ve
carpiklik degerlerinin belirtilen degerler arasinda oldugu gozlenmis ve verilerin
normal dagildigr goriilmiistiir. Verilerin normal dagilimi varsayimini karsilamasi
sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlart arasindaki iligkinin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigini analiz etmek amaciyla “Bagimsiz Orneklemler igin t

Testi” analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11.’de gosterilmistir.

Tablo 11. On test Puanlarimin Gruplara Gore Bagimsiz Orneklemler t Testi Analizi

Levene testi

Degisken Grup N X SS F P sd t p

Kontrol 45 24.01 7.7 251 .618* 95 .868  .388*

1.Alt Boyut

Deney 52 22.63 7.9

Kontrol 45 17.19 17.19 523 471* 95 729 .468*
2.Alt Boyut

Deney 52 16.24 16.24

Kontrol 45 43.19 1436 063 .803* 95 738 .462%*
Genel

Deney 52 41.06 13.96

*p>.05; **p<.05
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Deney ve kontrol gruplarinin on-test verilerine uygulanan Bagimsiz
Orneklemler t Testi analiz sonuglarina gore 1. Alt Boyutta deney (X=22.63) ve kontrol
(X=24.01) gruplarinin varyanslarinin (p*>0.05) homojen oldugu goézlenmistir. Bu
dogrultuda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin konusma kaygisi
Olgegi On-test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik goézlenmemistir (t=.868;
p*>0.05). Olgegin 2. Alt Boyutunda yine deney (X=16.24) ve kontrol (X=17.19)
gruplarinin varyanslarinin (p*>0.05) homojen bir sekilde dagilim gosterdigi analiz
edilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dlgegin 2. Alt boyutu
kapsamindaki On-test sonuglar1 arasinda anlamli farklilik gézlenmemistir (t=729;
p*>0.05). Son olarak her iki boyutu da birlikte ele almak {izere gergeklestirilen genel
analizde deney (X=41.06) ve kontrol (X=4.19) gruplarinin varyanslarimin (p*>0.05)
homojen dagilimi géze ¢arpmaktadir. Bunun sonucunda deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin konugma kaygisi 6lgegi 6n-test sonuglart arasinda anlamli
bir farklilik elde edilmemistir (t=738; p*>0.05). Dolayisiyla uygulama oncesinde
deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce konusma kaygi diizeyleri arasinda

anlamli bir fark olmadigi ifade edilebilir.

4.1.2. Gruplar Arasi Son Test

Konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarisinin uygulamasi ardindan
deney ve kontrol grubu dgrencileri tekrar Ingilizce Konusma Kaygisi testine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarimin son-test
verileri arasindaki iligki incelenmistir. Uygulanan kaygi Olcegindeki son-test
verilerinin Oncelikle normalligini belirlemek {izere betimsel analiz uygulanmistir.

Betim analize iliskin sonuglar Tablo.12’de sunulmustur.

Tablo 12. Son Test Puanlarinin Normallik Dagilimi

Degisken Grup N Olciim X SS Medyan Varyans Carpikhk Basikhik
Kontrol 45 Sontest 26.28 991 27.33 98.38 -.216 -1.183
1.Alt Boyut
Deney 52 Sontest 15.84 5.28 1533  27.943 435 -.814
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Tablo 12. Devam

Kontrol 45 Sontest 1821 748 18.57 56.01 -.179 -1.154

ZAIBoyut ooy 52 Sontest 1127 411 1092 1643 861 672
Kontrol 45 Sontest 46.53 17.63 5125 3181 -233 -1.259

Genel Deney 52 Sontest 28.65 925 2809 856 526 -366

Gruplarin son-test verilerinin normalligini test etmek amaciyla yapilan
betimsel analiz sonucuna gore basiklik ve carpiklik degerlerinin belirtilen degerler
arasinda oldugu gbzlenmis ve verilerin normal dagildig: goriilmiistiir. Verilerin normal
dagilimi varsayimini karsilamasi sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin son-test
puanlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini analiz etmek
amaciyla “Bagimsiz Orneklemler icin t Testi” analizi kullanilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 13.’de gosterilmistir.

Tablo 13. Son Test Puanlarinin Gruplara Goére Bagimsiz Orneklemler t Testi Analizi

Levene testi

Degisken Grup N X SS F p sd t p

Kontrol 45 2628 991 34.135 .000** 95 6.58 .000%*

1.Alt Boyut
Deney 52 15.84 528
Kontrol 45 1821 7.48 22.022 .000** 95 576  .000**
2.Alt Boyut
Deney 52 11.27 4.11
Kontrol 45  46.53 17.62 29.669 .000** 95 6.37  .000**
Genel Dency 52 2865 925

*p>.05; **p<.05
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Deney ve kontrol gruplarinin son-test verilerine uygulanan Bagimsiz
Orneklemler t Testi analiz sonuglarina gore 1. Alt Boyutta deney (X=15.84) ve kontrol
(X=26.28) gruplarmin varyanslarmin (p**<0.05) homojen olmadig1 gozlenmistir. Bu
dogrultuda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin konusma kaygisi
Olgegi 1. Alt Boyut kapsaminda son-test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gdzlenmistir (t=-6.58; p**<0.05). Olcekten elde edilen sonuglara gore dlgegin 2. Alt
Boyutunda deney (X=11.27) ve kontrol (X=18.21) gruplarimin varyanslariin
(p**<0.05) homojen dagilmadigr tespit edilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 2. alt boyutu kapsamindaki son-test sonuglar1 arasinda anlamli
bir farklilik gdzlenmistir (t=-5.76; p**<0.05). Ingilizce konusma kaygis1 dlgeginden
elde edilen verilerin analizi genel olarak ele alindiginda ise yine deney (X=28.65) ve
kontrol (X=46.53) gruplarinin varyanslarinin (p**<0.05) homojen bir sekilde
dagilmadig1 goze carpmaktadir. Ayni sekilde deney ve kontrol gruplarinin ingilizce
konusma kaygisina iligkin son-test sonuglar1 arasinda genel boyutta anlamli farklilik
tespit edilmistir (t=-6.37; p**<0.05). Dolayistyla uygulama sonrasinda deney ve
kontrol grubu grencilerinin ingilizce konusma kayg diizeyleri arasinda anlamli bir

fark oldugu ifade edilebilir.

1.1.1. Gruplar ici ve Gruplar Aras1 On test Son test Karsilastirmalar
Deney ve kontrol gruplarinin ingilizce konusma kaygis1 dlgeginden aldiklart
On test ve son test puanlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel acidan anlamli olup
olmadigini analiz etmek amaciyla “Tekrarli Olgiimler igin iki Faktorli ANOVA”
analizi kullanilmistir. Analize iliskin betimsel analiz sonuglari Tablo 14.’de
gosterilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Kaygi On Test ve Son Test Puanlarimin Betimsel Analizi

Box’s M Testi Levene Testi
Olgiim Grup N X SS F p F p
On test Kontrol 45 43.19 14.35 6.748 .000* .063 .803%*
Deney 52 41.06 13.96
Son test Kontrol 45 46.53 17.62 29.669 .000*

Deney 52 28.65 9.25

*p<.05; **p>.05
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Ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test ve son-test verilerinden elde edilen analize gore, kontrol grubunun 6n-test genel
puaninin = 43.19; son-test genel puaninin = 46.53 oldugu goézlenmistir. Deney
grubunun ise dn-test genel puaninin = 41.06; son-test genel puaninin = 28.65 oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygisma iliskin kovaryanslarmin
homojen olmadig1 gozlenmistir (Box’s M=20.719, F=6.748, p*<.05). Bunun yani sira
deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlarina iliskin varyanslarinin homojen oldugu
belirlenmis (F=.063, p**>.05) ancak son-test puanlarina iligkin varyanslarin homojen
olmadig1 goriilmiistiir (F=29.669, p*<.05). Ingilizce konusma kaygis1 puanlarina
iliskin kovaryanslar homojen olmadig1 belirlendigi icin Pillai’s Trace degerleri
incelenmistir. Ayrica Ingilizce konusma kaygisi son-test puanlarma iliskin varyans
homojenligi elde edilemediginden Greenhouse-Geisser degerleri incelenmistir. Elde

edilen verilere iligskin analiz sonuglar1 Tablo 15.’de gosterilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Kaygi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Tekrarh
Olciimler icin iki Faktorli ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p n2

Gruplar Arasi

Ingilizce Konusma Kaygist ~ 2992.744 1 2992.744 16.582 .000%* .149
x Okul (Deney/Kontrol)

Gruplar ici

Ingilizce Konusma Kaygist ~ 991.304 1 991.304 5.493 021%* .055

(On-Test/Son-Test)

*p<.05

Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin Ingilizce konusma kaygisina
iliskin 6n-test ve son-test puanlarindan olusan toplam puanlarinin arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gozlenmistir (F=16.582, p<.05, 1n2=.149). Uygulama oncesinde ve
sonrasinda uygulanan dn-test ve son-test puan ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir (F=5.493, p<.05, n2=.055). Deney ve kontrol gruplarinin, grup ve dl¢iimiin
birlikte etkilerine bakildiginda eta kare degerlerinin orta ve biiyiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yonelik grafik Sekil 16.’da
gosterilmistir.
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Sekil 16. Ingilizce Konusma Kaygisina iliskin deney ve kontrol gruplarmin On-test ve Son-test Puan
Grafigi

Ingilizce konusma kaygisia iliskin Sekil 16. Grafigi incelendiginde, deney ve
kontrol gruplarinin son-test puanlari arasinda goze carpan bir fark oldugu
anlagilmaktadir. Bunun sonucunda Ingilizce konusma kaygisi diizeyinin deney
grubunda uygulama oncesine gore oldukca diistiigli gozlenmistir. Diger taraftan
geleneksel yonteme tabi tutulan kontrol grubunun 6n-test ve son-test puan durumlari
incelendiginde, Ingilizce konusma kayg1 diizeyi agisindan deney grubunun aksine artis
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Konusma becerisi agirlikli ingilizce dgretim
programinm, Ingilizce konuma kaygi diizeyini azaltma agisindan etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

1.2. ingilizce Dersine Yéonelik Tutuma iliskin Bulgular (ikinci Alt
Problem)

1.2.1. Gruplar Aras1 On Test

Calismanin ikinci alt probleminde 6grencilerin, uygulanan konusma becerisi
agirlikli 6gretim tasarisinin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari {izerindeki
etkisi aragtirllmaktadir. Bu etkinin arastirilmasinda oncelikle gruplarin on-testleri

arasindaki iliski incelenmistir. Uygulanan tutum o&lgegindeki On-test verilerinin
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oncelikle normalligini belirlemek iizere betimsel analiz uygulanmigtir. Betim analize

iligkin sonuglar tablo 16.’da sunulmustur.

Tablo 16. ingilizce Dersine Yonelik Tutum On-test Puanlarinin Normallik Dagilim

Degisken Grup N (")l(;ﬁm X SS Medyan Varyans Carpikhk Basikhik
Kontrol 45 Ontest 32.94 597 314 35.74 022 -718
Duyussal
Boyut Deney 52 Ontest 3543 7.62  37.9 58.18 1160 1.085
Kontrol 45 Ontest 1935 336  19.83 11.29 -173 -297
Davranissal
Boyut Deney 52 Ontest 18.76 4.14  18.66 17.18 -199 -.545
Kontrol 45 Ontest 5432 865 5431 74.88 024 -490
Genel
Deney 52 Ontest 57.01 119 5931 81.41 -874 370

Gruplarin dn-test verilerinin normalligini test etmek amaciyla yapilan betimsel
analiz sonucuna gore basiklik ve carpiklik degerlerinin belirtilen degerler arasinda
oldugu gozlenmistir. Boylece verilerin normal dagildigi goriilmiistiir. Verilerin normal
dagilimi varsayimimi karsilamasi sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin On-test
puanlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini analiz etmek
amaciyla “Bagimsiz Orneklemler icin t Testi” analizi kullanilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 17.’de gosterilmistir.

Tablo 17. Tutum On-test Puanlarinin Gruplara Goére Bagimsiz Orneklemler t Testi Analizi

Levene testi

Degisken Grup N X SS F P sd t p

Kontrol 45 32.94 597 1.694 .196** 95 -1.772 .080%**
Duyussal

B
YU Deney 52 3543 7.62
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Tablo 17. Devam

Kontrol 45 1935 336 2261 .136** 95 770  .443%*
Davramgsal — pepey 52 1876 4.14
Boyut

Kontrol 45 5432 8.65 3.792 .054** 95 -1.259  211%*

Genel Deney 52 5701 119

*p<.05; **p> .05

Deney ve kontrol gruplarinin on-test verilerine uygulanan Bagimsiz
Orneklemler t Testi analiz sonuglarina gore duyussal boyutta deney (X=35.43) ve
kontrol (X=32.94) gruplariin varyanslarinin (p**>0.05) homojen oldugu
gbzlenmistir. Bu dogrultuda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
tutum Olgegi On-test sonuglari arasinda duyussal boyutta anlamli bir farklilik
gbézlenmemistir (t=-1.772; p**>0.05). Davranissal boyutta ise deney (X=18.76) ve
kontrol (X=19.35) gruplarinin varyanslarinin = (p**>0.05) homojen oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
tutum Olgegi On-test sonucglari arasinda davranigsal boyutta anlamli bir farklilik
gbdzlenmemistir (t=.770; p*>0.05). Olgekten elde edilen veriler genel olarak
degerlendirildiginde ise deney (X=57.01) ve kontrol (X=54.32) gruplarinin
varyanslarinin (p**>0.05) yine homojen oldugu gézlenmistir. Bu dogrultuda deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin konusma tutum On-test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (t=-1.259; p*>0.05). Dolayisiyla
uygulama &ncesinde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik

tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

1.2.2. Gruplar Arasi Son Test

Konusma becerisi agirhikli ingilizce dgretim tasarisinin uygulamasi ardindan
deney ve kontrol grubu dgrencileri tekrar Ingilizce dersine yonelik tutum dlcegine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol gruplariin son-test
verileri arasindaki iligki incelenmistir. Uygulanan tutum o&lgegindeki son-test
verilerinin Oncelikle normalligini belirlemek {izere betimsel analiz uygulanmistir.

Betimsel analize iliskin sonuglar Tablo 18.’de sunulmustur.
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Tablo 18. Tutum Son-test Puanlariin Normallik Dagihimi

Degisken Grup N Olgiim X SS  Medyan Varyans Carpikhk Basikhk

Kontrol 45 SonTest 26.04 862  27.1 7431 -.166 -.846
Duyussal
Boyut ey 52 SonTest 39.16 464 394 21.61 -.893 687
Kontrol 45 SonTest 1642 496  15.5 24.62 169 -1.288
Davranigsal
Boyut ey 52 SonTest 2135 303 21.83 9.8 -691 -457
Kontrol 45 SonTest 43.89 1329  44.18 176.7 063 -1.132
Genel
Deney 52 SonTest 63.65 7.76 6381  60.32 -793 295

Gruplarin son-test verilerinin normalligini test etmek amaciyla yapilan
betimsel analiz sonucuna gore basiklik ve carpiklik degerlerinin belirtilen degerler
arasinda oldugu gdzlenmis ve verilerin normal dagildig: goriilmiistiir. Verilerin normal
dagilimi varsayimini karsilamasi sebebiyle deney ve kontrol gruplarinin son-test
puanlart arasindaki iligkinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini analiz etmek
amaciyla “Bagimsiz Orneklemler igin t Testi” analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar

Tablo 19.’da gosterilmistir.

Tablo 19. Tutum Son-test Puanlarimin Gruplara Gére Bagimsiz Orneklemler t Testi Analizi

Levene testi

Degisken Grup N X SS F P Sd t p
Duyussal Kontrol 45 26.04 26.04 21.347 .000* 95 -9.499 .000*
Boyut Deney 52 39.16 39.16

Davranigsal Kontrol 45 1642 1642 17.032 .000* 95 -5935 .000*
Boyut Deney 52 2135 21.35
Kontrol 45 43.89 43.89 20.082 .000* 95 -9.077 .000*

Genel Deney 52 63.65 63.65

**p> 05; *p<.05
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Deney ve kontrol gruplarinin son-test verilerine uygulanan Bagimsiz
Ormneklemler t Testi analiz sonuglarma gére duyussal boyutta deney (X=39.16) ve
kontrol (X=26.04) gruplarinin varyanslarinin (p*<0.05) homojen olmadigi
gozlenmistir. Bu dogrultuda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
tutum Olgegi son-test sonuglar1 arasinda duyussal boyutta anlamli bir farklilik elde
edilmistir (t=-9.499; p*<0.05). Davranigsal boyutta ise deney (X=21.35) ve kontrol
(X=16.42) gruplarinin varyanslarinin (p*<0.05) homojen olmadig1 belirlenmistir. Bu
baglamda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi son-
test sonuglar1 arasinda davranigsal boyutta anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir
(t=-5.935; p*<0.05). Olcekten elde edilen veriler genel olarak degerlendirildiginde ise
deney (X=63.65) ve kontrol (X=43.89) gruplarinin varyanslarinin (p*<0.05) yine
homojen olmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin tutum son-test sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik elde
edilmistir (t=-9.077; p*<0.05). Dolayisiyla uygulama oncesinde deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu ifade edilebilir.

1.2.3. Gruplar ici ve Gruplar Aras1 On test Son Test Karsilastirmalar

Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersine ydnelik tutum 6lgeginden
aldiklar1 on-test ve son-test puanlari arasindaki iligkinin istatistiksel agidan anlamli
olup olmadigini analiz etmek amaciyla “Tekrarli Olgiimler icin Iki Faktdrlii ANOVA”
analizi kullanilmigtir. Analize iliskin betimsel analiz sonuglari Tablo 20.’de
gosterilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlarimin Betimsel Analizi

Box’s M Testi Levene Testi
Olgiim Grup N X SS F p F p
On test Kontrol 45 54.32 8.65 6.118 .000* 3.792 .054 **
Deney 52 57.01 11.91
Son test Kontrol 45 43.89 13.29 20.082 .000*

Deney 52 63.65 7.76

*p<05; **p>.05

94



Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin n-test ve son-test verilerinden elde edilen analize gore, kontrol grubunun
On-test genel puanlarinin = 54.32; son-test genel puanlarinin = 43.89 oldugu
gozlenmistir. Deney grubunun ise On-test genel puanlarinin = 57.01; son-test genel
puanlarinin = 63.65 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine y&nelik
tutumlarina iligkin kovaryanslarinin homojen olmadigi gozlenmistir (Box’s
M=18.787, F=6.118, p*<.05). Bunun yan1 sira deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
puanlarma iligkin varyanslariin (F=3.792, p**>.05) ve son-test puanlarina iliskin
varyanslarin (F=0.78, p*<.05) homojen olmadig1 belirlenmistir. Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarina iligkin kovaryanslar homojen olmadig: icin Pillai’s Trace
degerleri incelenmistir. Ayrica Ingilizce dersine yénelik tutum son-test puanlarina
iliskin varyans homojenligi elde edilmediginden GreenHouse-Geisser degerleri

incelenmistir. Elde edilen verilere iliskin analiz sonuglar1 Tablo 21.’de gosterilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Tekrarh
Olciimler icin iki Faktorli ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P n2

Gruplar Arasi

Ingilizce Dersine Yonelik 3509.455 1 3509.455 25917 .000%* 214
Tutum x Okul
(Deney/Kontrol)

Gruplar ici

Ingilizce Dersine Yonelik 173.750 1 173.750 1.283 260%* 013
Tutum (On-Test/Son-Test)

*p<.05 **p>.05

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlarina iligkin 6n-test ve son-test puanlarindan olugan toplam puanlarinin arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir (F=25.917, p*<.05, n2=.214). Uygulama

Oncesinde ve sonrasinda uygulanan on-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
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Estimated Marginal Means

fark olmadig: belirlenmistir (F=1.283, p**>.05, n2=.013). Deney ve kontrol gruplarmin,

grup ve Ol¢limiin birlikte etkilerine bakildiginda eta kare degerlerinin biiyiik diizeyde

oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yonelik genel grafik ve alt

boyutlara iliskin grafikler Sekil 17.’de gosterilmistir.
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Sekil 17. Ingilizce Dersine Yénelik Tutuma ve Alt Boyutlarina Iliskin Deney ve Kontrol gruplarinin
On Test ve Son Test Puan Grafikleri
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Ingilizce dersine yonelik tutuma iliskin Sekil 17. Grafigi incelendiginde, deney
ve kontrol gruplarimin son-test puanlari arasinda goéze c¢arpan bir fark oldugu
anlasilmaktadir. Bunun sonucunda Ingilizce dersine yonelik tutumun deney grubunda
uygulama oncesine gore yiikseldigi gézlenmistir. Diger taraftan geleneksel yonteme
tabi tutulan kontrol grubunun On-test ve son-test puan durumlart incelendiginde,
Ingilizce dersine yénelik tutum acisindan deney grubunun aksine diisiis oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda Konusma becerisi agirlikli Ingilizce dgretim
programinin, Ingilizce dersine yénelik tutum agisindan etkili oldugu sonucuna

varilmstir.

1.3.  Ingilizce Dersine Yonelik Goriislere iliskin Bulgular (Uciincii Alt
Problem)

Arastirmanin bu alt probleminde konusma becerisi agirliklt 6gretim tasarisi
uygulamasinin ardindan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik gériisleri incelenmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve ihtiya¢ analizi siirecinde kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formu 2. asama icin diizenlenerek Ogrencilere yeniden
uygulanmistir. Yapilan goriismelerin sonucunda kullanilan betimsel analiz yontemi ile
belirlenen temalar dogrultusunda ogrencilerin program hakkindaki gorisleri
incelenmistir. Analiz sonucunda belirlenen temalar programin dgelerini ayrintili bir
sekilde irdeleyebilmek amaciyla “hedef’, “igerik”, “egitim durumlar” ve
“degerlendirme” olarak belirlenmistir. Belirlenen temalar dogrultusunda &grenci

goriisleri asagida basliklar halinde detaylandirilmistir.

1.3.1. Hedef

Konusma becerisi agirhikli ingilizce dgretim tasarist uygulamasinin ardindan
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Bunun sonucunda belirlenen temalardan ilki olan Hedefler temasina yonelik dgrenci

goriislerine Tablo 22.’de yer verilmistir.
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Tablo 22. Hedef Temasina iliskin Ogrenci Goriisleri Analiz Sonuclar

Tema Kategori Kod f
HEDEF Dort Temel *Konugmaktan korkmama 6
Beceri *Dinleme metinlerindeki konugma 4
farkliliklari 3
*Okudugunu anlama
*Yeni 6grenilen kelimeleri yazabilme 2
Ingilizce *Yanlig yapmaktan korkmama 12
Konusma *Bilgiyi aktaracak kadar konusabilme 3
Yeterliligi *Rahatc¢a konugabilme 9
*Daha akic1 ve duraksamadan konugabilme 6

Ogrenci goriismelerinin “hedef” temasma iliskin kategorileri “dért temel
beceri” ve “Ingilizce konusma yeterliligi” olarak belirlenmistir. “Déort temel beceri”
kategorisi altinda konugmaktan korkma, dinleme metinlerindeki konugma farkliliklari,
okudugunu anlamakta zorlanma ve yeni Ogrenilen kelimeleri yazmakta zorlanma
kodlar1 elde edilmistir. “Ingilizce konusma yeterliligi” kategorisi altinda ise yanls
yapmaktan korkma, bilgiyi aktaracak kadar konusabilme, korkmadan konusabilme,
akic1 ve duraksamadan konusabilme kodlar1 belirlenmistir. “Dort temel beceri”

kategorisine iliskin bazi 6grenci ifadeleri asagida sunulmustur.

O2: Dinleme ve konusmada daha iyi oldugumu diigiiniiyorum. Okuma
agisindan bazen yanlis yapabiliyorum, yazarken de bazen kelimeleri dogru
vere getirmeyebiliyorum. Dinlemede daha iyiyim. Sik sik sarki dinliyorum, film
izliyorum. Konusma da ayni gsekilde korkmuyorum, bir sekilde kendimi

anlatiyyorum.

O5: Genelde dinledigimi iyi anliyorum ama bazen tabi bazi seyleri de
anlayamiyorum. Mesela iist diizey paragraflari anlayamiyorum ama kendi
seviyemde olan paragraflarimin yarisindan fazlasini anlayabiliyorum. Farkl
konusmalar: da anlayabiliyorum ¢iinkii hepsi bana su anda aym gibi geliyor.
Ciinkii okunan kelimelerin hepsi ayni oldugu icin. Dersleri hep Ingilizce

isledigimiz icin aligtim. Sarkilar, ogretmenler, videolar farkli farklvyd.

O8: Kelimeleri okumakta basta zorlaniyordum ama siirekli oynadigimiz
oyunlarda ya da tahtada yerlestirme yaptigimiz zamanlarda gore gore alistim.

Birden aklima geliyor ve dogru oldugunu biliyorum. Yazmada da ayni sekilde,
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bir kelimeyi duydugumda onun nasil yazilacagini tahmin edebiliyorum. Sozliik

oyunlarindan bayagi alistim.

OI: Derslerde konusma sansim oluyor. Bir derste mutlaka kalktigim oluyor.
Grup etkinlikleri yapiyoruz ya da tek tek kalkiyoruz. Konuya hazirlikliysam
kendime giiveniyorum. Konuyu bilmem yetiyor bana. Mesela birkag¢ kelimeyle
anlattigim seyler bile var. Ogretmenim de arkadaslarim da anliyor beni. O

yiizden konusma diyorum.

O10: Diger okullara gore ¢ok sanliyiz. Hep séyliiyorsunuz digerleri daha az
Ingilizce goriiyormus. Hafizlik simiflarim da goriiyorum, arkadaslarim da
soylityor. Ingilizce sinaviarinda ya da denemelerde hep alttalar. Seviyemiz
yiiksek bence. Baska okuldan arkadaslarim da bazi sorulari bana soruyor

mesela. Oradan da anlyyorum bizim daha iyi bildigimizi.

Ogrenci goriismeleri sonucunda elde edilen temalardan “hedef” temasina
iliskin “Ingilizce konusma yeterliligi” kategorisinde yanlis yapmaktan korkmama,
bilgiyi aktaracak kadar konusabilme, rahatca konusabilme, daha akict ve
duraksamadan konusabilme kodlar1 elde edilmistir. Kategori ve kodlara iliskin bazi

Ogrenci goriisleri agagida sunulmustur.

O7: Kendime giiveniyorum ¢iinkii yanls yapmaktan artik ¢ok korkmuyorum.
Ciinkii yanhs yapsam da bir sekilde kendimi anlatiyorum galiba. Ogretmenimiz
kizmiyor, diizeltiyor. Arkadaglarim da oyle dalga gegen seyler soylemiyor.
Neden soylesinler ki? Hepimiz 6greniyoruz. Yani kendime giiveniyorum evet.
Giivenim de bence daha fazla konusmaktan geliyor. Derslerde konusuyorum,
evde videolarda konusuyorum, sinavlarda konusuyorum. Herhalde ondan.

Swinavlarim da iyi geliyor.

O3: Derslerde kullaniyorum evet. Kalkiyorum. Ben kalkmazsam Ogretmen
kaldiriyor zaten. Mesela grup etkinliklerinde grubum icin konusmaliyim.

Kendim kalktigimda da kendim i¢in konusmalryim.

O8: Haftada 3 giin dersimiz var. Diger 2 giin de diger ogretmenlerimizle
Ingilizce dersimiz var. Ingilizce konusmamamizin imkani yok. Her hafta
Carsamba giinii konusma dersi ozellikle bunun i¢in. Herkes konusmall.

Stnavlar var mesela orda da konusmak zorunday:z.
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O12: Gelistigimizi gériiyorum. Diger okullardan da gériiyorum. Fark
anliyoruz sinavlarda olsun, yarismalarda olsun biz yapariz diyoruz. Daha
rahatiz ashinda galiba. 5. Sinifta mesela ¢ok “w1” derdim. Cok duraklardim.
Bekler diisiintirdiim hangi kelimeyi séylesem diye. Simdi daha rahat geliyor.
Kelime bilgimizden de kaynakli olabilir. Ne kadar ¢ok kelime o kadar ¢ok

konusma.

06: Kendime cok giiveniyorum diyemem. Tabi bazen giivenmedigim oluyor
kendime. Ama gecen yillarla karsilastirsam tabi ki ¢ok iyiyim bence. Sizce de
oyle mi? Arkadaslarimdan ¢ok utanirdim mesela tahtada konusmaktan. Artik
oyle degil. Arkadaslarim giilse de ben de giiliiyorum. Sonra diizeltiyorsunuz.

Onlar diizeltiyor. Egleniyoruz.

1.3.2. icerik

Konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarisi uygulamasinin ardindan
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.

Bunun sonucunda belirlenen temalardan ikincisi olan “I¢erik” temasina yonelik analiz

sonuglarina Tablo 23.’de yer verilmistir.

Tablo 23. i¢erik Temasina Iliskin Ogrenci Goriisleri Analiz Sonuclar:

Tema Kategori Kod f

ICERIK Ingilizce Ihtiyac1 ~ *Tatiller, turistler 14
*QOkul, projeler 12
*Yurtdis1 gezileri 10
*Universite 3
*Mesleki hayat 3
*Sinema 8
*Yiyecek icecekler 4

Ogrenci goriismelerinin  “igerik” temasina iliskin “Ingilizce ihtiyac1”
kategorisine ulasilmistir. Bu kategoriye iliskin tatiller, turistler, okul, projeler,

tiniversite, mesleki hayat, sinema ve yiyecek icecekler kodlarma ulasilmistir.
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“Ingilizce Thtiyac1” kategorisine yonelik dgrenci goriislerinden bazilarina asagida yer

verilmigtir.

O14: Belki okuyunca hemgirelikte falan sonra doktorlukta tabi ki de turistler
geliyor onlarla konusmakta ya da otellerde ihtiyacim olacaktir. Oyle yerlerde

tabii ingilizce diinya dili oldugu icin her yerde lazim olacagin diistiniiyorum.

Ol11: Mesela baska bir yere okumaya gittigimde veya yurtdisina gezmeye
gittigimde mesela bir sey alacagim. Bazen bildigimde konusabiliyorum.
Tatillerde yabancilarla konusmak i¢in. Babam hep diyor hadi konus bakalim
diye.

09: Mesela yabanci filmleri izlerken anlayabiliyorum. Kardesim falan
Ingilizce oyunlar oynuyor iste abla bunun anlami ne diyor? Bunun anlami ne
diyor? Sonra iste onun anlami neyse ona gére onu isaret ediyor. Konusma

konusunda konusma sinavlarimiz oluyor. Mesela burada ihtiyacim olacak.

O3: Biiyiidiigiimde meslek hayatimda Ingilizce lazim olur. Universitede lazim
olur. Simdi ve lisede konusma sinaviarinda gerekli oluyor. Ogrendigimiz

konular da zaten giinliik hayatta ya da gelecekte kullanacagimiz seyler.

OI: Biz mesela yurt disina ¢iktigimda kullanmam gerekecek. Otellerde mesela
gittigimiz otellerde yabancilarla Ingilizce konusmam gerekecek. Evet, tabi
Ingilizce oyunlarda Ingilizce yararli oluyor. Film izlerken altyazida ya da

dinlerken kullanabiliyorum.

1.3.3. Egitim Durumlari
Konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarisi uygulamasinin ardindan
yapilan goriismeler ve analizler sonucunda belirlenen temalardan tigiinciisii olan

“egitim durumlar1” temasina yonelik analiz sonuglarina Tablo 24.’de yer verilmistir.
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Tablo 24. Egitim Durumlar1 Temasina fliskin Ogrenci Goriisleri Analiz Sonuclar

Tema Kategori Kod f
EGITIM Ogrenme *Oyunlarin oynandigi, sarkilarin 15
DURUMLARI Ortami soylendigi, herkesin konusabildigi

dersler

*Ingilizce yazilarm oldugu renkli bir

yabanc1 dil sinif 9
* Akilli tahtanin daha ¢ok kullanildig:

dersler 7
* Arkadaglarin dalga gegmedigi bir sinif 4
* Arkadas canlisi bir 6gretmen 2

Ogrenci goriismelerinin “egitim durumlar1” temasina iliskin “6grenme ortami1”
kategorisine ulagilmigti. Bu kategoriye iligkin oyunlarin oynandigi, sarkilarin
sOylendigi dersler, Renkli bir yabanci dil sinifi, akilli tahtanin daha ¢ok kullanildigi
dersler, arkadaslarin dalga geg¢medigi bir siif ve arkadas canlisi bir 6gretmen
kodlarma ulasiimistir. “Ogrenme ortami1” kategorisine yonelik dgrenci goriislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.

OI13: Grup ¢alismalart ile yaptigimiz dersler ¢ok eglenceli oluyor. Bireysel
olandan ¢ok bunu hatirliyorum. Herkesin fikirleri oluyor, onlar beni diizeltiyor
ben onlart diizeltiyorum. Akilli tahtadan oyunlar oynuyoruz, sarkilar
dinliyoruz bunlari seviyorum. Projeler verilmesi de ¢ok yaratici oluyor. Degisik

seyler olusturmay seviyorum.

O4: Sumfin Ingilizce yazilarla siislenmesini istiyordum. Simifimiz tam bir
Ingilizce sumfi oldu. Bilgisayarimiz yok hala ama olsun akilli tahtayi
kullaniyoruz bol bol. Her dersimizde oyun, film ya da sarki agryoruz mutlaka.
Grup etkinliklerini seviyorum mesela. Arkadagslarimla projeler yapmak, bunu
evde degil okulda yapmak daha eglenceli oluyor. Derslerin hep Ingilizce

olmasina da alistik bence.

O16: Eglenerek ogrenmek daha akilda kalici. Bence bu sart Ingilizce icin.

Kelimeleri bu sekilde ogrendigimiz zaman ¢ok daha iyi o6greniyoruz.
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Tiyatrolarla yaptigimizda mesela tahtada konusmaktan kagmuyoruz ve tahtaya

cikmak istiyoruz. Ogretmenimle arkadas gibi olunca korku da kalmiyor.

O17: Simifta tek tek Ingilizce konusmak, herkesin konusmasi demek oluyor.
Beraber konusabiliriz, karsiliklt konusabiliriz, sizinle konusabiliriz. Her ders
herkesin konusmasi ¢ok faydali bence. Akilli tahtayr kullanmak da ¢ok giizel
ciinkii daha eglenceli. Hocamn kendinin Ingilizce konusmas: da ¢ok onemli.

Onun da bizimle oyunlara ve sarkilara katilmasi ¢ok eglenceli oluyor.

1.3.4. Degerlendirme

Konusma becerisi agirlikli ingilizce dgretim tasarist uygulamasinin ardindan
yapilan goriismeler ve analizler sonucunda dordiincii olarak “degerlendirme” temasi

belirlenmistir. Bu temaya iligskin analiz sonuglarina Tablo 25.’de yer verilmistir.

Tablo 25. Degerlendirme Temasina Iliskin Ogrenci Goriisleri Analiz Sonuclar

Tema Kategori Kod f
DEGERLENDIRME Konusma *Heyecanlt 12
Swavlari *Caligma gerekliligi 4

* Aligkanlik 5

Ders igi *Tesvik edici 4

degerlendirmeler *Konustugumu hissettiren 3

*Ogretmenin adil olmas1 6

Ogrenci goriismelerinin ~ “degerlendirme” temasmna iliskin kategorileri
“konusma simavlar1” ve “ders i¢i degerlendirmeler” olarak belirlenmistir. “Konusma
smavlar1” kategorisi altinda heyecanli olma, caligma gerekliligi ve aliskanlik kodlar
elde edilmistir. “ders i¢i degerlendirmeler” kategorisi altinda ise tesvik edici,
konustugumu hissettiren ve adaletli olma kodlar1 belirlenmistir. “Konusma sinavlar1”

kategorisine iliskin baz1 6grenci ifadeleri asagida sunulmustur.
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O14: Konusma sinavlarindan korkmuyorum artik. Alistim samirim. Her donem
sonu mutlaka oluyoruz ve genellikle de giizel geciyor. Hazirlikli konusma
yapmak sorulara hazirlanmak giiven veriyor. Gegen yillarda daha ¢ok
korkuyordum. Ashinda odada tek basimiza olunca daha rahat diye
diisiiniiyordum ama arkadagslarin oniinde konusmaya alismak daha rahat oldu

bence.

OI: Ben konusma sinavlarimn olmamasini istiyordum ilk basta. Derse yayilsin
istiyordum eskisi gibi olsun. Ama artik oyle diistinmiiyorum. Konusma
smavindan aldigim puanlart gormek beni heyecanlandiriyor. Bir de
konustugumu arkadagslarimin da gormesi daha iyi hissettiriyor. Zaten konugsma

simavt olmasa biz hi¢ bu kadar uzun konusmayiz gibi geliyor.

O5: Konusma smavini énceden sizinle yalniz bir sinifta yapryorduk, soru cevap
oluyordu. Ordan farkli olarak simdi sinif oniinde konusuyoruz. Bu basta
korkutucuydu ama artik oyle degil bence. Durum degisti ¢iinkii sorular bizim
konusup yorum yapabilecegimiz sekilde oluyor. Onceden hazirlanabiliyoruz.
Hala heyecanlaniyorum tabi ama yine de hazirlikli gelmek giiven veriyor. Bir

de herkesin oniinde konusmak gurur da veriyor.

06: Konusma sinavina ¢alismak diye bir sey gelistirdik artik biz simfca. Kendi
aramizda konugarak ¢aligsiyoruz. Belirli bir konuda nasil konusabiliriz diye
fikir alp birbirimizi diizeltiyoruz. Ciimlelerimizi diizeltiyoruz, alistirma
yapryoruz. Alistik buna artik. Her donem sonu 1 haftamiz konusma sinavi.
Arkadaglarimizi dinlemek de bize iyi oluyor. Goriiyoruz onlarin yanlhslarini

dogrularini.

Ogrenci goriismeleri sonucunda elde edilen temalardan “degerlendirme”
temasina iliskin “ders i¢i degerlendirmeler” kategorisinde tesvik edici, konustugunu
hissettiren ve 6gretmenin adil olmast kodlar1 elde edilmistir. Kategori ve kodlara

iliskin bazi1 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

O15: Sadece konusma sinavlar: degil ders icinde de sinav oluyoruz gibi
denebilir. Konusma sinavlarinda hissettigimi derslerde de hissediyorum ben.
Stnav gibi degil ¢iinkii. Bir drama yaparken, sarki soylerken, proje sunumu

yaparken o6gretmen bizi degerlendiriyor. Yildiz veriyor mesela. O yildizlar
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anne babalarimiza gonderiyor. Evde tebrik ediyorlar. Benim i¢in bu da bir

sinav.

O17: Ogretmenin ani sorulart var. Yildizli sorular ya da yildiz yarismasu.
Ogretmen bagwriyor “Yildizli soru geliyor!” diye. Ben soruyu duymadan
parmak kaldiriyorum yildiz almak i¢in. Konusma derslerinde mutlaka yildizlar
oluyor. Ogretmen bunun da bir degerlendirme oldugunu séyliiyor. Sadece

sinavlar degil her ders bir degerlendirme diyor.

O10: Her iinitenin sonunda bir projemiz oluyor bizim. Bu proje sunumunu
konusma dersinin bir boliimii olarak yapiyoruz. Yaptigimiz projeyi sinifa
sununca ogretmen bize puan ya da yildiz veriyor. Konusmamizla ilgili yorum
yvapiyor. Bu da beni heyecanlandirtyor ama seviyorum ¢iinkii projeler

eglenceli.

08: Swnifta konusmayan kalmayacak diyorsunuz. Herkes konusabilir. Bir
derste konusamiyorsam diger derste mutlaka kalkyyorum. Adalet olunca niye
bana s6z vermediniz demiyor kimse. Konusmaktan kacgardik aslinda ama oyun
oynamay: herkes istiyor. Tiyatro yapmayr da istiyor. Birinde olmazsak

digerinde oluyoruz. O zaman herkes de mutlaka bir yildiz alvyor.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Arastirmanin bu bdliimiinde, konugma becerisi agirlikli olarak gelistirilen
ogretim tasariminin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, ders sirasinda
hissettikleri kaygi diizeyleri ve derse iliskin genel goriisleri tizerindeki etkilerini ortaya
koyan bulgulara dayali sonuglara yer verilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda,
ogrencilerin s6z konusu Ogretim siirecine verdikleri tepkiler, derse yonelik
algilarindaki degisimler ve duyussal 6zelliklerde meydana gelen farkliliklar ayrintili
bicimde degerlendirilmis; bu kapsamda 6gretim tasariminin 6grenciler iizerindeki
olumlu ya da olumsuz etkileri kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. Arastirmanin

sonugclari alt problemlere gore alt basliklar seklinde asagida detaylandirilmistir.

5.1.1. Ingilizce Konusma Kaygisina iliskin Sonuclar (Birinci Alt
Problem)

Arastirmanin Ingilizce dersine yonelik hazirlanan konusma becerisi agirlikl
ogretim tasaris1 uygulamasi kapsamindaki birinci alt problemi “Ingilizce dersine
yonelik hazirlanan konusma becerisi agirlikli 6gretim tasarisinin, yabanci dil agirlikl
Ortaokul 6. Sinif dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilar1 {izerindeki etkisi
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu ¢er¢evede “Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi”
ile elde edilen verilerin analiz sonuglar1 uygulama 6ncesi ve sonrast olmak iizere ele

alinmustir.

Arastirmada, Ogretim tasarismin Ingilizce konusma kaygisi {izerindeki
etkililigini 6lgmek amaciyla oOncelikle, 6grencilere uygulama Oncesinde verilen
Ingilizce konusma kaygis1 6lgeginin 6n testlerinin karsilastirmasi yapilmistir. Elde
edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri arasinda anlamli bir fark
gozlenememistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

oncesinde Ingilizce konusma kaygisi agisindan aralarinda istatistiksel bir fark
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olmadigi ve gruplarin Ingilizce konusma kaygisi diizeyi acisindan denk oldugu

sonucuna vartlmigstir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6gretim tasarimi uygulamasi sonrasinda elde
edilen Ingilizce konusma kaygis1 dlcegi verilerine iliskin bulgular dogrultusunda
gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Grup
ortalamalarinin da artis ve diislis goOsterdigi analiz sonuglarina gore uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarimin grup ortalamalari ve puan durumlari ele
alindiginda gruplar arasindaki denklik bozulmus ve deney grubunun kaygi diizeyine

yvonelik ortalamasinin diistiigii belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ingilizce konusma kaygisi verilerine
iligkin ortalama puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir. Diger
taraftan ortalama puanlarinin 6n test ve son test verileri arasinda da istatistiksel agidan
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Grup ve 6l¢iimiin birlikte ele alindig1 ortak
etkide ise uygulama Oncesi ve sonrasi kaygi diizeyleri arasinda yine anlamli bir fark
goze ¢arpmaktadir. Arastirma sonucunda gruplar arasi, gruplar i¢i ve ortak etki

diizeylerinde kaygi diizeyinin anlamli derecede diistiigii gozlenmistir.

Bu sonug, deney grubuna uygulanan konusma becerisi agirlikli 6gretim
tasariminin Ogrencilerin konusma becerisine yonelik kaygilarini yiiksek diizeyde
disiirdiigiinii gostermektedir. Genel kaygi diizeyindeki bu diisiis, deney grubundaki
ogrencilerin Ingilizce konusma siirecindeki stres yOnetimini daha basarili
iistlendiklerini ve konusmaya iliskin endiselerle daha kolay basa cikabildiklerini
gostermektedir. Ogrencilerin, hata yapma, kendini ifade edememe, kendine
giivenmeme, Ogretmenden korkma, akrandan utanma gibi hem biligsel hem de
duygusal agidan endiseler ile daha kolay basa ¢ikabildiklerini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla elde edilen bu bulgular, uygulanan Ogretim tasarisinin Ogrencilerin
Ingilizce konusma kaygisin1 hem duyussal hem de biligsel agidan azalttigini ifade eder.
Ogrencilerin kayg1 diizeyini azaltmay1 hedefleyen bu dgretim tasarimi, kayg: diizeyine
olumlu bir etki saglamis ve Ingilizce konusmaya yonelik deneyimlerini olumlu yonde
etkilemistir. Bu etkinin 6grenciye 0gretmen tarafindan pozitif geri bildirimde bulunma,
konusma pratiginin siirekli olmasi, 6zgiiveni artirma, oyunlar ile 6gretim, rol oynama,
drama etkinlikleri ve akranlar ile destekleyici konusma ortamlar1 sayesinde
gerceklestigi diisiiniilmektedir. Geleneksel 6gretim programinin konusma becerisi

agirlikli olmadan yiiriitiildiigii derslerde 6grenim goéren kontrol grubu 6grencilerinin
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kaygiya iliskin verilerinde az da olsa artig goriilmiistiir. Bu durumun sebepleri
arasinda, Ogrencilerin resmiyetteki Ogretim programi ile yiiriitilen derslerde
Ogrencinin kaygi diizeyine iliskin bir miidahalenin yapilmadigi, ekstra konugma
etkinliklerinin uygulanmadigi ve ders saati olarak ayr1 bir konusma dersinin
bulunmamasi oldugu diigiiniilmektedir. Bu dogrultuda deney grubu 6grencilerine
uygulanan konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarismin 6grencilerin

Ingilizce konusma kaygisi diizeyini azalttigi sonucuna ulagilmistir.

Alwis’in (2020) ¢alismasinda, konusma kaygisinin temelinde bireysel, sosyal
ve pedagojik bircok etkenin yer aldigi vurgulanmistir. Arastirmada ozellikle, hata
yapma korkusu, olumsuz degerlendirilme endisesi ve yeterli dilsel donanima sahip
olmama gibi bireysel faktorlerin, 6grencilerin konusma siirecine katilimini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir. Ayrica, 6gretmen tutumlari, akran baskist ve sinif i¢i iletisim
ortaminin da kaygi diizeyini artiran sosyal ve ¢evresel unsurlar arasinda yer aldigi ifade
edilmistir. Bu sonuglara 6grencinin ilkdgretim boyunca yeterli temel Ingilizce egitimi
almamis, konusma diizeyini gelistirmek amaciyla eksik bir temele sahip 6grencilerin
senaryolar1 géz oniinde bulundurularak varilmistir. Dolayisiyla bu eksikliklere sahip

ogrencilerin kayg diizeylerinin yiiksek olmasi sonucu ¢calismayt desteklemektedir.

Seving ve Erisen’in (2021) ¢alismasinda Ingilizce konusma becerisini ve
tutumu gelistirmeye yonelik bir program tasarisi diizenlemis ve oOgrencilere
uygulamistir. Gelistirilen bu program tasaris1 kapsaminda, 6grencilerin konugma
becerilerini desteklemeye yonelik cesitli etkinliklere yer verilmistir. Programda
ozellikle, 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri destekleyici konusma
ortamlar1 olusturulmus, serbest konusma etkinlikleri, esli ve grup calismalar ile
yapilandirilmis diyaloglar 6n plana c¢ikarilmisti. Bu etkinlikler, O6grencilerin
Ozgiivenini artirarak konusma kaygisini azaltmay1 hedeflemistir. Ayrica, hata yapma
korkusunu azaltan ve olumlu pekistirme iceren yaklasimlar sayesinde ogrenciler,
konusma siirecine daha istekli katilim géstermigtir. Dolayisiyla bu benzer ¢alisma,
etkinliklerle ilerletilen, konugsma ortamlarinin sik ve siirekli oldugu, etkinliklerin
ogrenciye yonelik ve pozitif etkiler icerdigi bir 6gretim siirecinin égrencinin Ingilizce

konusma kaygist tizerinde olumlu sonug gosterdigi sonucu ile tutarlilik géstermektedir.

Ugucu’nun (2024) rol oynama etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil 6grenme
tutum ve motivasyonuna, konugma kaygisina ve dgrenme 6zerkligi tizerine etkisini

arastirdig1 calismasinda Ingilizce konusma kaygisi agisindan anlamli bir degisiklik
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gézlenmigtir. Calismada rol oynama etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce konusma
kaygi diizeyleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ve kaygi diizeylerini azalttigt
ifade edilmektedir. Sonug¢ olarak Ugucu’nun elde ettigi bulgular, rol oynama, drama
etkinliklerinin cogunlukla yer aldig1 “konusma becerisi agirlikli Ingilizce dgretim

program tasarisinin” uygulama sonug¢larin gii¢lendirmektedir.

Yagcioglu ve Caliskan (2024) calismalarinda oyun tekniginin Ingilizce
konusma kaygis1 iizerindeki etkisini incelemistir. Konya ilinde 46 06grencinin
olusturdugu calisma grubu iizerinde uygulanan 8 haftalik programda dinleme ve
konusma oyunlar1 igeren ders planlari islenmistir. Uygulamanin 6ncesinde ve
sonrasinda uygulanan kaygi olgekleri verilerine gore oyun tekniginin &grencilerin
Ingilizce konusma kaygisini azaltabilecek “ciimle kurmaya istekli olma”, “kendini
rahat hissetme” ve “derslerde sikilmama” gibi faktorleri olumlu yonde etkiledigi
gdzlenmistir. Bu bulgular, oyun temelli etkinliklerin &grencilerin Ingilizce konusma
kaygisini azaltmada etkili olabilecegine dair literatiirdeki kanitlarla uyum gostermekte

ve mevcut arastirmanin sonuc¢larini desteklemektedir.

Bilir (2024) tarafindan yapilan arastirmada, farklilagtirllmis Ogretim
uygulamalarinin yabanci dil konusma kaygisini anlamli derecede azalttigi ve konugma
0z-yeterlik algisini olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Ayrica, bu pedagojik
yaklasimin ogrencilerin konugma becerilerine yonelik motivasyonlarini artirdigi ve
konusma yeterliklerini gelistirdigi bulgulanmistir. S6z konusu bulgular, bireysel
ogrenme ihtiyaglarima yonelik diizenlemelerin yabanci dil 6greniminde kayginin
azaltilmasinda ve Ogrencilerin 6zgiiveninin artirilmasinda etkili oldugunu gdsteren
konusma agirlikli Ingilizce dgretim tasarismin uygulama sonuglari ile uyumlu olup

aragtirmanin bulgularint dogrulamaktadir.

5.1.2. Ingilizce Dersine Yonelik Tutuma iliskin Sonuclar (ikinci Alt
Problem)

Aragtirmanin Ingilizce dersine yonelik hazirlanan konusma becerisi agirlikli
ogretim tasarist uygulamasi kapsamindaki birinci alt problemi “Ingilizce dersine
yonelik hazirlanan konusma becerisi agirlikli 6gretim tasarisinin, yabanci dil agirliklhh

Ortaokul 6. Simif 6grencilerinin derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisi nasildir?”
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seklinde belirlenmistir. Bu ¢ergevede “Ingilizce Tutum Olgegi” ile elde edilen verilerin

analiz sonuglar1 uygulama oncesi ve sonrast olmak iizere iki asamada ele alinmustir.

Ogretim tasarisinin Ingilizce dersine yénelik tutum iizerindeki etkililigini
O0lcmek amaciyla oncelikle deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama 6ncesinde
Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi uygulanmis ve gruplarin dn-testleri arasinda
anlamli bir fark gozlenememigtir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda Ogretim tasarist uygulamasmin 6ncesindeki Ingilizce dersine yénelik

tutumlari agisindan gruplarin denk oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim tasarisi uygulamasi sonrasinda
tekrarlanan Ingilizce dersine yonelik tutum lgedi son-test verileri karsilastiriimistr.
Bu karsilastirma sonucunda deney ve kontrol gruplart arasinda hem duyussal boyutta
hem de davranigsal boyutta istatistiksel acidan anlamli bir fark gozlenmistir. Deney
grubunun tutuma yonelik ortalama puanlarin arttig1r goriiliirken, kontrol grubunun
tutuma yonelik ortalama puanlarinin az miktarda da olsa azaldigi belirlenmistir. Bu
dogrultuda, son-test bulgularina yonelik gruplar arasindaki fark ile de uygulama
Oncesinde yer alan gruplar arast denkligin bozuldugu ifade edilebilir. Diger bir deyisle
geleneksel ydntemin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin olumsuz yonde etkilendigi bu arastirmada, konugma becerisi
agirlikli Ingilizce 6gretim programmin uygulandifi deney grubu ogrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin olumlu yénde etkilendigi belirlenmistir.
Uygulanan konusma agirlikli 6gretim tasarisinin hata yapmayi1 bir korku unsuru
halinden ¢ikarmay1r amacglayan etkinlikleri ve  6grencinin  sikilmadan
gerceklestirebilecegi bir Ogretim siireci sunmasinin Ogrenci ilgisini artirdifi ve
duyussal boyuttaki 6grenci tutumunu olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir. Diger
taraftan Ingilizce sarkilar dinleme, videolar izleme, ger¢ek hayatla baglantih
etkinlikler gergeklestirme ve en &nemlisi Ingilizce oyunlar oynama sayesinde de

davranigsal boyuttaki 6grenci tutumunun olumlu agidan ytikselttigi diistiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ortalama genel puanlari incelendiginde,
deney grubu 6grencilerinin puanlarinda artis gozlenirken, kontrol grubu 6grencilerinin
puanlarinda diisiis belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin toplam puanlar ele
alindiginda, uygulama oncesi ve sonrasi gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gozlenmistir. Diger taraftan uygulama Oncesi ve sonrasi elde edilen puan

ortalamalarinda ise anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Gruplar arasinda fark
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gdzlenirken toplam puanlar arasinda fark gézlenememesinin sebebi, deney grubunun
tutum diizeyinin olumlu yonde artarken, kontrol grubunun tutum diizeyinin olumsuz
yonde diisiis géstermesi ve bu nedenle puanlarin birbirini dengeleyerek istatistiksel
acidan yakinlagsmasi oldugu diistiniilmektedir. Grup ve Slgiimlerin ortak etkisi ele
alindiginda ise deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesi ve sonrasi olmak tizere
elde edilen puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik gozlenmistir. Sonu¢ olarak
uygulanan konusma becerisi agirhikli Ingilizce &gretim tasarisinin, dgrencilerin

Ingilizce dersine yonelik tutumlari iizerinde olumlu bir etkisi oldugu ifade edilebilir.

Bilgin (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirma, meslek liselerinde 6gretim
stireclerinde ders saatlerinin yogunlugunun 6grenme iizerindeki etkisini ortaya
koymaktadir. Calismada, meslek lisesi 0grencilerinin ders saatlerinin fazlaliginin,
Ogretim yontemlerinin uygulanmasinda hem 6gretmen hem de dgrenciler agisindan
belirleyici bir faktér oldugu vurgulanmstir. Ozellikle, yogun ders programlarmin
Ogrenci motivasyonu ve derslere katilim diizeyi iizerinde etkili oldugu ve bu durumun
ogretim kalitesini dogrudan etkileyebilecegi belirtilmistir. Bu bulgular, Ingilizce ders
saati sayisinin fazla oldugu okullarda uygulanan 6gretim tasarimlarinin 6grencilerin
motivasyon, katilim ve O6grenme siirecleri lizerindeki etkilerini inceleyen mevcut
arastirmanin sonuclariyla tutarlilik gostermektedir. Her iki ¢alismada da, yogun ders
saatlerinin 6gretim yoOntemlerinin etkinligini ve &grencilerin 6grenme deneyimini
sekillendiren 6nemli bir faktdr oldugu ortaya konmus, dolayisiyla 6gretim siirecinde
ders saatlerinin planlanmasinin 6grencilerin 6grenme ciktilar: iizerindeki belirleyici

rolii yeniden dogrulanmistir.

Kadan (2013), yaratict drama ydnteminin, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce
dersindeki basari, tutum ve motivasyonlari iizerindeki etkisini arastirmistir. Konusma
becerisi agirhikli Ingilizce 6gretim tasarrminda oldugu gibi drama etkinliklerinin
toplam 6 hafta boyunca uygulandigi bu arastirmanin sonucunda Ogretmen ve
ogrencilerin derslerde buna benzer etkinliklerin kullanilmasinda istekli oldugu
gozlenmistir. Bu dogrultuda yaratici drama yonteminin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin aldiklar1 puan ortalamalarmin kontrol grubu ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak yaratict drama yonteminin, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari iizerinde olumlu bir etkisi oldugu ifade edilmistir.
Aragtirmanin bu sonucu, drama etkinliklerinin de yer aldigi Ingilizce &gretim

tasarimini igeren bu ¢aligsma ile paralellik gostermektedir.
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Giile¢ (2014) tarafindan yapilan caligmada, aktif 6grenme modeli temel
alinarak ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlari incelenmistir.
Aragtirmada, Ogrencilerin derse daha etkin katilimini saglamak amaciyla grup
caligmalari, problem ¢d6zme etkinlikleri, rol yapma ve tartisma gibi etkilesimli ve
ogrenci merkezli etkinlikler uygulanmistir. Bu ydntemler, 6grencilerin 0grenme
stirecine aktif olarak dahil olmalarin1 tesvik etmis ve dersle ilgili olumlu tutum
gelistirmelerine katki  saglamistir. Benzer sekilde, bu tir aktif Ogrenme
uygulamalarinin 6grencilerin tutumlarin1 olumlu etkiledigi gozlemlenmis olup,
Ogrencilerin motivasyonunun ve derse katiliminin artmasi ile 6grenme siirecine olan
ilgilerinin ytikseldigi belirlenmistir. Bu yoniiyle 6grenci etkilesimli, aktif etkinliklerle
yer veren konusma agirlikli Ingilizce 6gretim tasariminin uygulandigi bu ¢alisma ile

benzer sonuglar géstermektedir.

Kozikoglu ve Kanat (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6grenci merkezli
etkinliklerin dgrencilerin derslere katilimini artirarak Ingilizceye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Calismada, grup calismalari, rol yapma ve
problem ¢ozme gibi etkilesim temelli uygulamalar araciligiyla 6grencilerin aktif
katilmimin saglandigi, bu sayede Ogrenme siirecine olan motivasyon ve olumlu
tutumlarinin arttig1 vurgulanmistir. Benzer sekilde, bu calismada da 6grencilerin derse
katilimini tesvik eden 6grenci merkezli etkinliklerin, katilimeilarin Ingilizceye yonelik
tutumlarmi  giiclendirdigi  gozlemlenmis; bu durum, Kozikoglu ve Kanat’in
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Her iki calisma da, dil 6greniminde 6grenci
katilimimnin ve aktif 6grenme yontemlerinin, Ogrencilerin dil 6grenimine karsi
gelistirdikleri olumlu tutumu desteklemede Onemli bir rol oynadigini ortaya

koymaktadir.

Karasu (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirma, senaryo temelli 6grenme
yaklasiminm 7. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari, goriisleri ve
kaygilar1 lizerindeki etkilerini incelemektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular, aktif
O0grenme ve Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin Ogrencilerin tutumlarini
gelistirmedeki etkinligini ortaya c¢ikarmistir. Gergeklestirilen drama etkinlikleri,
Ogrenciyi merkeze koyma, her zaman aktif tutma gibi etkinlikler yoniiyle bu ¢alisma

ile paralellik gostermekte ve calisma sonucunu desteklemektedir.

Bozkur ve Polat (2024) tarafindan yapilan arastirma, 6gretmenlerin sinif

yonetimi anlayiglariin dgrencilerin derslere yonelik tutumlari iizerinde belirleyici bir
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etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle, 6gretmenlerin grenci ile olumlu
etkilesim kurmasi, destekleyici tutum sergilemesi ve pozitif geri bildirim vermesi,
ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 gelistirdikleri tutumlar1 olumlu y&nde
etkilemektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin sinif i¢i iletisim bi¢imlerinin ve sosyal-
duygusal desteginin, 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini artirarak olumlu
tutumlarin pekismesini sagladigin1 géstermektedir. Bozkur ve Polati’in aragtirmasi, bu
calismada gergeklestirilen, 6gretmenin 6grenciyi destekleyici nitelikte bulunmasi ve
Ogrenciyi her zaman motive etmeye calisarak korku unsuru olmamasi siirecini

destekleyici niteliktedir.

Ercakir Kozan’in (2024) calismasinda, dil odakli ders dis1 etkinliklerin
ortaokul 7. smif &grencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlari iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma kapsaminda, Ogrencilerin dili smif ortami disinda
kullanabilecekleri ¢esitli iletisim temelli etkinlikler planlanmis; bu etkinlikler
araciligiyla dil 6greniminin daha keyifli, anlamli ve 6grenci merkezli bir hale
getirilmesi amaclanmugtir. Siireg boyunca uygulanan yaratict drama, oyun temelli
O0grenme, grup calismalari ve gergek yasamla baglantili gorevler gibi etkinlikler,
ogrencilerin Ingilizceye karsi daha olumlu bir bakis gelistirmelerini saglamustir.
Aragtirmanin bulgulari, ders dis1 dil etkinliklerinin dgrencilerin Ingilizceye ydnelik
tutumlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde olumlu etkiledigini ortaya koymustur.
Bu yoniiyle calisma, aragtirmada elde edilen bulgularla tutarlilik géstermekte; her iki
calisma da 6grenme ortaminin Otesine tasan, etkilesimli ve 6grenciyi merkeze alan
yaklagimlarin, 6grencilerin yabanci dile karsi gelistirdigi tutumu olumlu yonde

etkiledigini desteklemektedir

5.1.3. Ogretim Tasarisimin Ogrencilerin Géoriisleri Uzerindeki Etkisine

Mliskin Sonuclar (Uciincii Alt Problem)

Aragtirmanin  son alt probleminde, Ingilizce dersine yonelik hazirlanan
konusma becerisi agirliklt 6gretim tasarisinin, yabanct dil agirlikli Ortaokul 6. Sinif
ogrencilerinin derse yonelik goriisleri izerindeki etkisi incelenmistir. Bu bulgular, nitel
boyutta uygulanan Kuram Olusturma (Grounded Theory) yaklasimi cercevesinde
ogrencilerin deneyimlerinden ve goriislerinden tiiretilen temalar {izerinden sistematik

olarak analiz edilmistir; amag¢ yeni bir kuram gelistirmek degil, 6gretim tasariminin
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etkilerini derinlemesine anlamaktir. Bu kapsamda ogrencilere uygulanan goriigme
formu Ogretim tasarimini degerlendirmek amaciyla programin ogeleri seklinde

temalandirilmistir. Temalara yonelik sonuglar asagida basliklar halinde belirtilmistir.
Hedef

Uygulama o6ncesi hedefleri olusturmak amaciyla ihtiya¢ analizi siirecinde
oncelikle 6grencilerin ve orijinal programin neler hedefledigi belirlenmistir. Oncelikli
hedef dort dil becerisini edinmek olurken &grencilerin en 6nemli hedefi ingilizce
konusma yeterliligi olmustur. Buradaki en Onemli nokta kaygi durumu olarak
belirlenmistir. Bu baglamda, uygulama sonras1 6grenci goriismeleri sonucu elde edilen
bulgular dogrultusunda dort temel beceriden konusma becerisinde artik ¢ok fazla
korkmadiklari, her beceriye makul derecede odaklandiklari, dinleme becerisinde farkl
aksan ve kisilerden de pratik yaptikca dinlediklerini anlayabildikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin &zellikle iki beceride (dinleme ve konusma) dinledigini anlayabilen,
hazirlandig1 sekilde konusabilen 6grenciler 6zgiivenli cevaplarda bulunmuslardir. Bu
durum konusma becerisi agirlikli Ingilizce 6gretim tasarismin 6zellikle konusma
becerisi lizerine yogunlagsmast ve uygulanan etkinliklerde dinleme becerisini de 6n
planda tutmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. ~ Dinleme ve konusma
becerilerinin ayn1 zamanda okuma ve yazmaya da katki sagladigi1 gézlenmistir. Kelime
telaffuzlar1 ve bu telaffuzlar dogrultusunda Ogrencinin dogru yazma siiregleri
ilerlemistir. Ogrencilerin derslerde her haliikirda konusma sansimna eristigi, grup
calismalar1 ya da bireysel ¢aligmalarla bu pratigin saglandigi bdylece dort dil
becerisine katkida bulunurken o6zellikle konusma becerisini gelistirdigi ve kaygi
diizeyini azaltarak Ogrencilerin rahat hissetmelerini sagladigi gdzlenmistir.
Ogrencilerin Ingilizce konusma yeterliligi boyutunda kendine giivenen, yanlis
yapmaktan korkmayan ve kendini az kelime ya da ciimle ile de olsa anlatabilen bir
siirecte olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin dzellikle konusma derslerinde konusma
becerisini kullandiklar1 ve bdylece gelistiklerini hissettikleri gdzlenmistir. Ozellikle
duraksamadan “Tiirkce diisinmeden” Ingilizce konusma agisindan 6grencilerin
Ozglivenli davrandiklari ifade edilebilir. Bu durum ¢alismanin nicel bulgular ile de

paralellik gostermektedir.

Icerik
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Ogretim tasarisinin  ihtiyag analizi siirecinde elde edilen bulgular
dogrultusunda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek icerikler hazirlamaya 6zen gosterilmistir.
Bu nedenle icerik boyutunda 6grencilerin Ingilizce ihtiyac1 ve odak noktalar1 goz
oniinde bulundurulmustur. Bunun sonucunda orijinal 6gretim programinin igerdigi
tinite konularina baglantili ve bunlara ek olarak dgrenciler tatillerde, otellerde ya da
turistlerle kullanilacak konusma dili, yurtdisi gezilerinde kullanilabilecek kelime ve
metinler, liniversite hayatinda bize gerekli olacak kelime bilgileri, mesleki hayatimizda
oniimiize ¢ikacak Ingilizce gereklilikler, sinema ve film izlerken kullanilabilecek
Ingilizce yeterliligi gibi iceriklerin dahil edilmesini beklemislerdir. ilerideki mesleki
hayatlarinda Ingilizce kullanmanin gerekli olacagini diisiinen 6grencilerin iiniversite
ve okul projelerinde de ihtiya¢ duyacaklar1 bu nedenle Ingilizce dgrenmenin gerekli
oldugu diisiincesi gdzlenmistir. Ogrencilerin film izlerken Tiirkge dublaj yerine altyazi
actiklarini, ézellikle filmleri Ingilizce izlemeye calistiklari, kimi zaman altyaziya
ihtiya¢c duymadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin belirlenen igerikler dogrultusunda
sekillendigi ve ileriye déniik diisiince ve planlarina Ingilizceyi yerlestirdikleri
goriilmiistiir. Ozellikle dgrencinin sikilmadan her konuya 6zen gdstermesi, programin
ayritilt bir sekilde tamamlanabilmesini saglamistir. Bu sonuglara gore arastirmanin

nitel ve nicel boyutlari igerik boyutunda birbirini desteklemektedir.
Egitim Durumlar

Konugma becerisi agirlikli  0gretim  tasarisinin  uygulama  Oncesi
gerceklestirilen ihtiyac analizi sonucunda egitim durumlari boyutu, 68retmen, sinif,
dersin iglenisi ve arkadas ¢evresi olarak ele alinmistir. Bu boyutta 6grenciler oyunlarin
oynandig1 eglenceli dersler talep ederken 6gretmenin de ayni sekilde eglenceli ve
arkadag canlis1 olmasi1 beklemiglerdir. Diger taraftan akran zorbaliginin olumsuz
etkilerinin ortadan kalktig1 bir simif ortaminda teknoloji kullaniminin da olmasini
istediklerini belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara gore renkli bir
yabanci dil sinifinda islenen oyuna yonelik sarkilarla ve eglenceli bir sekilde konusma
derslerinin iglendigi gozlenmistir. Diger taraftan teknoloji kullanimina 6nem verilerek
akilli tahtanin daha ¢ok kullanildig1 dersler goze ¢arpmaktadir. En 6nemli noktalardan
biri olan akran iliskilerinin 6grencilerin 6zgiivenini oldukca etkiledigi gézlenmistir.
Bu nedenle rehberlik birimi is birligi ile gerceklestirilen akran iligkileri seminerinin
etkili oldugu goriilmiistiir. Ciinkii dgrencilerin Ingilizce konusma ya da telaffuz

yanlishiklar1 esnasinda arkadaslarin giilmesinin artik birbirlerini yaralamak yerine
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eglendirdigi bir siire¢ yasanmistir. Kirici diisiinceler yerine yapici elestirilerin
kullanilmasmin ve oOzellikle grup calismalarinin gergeklestirilerek isbirlikei
yaklasimin 6n plana ¢ikarilmasinin, egitim durumlarinin beklenen diizeye gelmesine
katki sagladigi diisiiniilmektedir. Konugma dersi sayilarinin her hafta sabit ve diizenli
olmasinin, ayrica dgretmenin siirekli ingilizce konusmasmin da égrenciye bir rutin
olusturarak sorumluluk kazandirdig1 ifade edilebilir. Sonug olarak egitim durumlarina

yvonelik elde edilen sonug¢larin nicel verileri destekledigi goriilmiistiir.
Degerlendirme

Uygulama oOncesi gergeklestirilen ihtiya¢ analizi sonuglarinda en Onemli
degerlendirme unsurunun Konusma Sinavlar1 oldugu ve Ingilizce konusma kaygi
diizeyini oldukga artirdigi gézlenmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara
gore konusma siavlarinin eskisi kadar korkutucu olmadig1 goézlenmistir. Uygulama
oncesinde konusma smavlart bireysel olarak 6gretmenle tek basina ve bir sinifta
yapilmaktadir. Uygulama siirecinde konusma sinavlari, smif oniinde belirli birkag
konu belirlenerek ve dnceden hazirlanilarak “duygu ve diistinceleri ifade etme” olarak
gerceklestirilmistir. Bu durumun topluluk 6niinde konusma kaygisini ve olumsuz
akran degerlendirmelerinden kaginmay1 gelistirdigi diistinlilmektedir. Ayrica bu
durumun bir diger énemli noktas1 da topluluk 6nlinde konusma siirecinin sadece
konusma sinavlarinda degil siire¢ boyunca gergeklestirilmis olmasidir. Bdylece
ogrenciler ic¢in smav esnasinda topluluk Oniinde duygu ve diisiincelerini ifade
etmelerinin her zaman alistiklar1 bir siire¢ haline geldigi diisiiniilmektedir. Diger
taraftan degerlendirmenin sadece donem sonunda yapilmadig1 ve siire¢ igerisinde
ogrencilerin yildizlarla ya da puanlamalarla degerlendirmelere tabi tutuldugu
gozlenmistir. Ogrencilerin gelisimini takip etmek amaciyla uygulanan bu prosediiriin
ogrencilerin smav kaygisin1 azaltmak amacii tasidigi ve geri bildirim vererek
ogrencilerin yanliglarini diizeltmelerine olanak sagladigi ifade edilebilir. Bunun
yaninda o6grencilerin Ingilizce konusabildigini hissettigi, puanlar ve yildizlar
kazanarak silire¢ degerlendirmelerinde 1ilgi ve motivasyonlarimin arttigt da
gbozlenmistir. Bu dogrultuda degerlendirme boyutuna yonelik sonuglarin nicel

bulgular destekledigi ifade edilebilir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin  bu  boliimiinde elde edilen sonuglar dogrultusunda
arastirmacilara, gelecek arastirmalara, program gelistiricilere ve 6gretmenlere yonelik

Oneriler sunulmustur.
5.2.1. Program Gelistirici ve Ogretmenlere Yénelik Oneriler

e Ingilizce dgretimi, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma siire¢lerini kapsamaktadir. Bu beceriler arasinda 6zellikle konusma,
Ogrencinin dili islevsel ve etkin bigimde kullanabilmesi a¢isindan merkezi bir
konuma sahiptir. Bu dogrultuda, dil 6gretimine yonelik egitim programlarinin
yalnizca ezbere dayali ya da 68retmen odakli yontemlerle sinirlandirilmast
yerine; 0grenciyi merkeze alan, iletisim temelli, konusma pratigi saglayan ve
gercek yasamla iligkili Ogrenme deneyimlerini igeren yaklasimlarla
yapilandirilmas1 gerekmektedir.

e ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesi acisindan, 6grencinin kendini
rahat ve giivende hissettigi bir 6grenme ortami, etkilesime dayali konusma
etkinlikleri, drama ¢alismalar1 ve oyun temelli uygulamalarla desteklenmelidir.
Bu sayede 6gretmen, her 6grencinin bireysel farkliliklarina uygun, onlar1 aktif
katilima tesvik eden yaratici dil 6grenme firsatlart sunabilir.

e Opgrencilerin etkinlikler siirecindeki calisma gruplari, eslesmeleri, ya da
bireysel ¢alismalar1 adil bir ¢ercevede siirdiiriilmelidir. Bu sekilde 6grenci
bireysel olarak Ozgilivenini kaybetmeden ya da akranlar1 ile kendini
kiyaslamadan 6gretim siirecine katilim saglayabilir.

e Ogretmen, etkinliklerin gergeklestirilme siirecinde zaman agisindan
ogrencilere rehber konumunda bulunmalidir. Konusma etkinliklerinin farkli
yonlere gitmesi ya da amag disina ¢ikmasi ile zamanin verimsiz kullanimi
onlenmelidir.

e Ogrencilerin ders dis1 ya da bos zamanlarinda okul bilgisayarlarindan ya da
bliylik yas grubu o&grencilerden konusma pratikleri agisindan yardim
alabilecekleri ifade edilmelidir. Bu sekilde 6grenimin sadece sinifta kalmadigi
okulun her bir noktasinda devam ettigi benimsetilmelidir.

e Ogrencilerin ilgisini ve aktifligini artirmak amaciyla dersleri eglenceli hale

getirecek etkinlikler onceden planlanmali, G6gretmen her zaman hazir
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bulunmalidir.  Ogrenciler hata yaptiginda bunun dogrusunu tekrar
edebilecekleri firsatlarin yaratildigi yedek etkinlikler planlanmalidir.

Yabanci dil smifi ya da laboratuvar1 olmadiginda, yerinde yaparak yasayarak
O0grenme, uygulama yapma olanagi azalmaktadir. Bu nedenle yabanci dil
siniflariin oldugu siniflar projelerle siislenmeli, panolar diizenlenmeli ve sinif
yabanci dil 6gretimine uygun hale getirilmelidir.

Okulun bilgisayar 6gretmeni ile iletisim halinde olup, akilli tahta uygulamalari,
teknolojik yenilikler sene basinda hazir hale getirilmeli, yiiklenen
uygulamalarin ¢alisip g¢alismadigi kontrol edilmeli ve gerceklesebilecek
sorunlara yonelik Onlemler almmarak smiflarda teknolojik uygulamalar

planlanmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara ve Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Calismanin genellenebilir 6zelligini artirmak i¢in daha fazla sayidaki 6grenci
gruplartyla ¢alisilmali ve ¢alisma daha uzun bir siirece yayilmalidir.

Ortaokul 6. smif diizeyinde uygulanan bu ¢aligma imam Hatip Ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Calismanin farkli diizeydeki siniflarda ve farkli tiir
okullarda gerceklestirilmesi ve elde edilen sonucglarin degerlendirilmesi
Onerilmektedir.

Diger beceriler (okuma, dinleme ve yazma) ile ilgili program tasarilari

hazirlanarak detayli calismalar yapilmasi onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

Okul

Tarih

Saat (Baslangi¢-Bitis):

Goriismeci

GIRIS

Merhaba, benim adim Aysun Karasu. Ogrencilerin ingilizce derslerindeki
konusma becerileri lizerine bir arastirma yapiyorum. Bu konu hakkindaki diisiincelerin
ve Ogretime katkis1 hakkinda konusmak istiyorum. Bu arasgtirmada ortaya ¢ikacak

sonuglarin, bundan sonra gergeklestirecegimiz derslere katki saglayacagini

diistiniiyorum.

* Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gdérmesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuclarin1 yazarken, goristiigiim kisilerin isimlerini kesinlikle rapora

yazmayacagim.

* Baglamadan once, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istedigin bir diisiince

ya da sormak istedigin bir soru var m1?

* Gorlismeyi 1zin verirsen kaydetmek istiyorum. Bunun senin i¢in bir sakincasi

var m1?

* Bu goriismenin yaklagim 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirsen

sorulara basglamak istiyorum.
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1. ingilizce dersinin 4 tane temel becerisi var. Okuma, yazma, dinleme ve
konusma. Bu 4 temel beceriye iliskin yeterliliklerin hakkinda neler

sOyleyebilirsin?

2. ingilizce derslerinde Ingilizce konusma acisindan yeterliligin hakkinda neler
sOyleyebilirsin?
a. Konugma becerini derslerde ne kadar kullanma sansin oluyor?
b. Ingilizce konusma yeterliligin hakkinda kendine giiveniyor musun? Bu

giivenin ya da giivensizligin sebebi sence ne olabilir?

3. Haftada en az 10 saat Ingilizce dersi goriiyorsunuz. Kendine disaridan bir goz
olarak baktiginda, bu egitimin sonucunda nasil bir ingilizce seviyesine sahip

olmay1 beklerdin?

a. Kendinden beklentilerin
b. Ogretmenden beklentilerin
4. Gelecege ya da giiniimiize baktiginda, hangi konularda/temalarda Ingilizce

konusmaya daha ¢ok ihtiyacin oldugunu ya da olacagini diisiiniiyorsun?

a. Kitaplardaki konular
b. Tatil

c. Alisveris

d. Oyun

e. Ginlik

f. Mesleki

5. Kendini daha ¢ok hangi konularda Ingilizce konusmaya ilgili gériiyorsun ? /

Hangi konular daha ¢ok ilgini ¢ekiyor?

a. Kitaplardaki konular
b. Tatil
c. Alisveris
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d. Oyun

c.

f.

Guinlik
Mesleki

6. Kendini Ingilizce konusma konusunda daha ¢ok gelistirmek istedigini

diistinelim. Bunun i¢in nasil bir 6grenme ortami tercih edersin?

Arkadas ortami
Ogrenme ortami
Ders materyalleri teknoloji

Ogretmen

Ingilizce konusma becerisinin degerlendirmesi i¢in yapilan konugma sinavlari

hakkinda diisiincelerin neler? Yorumlarin1t merak ediyorum.

a.
b.
C.
d.

7.

8.

Ingilizce derslerinin isleyisinde ya da ders kitaplarinda, konusma becerisine

yonelik neleri degistirmek isterdin? Onerilerin nelerdir?
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Ek 2. Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih

Saat (Baslangi¢-Bitis):

Goriismeci

GIRIS

Merhaba, benim adim Aysun Karasu. Ogrencilerin ingilizce derslerindeki
konusma becerileri iizerine bir arastirma yapiyorum. Bu konu hakkindaki
diisiinceleriniz ve Ogretime katkisi hakkinda konusmak istiyorum. Bu arastirmada
ortaya c¢ikacak sonuclarin, bundan sonra gerceklestirecegimiz derslere katki

saglayacagini diigiiniiyorum.

* Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin goérmesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuglarni yazarken, goriistiigim kisilerin isimlerini kesinlikle rapora

yazmayacagim.

* Baglamadan 6nce, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince

ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

* @Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizin ig¢in bir

sakincas1 var m1?

* Bu goriismenin yaklasim 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin

verirseniz sorulara baglamak istiyorum.
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. Ingilizce 6gretim programinda konusma becerisine yonelik hedeflerin
gerceklestirilebilirligi ya da yeterliligi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Neler
ekleyebilir, neler ¢ikarabiliriz?

a. Bilissel hedefler

b. Duyusssal hedefler

. Ingilizce 6gretim programinda konusma becerisine yonelik yer alan temalar-
tiniteler hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

a. Genisletilmesi agisindan

b. Cesitlendirilmesi agisindan

c. Eksikligi acisindan

d. Yeterliligi acisindan

. Opgrencilerimizin Ingilizce dersinde konusma becerisine yonelik hangi
temalara ilgi gosteriyor? Bu konudaki diisiince ve deneyimlerinizi merak
ediyorum.

a. Program dahilinde

b. Program disinda

. Ingilizce derslerinizin konusma becerisi boliimiinde simdiye dek &grencilerin
zorlandig1 temalar neler oldu? Nedenlerinden bahsedebilir misiniz?

a. Akademik diizey

b. llgi

¢. Programdaki eksiklik

. Ogrencilerinizle islediginiz Ingilizce derslerinde dzellikle konusma becerisi
boliimlerini  diislinmenizi rica ediyorum. Bu siiregcler hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

a. Soru tiirleri (bilgi odakli/yorum odaklr)

b. Materyaller

c. Ogrencilerin fikir iiretme siiregleri

d. Ogrencilerle calisma stili (bireysel-grupla)
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10.

Ingilizce derslerinin isleyis siirecinde konusma becerisine yonelik yasadiginiz
problemlere ait 6rnekler verebilir misiniz?
a. Ogrencilere iliskin problemler
b. Ogrenme ortamina iliskin problemler nelerdir?
Teknolojik materyallere iligskin problemler nelerdir?

d. Ogreticiye iliskin problemler nelerdir? (siz)

Ingilizce  dersinin  konusma becerisi  boliimiinde  &grencilerinizin
motivasyonunu yiiksek ve devamli tutmak i¢in yaptigimiz etkinlik ya da
davraniglardan 6rnekler verebilir misiniz?

a. Ders Oncesinde

b. Ders esnasinda

¢. Ders sonrasinda

Ingilizce derslerinde konusma becerisi Ogretimine ayrilan ders siiresi
hakkindaki diisiincelerinizden bahseder misiniz?
a. Siire belirleme

b. Siniflara gore degisme

Ingilizce derslerinde konusma becerisine yonelik etkili buldugunuz
uygulamalardan ornekler verebilir misiniz?

a. Teknolojik

b. Oyuna yonelik

¢. Geleneksel

Ingilizce konusma becerisinin yeterliliginde en 6nemli noktalardan birinin
OZGUVEN oldugunu biliyoruz. Peki siz dgrencilerinizin Ingilizce konusma
becerilerine yonelik 6zgiivenini gelistirmek i¢in yaptiginiz etkinliklerden ya da

davranislarinizdan bahseder misiniz?

Ingilizce dersi konusma becerisini 6lgmek amaciyla kullandigimiz
degerlendirme yontemlerinden bahseder misiniz?
a. Degerlendirme

b. Geri Bildirim
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11. Genel olarak konusma becerisi i¢in kullanilan degerlendirme yontemlerinin ve

sizin kullandigimiz yontemlerin yeterliligi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

12. Konugma becerisi derslerinizde kullandiginiz geri bildirim yontemlerinden

bahseder misiniz?

13. ingilizce ~Ogretim programinda konusma becerisine yonelik neleri

degistirirdiniz? Bu konuda onerilerinizden bahseder misiniz?
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Ek 3. Ogrenci Goriisme Formu — 2. Asama

OGRENCIi GORUSME FORMU - 2.ASAMA

Okul

Tarih

Saat (Baslangi¢-Bitis):

Gorlismeci

GIRIS

Merhaba, benim adim Aysun Karasu. Ogrencilerin ingilizce derslerindeki
konusma becerileri lizerine bir arastirma yapiyorum. Bu konu hakkindaki diisiincelerin
ve Ogretime katkist hakkinda konusmak istiyorum. Bu aragtirmada ortaya ¢ikacak
sonuglarin, bundan sonra gergeklestirecegimiz derslere katki saglayacagini

diisiiniiyorum.

* Bana goriisme silirecinde sdyleyeceklerinin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuclarini yazarken, goristiigiim kisilerin isimlerini kesinlikle rapora

yazmayacagim.

* Baglamadan once, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istedigin bir diisiince

ya da sormak istedigin bir soru var m1?

* Gorlismeyi 1zin verirsen kaydetmek istiyorum. Bunun senin i¢in bir sakincasi

var m1?

* Bu goriismenin yaklagim 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirsen

sorulara basglamak istiyorum.
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1. Ingilizce dersinin 4 tane temel becerisi var. Okuma, yazma, dinleme ve

konusma. Bu 4 temel beceriye iliskin yeterliliklerin hakkinda neler

sOyleyebilirsin?
a. Dinleme
b. Konusma
c. Yazma
d. Okuma

2. Ingilizce derslerinde ingilizce konusma acisindan yeterliligin hakkinda neler

sOyleyebilirsin?
a. Korku
b. Rahatlik
c. Akicilik
d. Akran etkisi
e. Ogretmen etkisi

3. Bir donem boyunca farkli bir program uyguladik. Konusma becerisi agirlikli

Ingilizce 6gretim programini uyguladigimiz siire¢ boyunca bulundugunuz

o6grenme ortami1 hakkinda diisiincelerin nelerdir?

/e e oo P

Arkadas ortami
Ogrenme ortami
Ders materyalleri teknoloji

Ogretmen

4. Ingilizce konusma derslerinde genellikle hangi konulari igeren etkinlikler

yaptiginizdan bahseder misin? Senin ilgini ¢eken konular miydi? Bu konular

nelerdi?
a. Kitaplardaki konular
b. Tatil
c. Alisveris
d. Oyun
e. Giinliik
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f. Mesleki

. Ingilizce konusma becerisinin degerlendirmesi icin yapilan sinav ya da
etkinlikler hakkinda diisiincelerin nelerdir?
a. Konusma sinavlari

b. Ders ici degerlendirmeler

. Ingilizce derslerinin isleyisinde, konusma becerisine yonelik hissettigin

degisiklikler nelerdir? Gegen yila kiyasla nasil farkliliklar goriiyorsun?
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Ek 4. Ogrenci Uygulama Giinliigii

Topic we talked about:
New words T learned:

i I felt:

(happy, confident, nervous, etc.)
Something T did well:

— Something T need to improve:

T - What did I say today?

What did my partner say?

e
2\

= o 2
\Vm What will T practice next time?

& |

B

' My Speaking Goals:
E 4 Speak in full sentences
E [4 Ask questions

[A4 Improve my pronunciation

Y L L T T L L L LYY
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Ek 5. Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.05.2023-E.257381

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITES]
Sosyal Bilimler Enstituist Miidirligi

Say1 :E-BBO58771 -108.02-257381 23.05.2023
Komu : Etik Kurul Onay

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flzi  : 18.05.2023 tarihli ve 19928322/108.02/257100 sayili yaz.

Anabilim Dalimz Doktora Programi Ogrencisi Aysun KARASU nun Ogretim Uyesi Doc. Dr.
Nihat UYANGOR'in damsmanhiinda viiriittiigi " ingilizee Dersine Yénelik Hazirlanan Konusma
Becerisi Agprhkh Ogretim Tasansimin, Yabancr Dil Agirlhikl Ortackul 6. Simf Ogrencilerinin Derse
Yonelik Tutum, Kaygi ve Goriisleri Uzerindeki Etkisi " baghkl Doktora tezinde kullanilmas: diisiiniilen
Anket Formu icin etik kurul onay belgesi istegi ile ilgili Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu
12.05.2023 tarihli ve 2023/03 savili toplantisinda alinan karar gerefi diizenlenen onay belgesi ekte
gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Bayram SAHIN

Miidiir
Bu belge, givenli elekironik imza ibe imeslanmigtir,
Belge Dogfrulama Kodu :BEMEYVOZAE Pin Kodu 43362 Belge Takip Adresi : bips:fwanw turkive govoinbalikesir-universitesi -ehys
Adres:Balikesir Universitesi Sosval Bilimder Enstitivd Cadis Yereskesi 10145 Balikesic Bilui icin: Hami Ergin s scsmas
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Ek 6. Olcek Kullanim izinleri

Olcek Kullanim izni = isbox X & B

Aysun Karasu <aysun.haydanli@gmail.com> Mon, Dec 12, 2022, 11:44PM *d @ “ :
to senolorakei -

Sayin Hocam merhabalar;
Ben Balikesir Universitesi Egitim Programlar ve Ogretimi Boluminde doktora ogrencisiyim. Tez surecimde kullanmak uzere

Doktora tezinizde gelistirmis oldugunuz ingilizce'ye Yonelik Tutum Olcegi” ve
Gecerlik ve Guvenirlik calismasini kaleme aldiginiz makalenizdeki "Ingilizce Konusma Kayaisi Olcedi” icin izninizi rica ediyorum.

lyi calismalar dilerim

AYSUN KARASU

Senol Orakgl <senclorakci@aksaray.edu.tr> Tue, Dec13, 2022, 9:08AM ¢ (@ & H
tome *

Kullanabilirsiniz
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Ek 7. ingilizce Konusma Kaygis1 Olcegi

ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi

Sevgili Ogrenciler, bu galisma, ingilizce konusma kayginizi belirlemeye yonelik bir

o6lcme aracidir. Asagida belirtilen besli derecelendirme olcegi Uzerinde uygun

gelen secenegi (6lgcek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir.

Calismaya gostermis oldugunuz ilgiden dolayi tesekkur ederim.

Sira

ifade

Hic
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Yabanci birisiyle
ingilizce bir seyler
konusmayi
seviyorum.

®

@

®

@

®

ingilizce dersinde,
hazirlik yapmadan
konusmak
zorunda
oldugumda ¢ok
kaygilanirim.

ingilizce
konusurken diger
68rencilerin beni
anlamayacagindan
endise duyarim.

ingilizce
konusurken
tedirgin olurum.

ingilizce dersinde
herhangi bir konu
hakkinda
konusmam
gerektiginde
kendimden emin
olamam.

ingilizce
konusurken diger
ogrencilerin bana
glleceklerinden
kaygi duyarim.

Diger 68rencilerin
ingilizceyi benden
daha iyi
konustugunu
ddsunuram.
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ingilizce
konusurken, ana
dilden ingilizce
diline kelimeleri
tek tek tercime
ettigimde kendimi
tedirgin
hissederim.

ingilizce dersinde
sorulan sorulara
gonulla olarak
cevap vermek beni
utandirir.

10

ingilizce dersinde
konusurken hata
yapmaktan
korkarim.

11

Ogretmenin
ingilizce olarak ne
dedigini
anlamadigim
zaman kendimi
tedirgin
hissederim.

12

ingilizce 6gretmeni
bana sorular
sordugunda,
kendimi gergin
hissederim.

13

ingilizce konusma
yaparken korku
icinde olurum.

14

ingilizce
konusurken
kelimeleriyanlis
telaffuz edecegim

diye kaygi duyarim.
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Ek 8. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

ingilizee Tutum Olgegi

Sevgili Orenciler, bu cabyma, Ingilizce dersine yinelik tutumlanmz belirkemeye vimelik bir ilgme arsodr. Her maddeyi cevaplarken
.lu;iizl:,c dersini diginerek cevaplamanz uygun elacakior. Agafida belirtilen begli derecelendirme dloegi terinde uygun gelen sepenefi Gilgek
noktasim) igaretleyverek (X) belirtmeniz beklenmekitedin. Calymaya gistermiz oldufunuz ilgiden delayy tegekkiir ederim.

Sira Ifudeler
Hiy Kutilmuyorum Kararsizem Katalyovrum Tamamen
Katulnmyorum kartthyormm
Ingilizee dersinde hata
yapmaktan @D 2 @ @ &
1 korkarim.
1 Ingilizee derslerinde sikilryorum., I ) ) @ )
Ingilizce gizgi film seyretmekien . . - — -
. Hy @ @ @ 3]
3 keyif alinm.
Ingilizce dersine galiymaktan zevk M . . )
4 T WL e ) =2 e
Ingilizee Erenmenin gereksiz M o . —
5 oldugunu diginiyoram. et - el ) w
Ingilizee kitap okumaktan zevk M o . )
P aliom. i 2 1] Y] 4]
Ingilizee benim en ok
korktugum D & 3 ] 1]
7 derslerden biridir.
Calisma zamanimn gofunu - - - )
8 Ingilizce dersine ayirmak isterim. - = = - =
Ingilizce sarkilar dinlemekien zevk . . - — -
o @ @ @ ]
9 alinm.
Ingilizce derslerine karsi qok az . . - . -~
S D ) )] )] 2
10 ilgim vardar.,
Heride Ingilizeeyle yakindan ilgili M o . —
11 bir meslek segmek 1sterim, et ot o @ w
Ingilizce dersi hig bitmesin T . . D
12 istiyorum. - - “ - =
Ingilizce dersivle ilgili her sey M . . )
13 ilgimi geker. - = e - =
Deersler arasinda en cok Ingilizee ) . - — ~
. D ) )] )] 2
14 dersinden hoglaninm.
ingilizte ile ilgili aktiviteler ) . - — ~
1 D ) )] )] 2
15 yapmaktan hoglaninm.
Ingilizce oyunlar oynamaktan . . - — -
] @ @ 1] 4]
16 hoslanimm.
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Ek 9. Konusma Becerisi Agirlikh Ingilizce Ogretim Tasaris1 Ogretmen El

Kitapcigi

KONUSMA BECERISI AGIRLIKLI
INGILIiZCE OGRETIM TASARISI

OGRETMEN EL KiTAPCIGI

HAZIRLAYAN

AYSUN KARASU

Balikesir, 2023
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ACIKLAMA
Degerli Ogretmenler,

Bu el kitapciginda Ingilizce dersinde konusma becerisini artirmaya yonelik
uygulayabileceginiz 6rnek bir Ogretim tasaris1 bulunmaktadir. Bu tasari
yogunlastirilmig yabanci dil egitimi alan ortaokul 6. Simif 6grencileri igin 6zgiin,
eglenceli ve ilgi ¢ekici etkinliklerle olusturulmustur. Tasarinin olusturulma siirecinde
“6. Sinif Ingilizce Ogretim Program1” ve “Yabanci Dil Agirlikli Egitime Yonelik 6.

Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi”nda bulunan kazanimlar temele alinmustir.

Tasarimin uygulama basamaginda 6grenci merkezli bir anlayis ile ¢oklu zeka
alanlar1 goz éniinde bulundurulmustur. Ogretme ve dgrenme siireglerinde cagimiza
ayak uydurarak teknolojiden yararlanilmis, oyunlarla 6gretime yer verilmistir.
Uygulama siiregleri siif, laboratuvar, okul bahgesi, kiitliphane gibi okulun tim

kullanigh alanlarini kapsamaktadir.

Hazirlanan bu el kitapcigr ile Ornek oOgretim tasarisini smiflarinizda
uygulayabilir, ayn1 zamanda farkli iinite ve konulara da uyarlayabilirsiniz. Bu
calismadaki temel nokta olan “Ingilizce konusamama” problemini ¢ozebilmek
amaciyla 4 temel beceriye de belirli alanlarda deginen bir calisma olarak
disiiniilmistiir. Sizler de diger beceri alanlari i¢in agamalar1 takip ederek kendi

tasariminizi ortaya ¢ikarabilirsiniz.
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4. Etkinlik (15. Hafta — 25/29.12.2023) ....coeeiriiieicienieneneneeeececeaee
3.2.5.UNITE — AT THE FAIR (PANAYIRDA) ........ccccoivimeriemrereieierereeresrierenaenas
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1. KONUSMA BECESIRi AGIRLIK OGRETIM
TASARISININ iCERDIGI KAZANIMLAR

Tablo 1. Ogretim Tasarisinin Kazanimlari

UNIT 1 - LIFE

Target Behaviour

Objectives

Introducing yourself and sharing personal information
Telling the time and date

Telling what people do regularly

Students will be able to introduce themselves.

Students will be able to exchange information about themselves.
Students will be able to talk about repeated actions.

Students will be able to use a series of phrases and simple
expressions to Express their repeated actions.

Students will be able to tell the time and dates.

UNIT 2 - YUMMY BREAKFAST

Target Behaviour

Objectives

Describing daily routines and hobbies
Accepting / refusing

Telling likes and dislikes

Students will be able to ask people about their food preferences
Students will be able to express their opinions about the food
they like and don’t like.

Students will be able to give information about daily routines of
their friends and family members.

Students will be able to share information about their daily

routines with their peers.

UNIT 3 -
MO/ NTOYR/NT

Target Behaviour

Asking for and giving permission
Telling what people are doing now

Describing places
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Objectives

Students will be able to ask people questions about what they
are doing at the moment.

Students will be able to ask people to compare things.

Students will be able to talk about what they are allowed to do.
Students will be able to ask for and give permission in daily

conversations.

UNIT 4 - WEATHER AND EMOTIONS

Target Behaviour

Objectives

Describing the weather
Expressing emotions

Talking about actions happening now and around now

Students will be able to ask people about the weather.

Students will be able to talk about the weather and their
emotions in a simple way.

Students will be able to describe actions happening now.
Students will be able to exchange information about actions

happening around now.

UNIT 5 - AT THE FAIR

Target Behaviour

Objectives

Describing places
Expressing feelings
Expressing likes and dislikes
Stating personal opinions

Making comparisons

Students will be able to talk about and express the feelings and
personal opinions about places and things.

Students will be able to use various simple expressions to state
the feelings and personal opinions about places and things.
Students will be able to compare people and things.

Students will be able to exchange information to compare people

and things.
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2. HAZIRLIK CALISMALARI

Bu calisma icin 6ncelikle Ingilizce 6gretimi siirecinde yasanan Ingilizce
konusma problemine yonelik sorunlar1 belirlemek amaciyla literatlir taramasi
yapilmistir. Bunun yaninda ayni amag¢ dogrultusunda 6gretmen ve dgrenci goriisleri
alinmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda

e Ogrenci hazirbulunusluklart

o Ogretmenlerin uygulamaya yonelik eksiklikleri

e Opretim siirecinde kullanilan arag gerecler

e Ogretme ortammnm diizenlenmesi gibi noktalarda ihtiyaglar oldugu

saptanmistir.

Tasarinin uygulama siirecinde baglanmadan once bu ihtiyaclarin karsilanmasi

amaciyla asagida belirtilen uygulamalar yapilmistir.

2.1.(")gretmenlere Yonelik Calismalar

Bu adimda ilgili 6gretmenler 6gretim tasarisi/ tasari ¢alismalar1 ve adimlar
hakkinda ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilerin edinilmesi amaciyla bilgilendirilmistir.
Gergeklesen egitim caligmalart ile O6gretmenler c¢oklu zeka etkinlikleri, oyun ile
ogrenme, teknoloji kullanimi ve Ogretimde teknolojiye yer verilmesi, grup
calismalarinin etkili kullanimina iliskin Ogretilere yer verilmistir. Bu adimda
ogretmenlerin eksikliklerine yonelik bilgi paylasimlarinin yani sira tasarimin 6zgiiveni
artirmaya iliskin konusma becerisinin her alanda artisina agirlik vermenin 6nemi
anlatilmistir. Bu baglamda 6gretmenler ingilizce dersine yonelik etkinlik kitapgigi,
ders planlar1 ve ara¢ geregler hakkinda 2 ders saati (80 dk) ayrintili bir sunuya tabi

tutulmuslar ya da bilgilendirilmislerdir.

2.2.(")grencilere Yonelik Calismalar

Ingilizce 6gretiminde konusma becerisi bireysel olarak ifade edilse de 6grenme
yollar1 simif icerisinde 6grencilerin birlikte ¢alismasini gerektirmektedir. Bu sebeple
uygulamanin baglamasindan 6nce 6grencilerin kaynagsmasi, grup olarak hareket etme
becerisini kazanmasi amaciyla “ice-breaking” (yumusatma) etkinliklerinin

kullanilmas1 uygundur. Bu aragtirmada da 6n dl¢limlerin yapilmasinin ardindan “Two
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Truths and A Lie” (2 Yalan 1 Gergek), “Common Grounds” (Ortak Zeminler), “Heads
Up” (Kafalar Yukar1” etkinliklerinin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Baglantili derslerle
de uygulanabilmesi agisindan hem Ingilizce, hem de diger derslere uygun 1sindirma

calismalar tercih edilmistir.

2.3.0gretim Materyalleri

Bu tasarimda 6gretmenin yonlendirmesiyle d6grencilerin materyal kullanmasi
amaclanmustir. Teknoloji ¢aginin bir getirisi olarak egitime entegrasyonu énemli olan
bilgisayar kullanimini da artirmak amaciyla cogunlukla Web2 araglari tercih edilmistir.
Bunun yaninda 6grencinin daha ¢ok konusma esnasinda kullanacagi kartlar, cubuklar
ya da etkinlik materyalleri 6gretmen tarafindan hazirlanmistir. Ayrica 6grenciye her
inite sonunda bir proje d6devi verilip, evde kendi yaraticilig1 ile olusturmas: ve bunu
okula 6gretmene ve arkadaslarina sunmasi planlanmigtir. Materyallerin kazanimlara
gore diizenlenmis hali 6rnek etkinlik planlarinda belirtilmistir. Ogretmenlerin
stirecteki degisiklik ya da gerekliliklere gore arag-gereclere yenilerini eklemeleri,

cikarmalar1 olas1 goriilmektedir.

2.4.0gretim Tasaris1 Uygulama Ortamu

Bu tasarim uygulama siirecinde uygulama ortamlar1 sinifin yani sira bahge,
kiitiiphane, konferans salonu, laboratuvar seklinde c¢esitlendirilmistir. Grup
caligmalarinda 6grenciler kiime ve bireysel ¢alismalara dahil olacaklarindan ¢gember

ya da U diizeni sira diizeni olarak kullanilabilecektir.

2.5.0l¢me Araclari ve On Testlerin Uygulanmasi

Bu aragtirmada 6n ve son olmak iizere 2 degerlendirme yapilacaktir. Bu
degerlendirme siirecleri i¢in Konusma Kaygis1 Olgegi (Ek-1) ve Ingilizce Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi (Ek-2) kullanilmistir. Bu dlgekler ile, uygulama éncesinde ve
uygulama sonrasinda olmak iizere 2 kez uygulanarak oOgrencilerin Ingilizce

konusmaya yonelik tutum ve kaygilari tizerindeki degisimler gozlenecektir.
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Ayrica arastirmacinin uygulama boyunca bir gozlem siirecinde olmasi ve
“Arastirmact Giinliigli” tutmasi da Ogrencilerin simif ortamindaki degisimlerini

incelemek agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu ¢alismada kullanilan 6l¢ekler ve materyallerin zaman ve mekan agisindan
uygunluguna 6zen gosterilmelidir. Ayni giin iki 6l¢ek ya da 2 materyal kullanimina yer

verilmemesi dogru sonuglar elde etmek agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

3. TASARIMIN UYGULANMASI
3.1. Uygulama Bashklarinin ve Alt Bashiklarin Belirlenmesi

Bu 6gretim tasarisinda uygulama bagliklar1 ve alt bagliklar 6gretim programina
bagli kalarak, tasarim siirecinin ihtiya¢ analizi sonuglart goz Oniline alinarak
belirlenmigtir. Tasarim ve uygulama siireci i¢in 1 giiz dénemi boyunca Ogretim

programinda yer alan toplam 5 iinite se¢ilmistir.

3.2. Uygulamaya iliskin Cahsmalar

Ogretim tasariminin igerdigi Ingilizce dersi Konusma Becerisi kazanimlari,
hangi disiplinlerle iligkilendirildigi etkinlik planlar1 ile uygulamaya gecilmistir.
Ogretim tasarisinin tiim uygulama siireci boyunca kullanilan etkinlik planlar1 asagida

sunulmustur.
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1. UNITE - LIFE (HAYAT)

1. ETKINLIK (1. Hafta — 11/15.09.2023)

BOLUM I

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanmimlar

e Students will be able to introduce themselves.
(Ogrenciler kendilerini tanitabileceklerdir.)
e Students will be able to exchange information about
themselves.
(Ogrenciler kendileri hakkinda karsilikl bilgi aligverisi
yapabileceklerdir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma

Materyaller

“Hakkimda” posteri, akilli tahta, renkli kalemler, tanisma videolart,

sarkilar

Uygulama Alam

Okul, sinmif

OGRENME-OGRETME SURECI

Hazirhk

Etkinlik i¢in siniftaki 6grenci sayisina, akademik durumlarina ve
kisilik dzelliklerine gore Oturma plani olusturulur. Ogrencilerin
oturma diizeninde belirtilen kriterlere gore esit dagitilmaya 6zen
gosterilir. Ogrencilerin oturma diizeni bireysel ya da eslesme
durumlarinda iletigimi ve etkilesimi artiracak sekilde

diizenlenmelidir.

Dikkat Cekme

Ogrencilerin derse odaklanmalarini ve dersin konusuna iliskin

haberdar olmalarini saglayacak “Merhaba” sarkis1 dinletilir.
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Giidiileme

Sarki sozleri tahtaya yansitilir. Sinif olarak birlikte sdylenmesi
saglanir. Ardindan bu sozlerle ilgili soru-cevap seklinde iletigim

saglanir.

Gozden Gegirme

“Bu derste ‘Kendinizi tanitma’ konusu hakkinda bilgiler
edineceksiniz. Kendinizi tanitabileceginiz kelime ve climle

gruplarimi 6greneceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gegis

Ogretmenin 6nceden hazirlamis oldugu kendini tamtma videolart
sinifa izletilir.

“Introducing Yourself”

Introducing Yourself in English and Meeting New People

Heidi Floyd

@ lnuodwn Yourself in English and MeetingNew People
&
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Ogrenme Etkinlikleri

Video izlendikten sonra

Y7 TS ALl ABOUT 1Y,
w7 w

ogrencilere izledikleri

kareler hakkinda sorular
S
yoneltilir. Soru-cevap e - O i I.IVE IN

etkinliginin ardindan YEARS old
elelalele '

ogrencilerle 6rnek MY FRIENDS ARE... LI

diyaloglar >{<3:'(
gergeklestirilir. Her bir

| WANT TO BE A

Ogrencinin basit bir g
THE ¥ Y

sekilde 6gretmen ile

soru cevap etkinligi MY FAVORITE...

gergeklestikten sonra 0 &?O? G ﬁ

t “Hakkimda”
OSTEHEEE axkimaa (olor Foop Tv suow Book

WHEN | GROW UP

posterini d6grencilere

dagitir. Bireysel olarak kendileri hakkindaki bilgileri forma
dolduran 6grenciler, sorulacak sorulara karsi ellerinde bulunan bilgi
kagidindan yardim alarak konusma saglayabilirler. Boylece goniillii
ogrencilerden baglamak tizere kendileri hakkinda daha genis bilgiler
verdikleri tanitma siireci baslamis olur. Ogrencilerin ilk konusma
stirecleri oldugu icin 6ncesinde 6gretmen kendi posterini kullanarak
ornek bir tanitma gerceklestirir. Ardindan 6grencilerin

konusmalarinda ilk adim oldugundan heniiz diizeltmeye gitmez.

BOLUM I11

Ol¢cme
Degerlendirme

Etkinlikleri

Ogrencilere ders siiresince neler dgrendikleri sorulur. Ardindan
ogrencilere evde telefon, tablet ya da bilgisayar kullanarak
uygulama yapacaklar1 “Chatter Pix” aplikasyonunun bilgilendirmesi
yapilir. Kendilerini kisa bir video seklinde tanitarak 6gretmenlerine

gondermeleri istenir.
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CHATTERPIX GIVES YOUR PHOTOS A vOICE! || G800 CHATTERPIX
1. TRKE A PHOTO N\

2. DRAW R LINE TO MAKE & MOUTH

3.A00 YOUR VOICE. AND WATCH IT CHATTER!

MAKE IT YOUR OWN!

Disiplinler Arasi
Mliski

Tiirkce, Oyun, Fiziki Etkinlikler, Miizik

Beceriler

Yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yliriitme

Degerler

Dogruluk, diiriistliik, 6zgliven, yardimlagsma, sorumluluk
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BOLUM I

1.UNITE - LIFE (HAYAT)

2. ETKINLIK (2. Hafta — 18/22.09.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to introduce themselves.
(Ogrenciler kendilerini tanitabileceklerdir.)
e Students will be able to exchange information about themselves.

(Ogrenciler kendileri hakkinda karsilikl bilgi aligverisi yapabileceklerdir.)

Iletisimsel Yaklasim, Beyin Firtinasi, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gdsterip

Yontem ve
Teknikler yaptirma
Materyaller Bilgisayar, akilli tahta, renkli kalemler, tanisma videolari, sarkilar
Uygulama Okul, sinif
Alam
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Sinifta 6grenciler esit bir sekilde gruplara ayrilir ve oturma diizeni bu gruplara
gore sekillendirilir. Kullanilacak ara¢ gere¢ ve materyaller kontrol edilir.
Dikkat Ogrencilere konuyu hatirlatmak adina eglenceli bir sarki videosu izletilir.
Cekme Ogrenci taklit etme yetenegini kullanarak sirasinda bu ciimleleri ve hareketleri

taklit etmeye caligir.
What's Your Name?
568 B goruntuleme + 2 yil 6nc

e Planet Pop by ELT Song:

“What's your name?” Help stuc

Altyazilar




Ogrencilerden olusan gruplara birer bos kagit dagitilir. Gruplarm Beyin

Giidiileme
Firtinas1 yaparak gecen derste neler 6grendiklerine dair anahtar kelimeleri
yazmalari istenir. Burada grup icerisinde konusma saglanmasi desteklenir. Bu
konusmalarin Ingilizce olmas1 ve ciimlelerin rahatca samimi bir sekilde
gerceklesmesi agisindan dgrenciler giidiilenir.
Giézden Bu derste karsilikli konusma, bilgi aligverigi yapma, tanisma ve
Gegirme karsimizdakine kisisel bilgileri hakkinda sorular sorma iizerine ¢alisacagiz.
bilgisi verilir.
Derse Gegis | ENGLISH CONVERSATION
Ogretmenin dnceden
hazirlamis oldugu ﬁ X
“Meeting People” isimli M eet ! ng
video dgrencilere izletilir. p eo p I e
e
Meeting people 1 - English conversation
Ogrenme
Etkinlikleri

Meeting people

It's Makayla's first day at a new school and she's lost.

Izlenen videonun ardindan biri ile ilk tanismamizda ona neler sorariz, biz ne
cevaplar veririz seklinde 6gretmen ile 6grenciler arasinda soru-cevap etkinligi
gergeklestirilir. Boylece 6grenci derse ve islenecek konuya hazirlikli hale
getirilir. Goniillii 6grenciler soru cevap etkinligine katildik¢a 6gretmen onlart
sevkli hale getirecek bir beyin firtinasi sekli, yildiz édiillendirmesi ya da sézel
geri bildirim gergeklestirerek tiim 6grencileri aktif olmaya ¢agirir. Bunun
ardindan bir video daha izlenir. Video izleme esnasinda konusmalarin ardindan
videonun durdurulmasi ve 6grencilere climleler hakkinda sorular sorulmasi
amaglanir. Ardindan bu videoya yonelik drama canlandirmasi gergeklestirilir.
Gontlli 6grencilerle baglayan siireg yine tiim 6grencilere dagitilmaya calisilir.
Eger zaman agisindan sinirh bir siirece dahil olunmast durumunda birkag

gOniillii 6grencinin canlandirma etkinliginin ardindan alternatif olarak grup
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etkinligine gegis yapilabilir. Her grubun kendi iginde gerceklestirecegi bir

canlandirma etkinligi planlanabilir.

BOLUM III
Ol¢me p
o0 SR LearnEnglish Teens
5 i ©@ COUNCIL g
Degerlendlrme Speaking skills practice: Meeting people — exercises
Etkinliklel’i Videoya veE It's Makayla's first day at a new school and she's lost.
Do the preparation exercise first. Then watch the video and follow the instructions to practise your
king.
canlandirma e
Preparation
etkinligine Write the words in the correct order to make senlences and questions.

7] 0K | you | Are
yonelik diisiinme sehool. | m | new | tis | 1
your | 7 | name | What's
do | you | it? | spell | How

ve yoruma

birthday | November. | My | in | is

you | in? | class | What | are

hazirlik olmasi

lost. |am ||

fa NN

yel. | know | don't | |

amaciyla ¢aligma

- -
kagidi dagitilir.
(") - ~1 1. Check your understanding: true or false
grenCI €re Circle True or False for these sentences.

belirli bir S . re 1. It's Makayla's first day at a new school. True False

u 2. Makayla knows a lot of people at the schoal. True False

. . 3. Gemma is friendly and helpful True False

verildikten sonra | . e e rose

.. 5. Gemma and Makayla are both in Year 11 True False

Sorular blrllkte 8. Gemma will help Makayla find her teacher. True False

cevaplanir. Yazma ve okuma becerilerinin de pekistigi bu boliimde
Ogrencinin yazdiklar1 hakkinda yine sorular, yorum gerektiren
(Neden?) sorular1 yoneltilir. Bu konugmalarin dogal gercevesinde
ilerlemesine ve 6grenciyi bir degerlendirmede gibi hissettirmemeye

Ozen gosterilir.

Ders sonunda konu ile ilgili kiigiik baglantilara sahip tekerlemeler
tahtadan gorsel seklinde gosterilerek 6grencilerden tekrarlamalari
istenir. Boylece Ingilizce konusmaya alisma, telaffuz calismasi ve

eglence seklinde ders sona erdirilir.

Disiplinler Arasi
iliski

Tiirk¢e, Drama, Fiziki Etkinlikler, Miizik, Sosyal Bilgiler

Beceriler

Yaraticilik, iletisim, isbirligi, akil yiirtitme, bilgi paylasim1

Degerler

Dogruluk, diiriistliik, 6zgiiven, yardimlasma, sorumluluk
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BOLUM I

1.UNITE - LIFE (HAYAT)

3. ETKINLIK (3. Hafta — 25/29.09.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to talk about repeated actions.
(Ogrenciler tekrarlayan aktiviteler hakkinda
konusabileceklerdir.)

e Students will be able to use a series of phrases and simple
expressions to Express their repeated actions.

(Ogrenciler kendi rutinlerini ifade etmek igin basit ifadeler ve

bir dizi kalib1 kullanabileceklerdir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
“BINGO” oyun kartlari, isimli konugma kartlari, akilli tahta, renkli
Materyaller
kalemler, sarkilar, videolar
Uygulama Alani Okul, smif
OGRENME-OGRETME SURECH
Hazirhk Ogrenciler U diizeni seklinde oturma planina gore oturtulur.

Materyaller hazirlanir.
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Ogrencilere giinliik rutin kelimelerini igeren bir sarki ile derse

Dikkat Cekme
What Do You Do Every Day? | Daily Activities and Routines Song for Kids | Fun Kids English
baglanir. 1-2 kez dinletilen sarkinin ardindan alt yazilardan yardim
alarak ogrencilerin sarkiya eslik etmesi istenir.
Giidiileme Ikinci bir sarkida 6grencilere ciimle kurabilme becerisi agisindan

giidiileme amaglanmaktadir. Sarkicinin 2. Séylemlerde 6grencinin
sOylemesini bekledigi bu etkilesimli videoda 6grenci hareketleri

taklit

9

vy
U W m

U W o

/] ﬂé;‘? 1

gray ;e“,'" .1“ u ",;DreamE'n'gii'"si’ 2:52

ederek ve sdylenen climleleri tekrar ederek sarkiy1 bastan sonra

arkadaglan ile birlikte sGyler. Ayrica ayaga kalkmasi istenen

ogrenciler derste aktif bir sekilde telaffuzlar ile birlikte yer alirlar.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bugiin dersimizde bir giin igerisinde rutin olarak neler

yaptigimizi inceleyecegiz.” Seklinde agiklamada bulunur.
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Derse Gegis

MY DAY ile 6grenci linite kelimelerini duyup tekrar eder. Miizik
ya da sarki olmadan ders isleme siirecinde yer alan bu kelime
etkinligi ile
Ogrenci
teknoloji
baglantili
bir ders

islemis olur.

Ayrica akill

tahta D Ty — s &« @ OS50
Kids vocabulary - My Day - Daily Routine - Learn English for kids - English educational video

kullanimini

artirmak amaciyla 6gretmenin sdylemi yerine gorsel ve isitsel
materyaller kullanilarak uygulanan bu etkinlik ile 6grenci iki

duyusunu da kullanarak derse aktif olarak baglanabilecektir.

Ogrenme Etkinlikleri

job: shop assistant o0 o
. Victoria
> ke e okt
s brushes teeth
* tidies her room
U seklinde olan oturma diizeninde 6ncelikli D Lo a8
af ternoon:
s finishes work - 5:00
olarak goniillii 6grencilere dnceden hazirlanmis || @ & o
«  goes 1o her aerobics lesson
. _ _ .
konusma kartlar1 dagitilir. Ogrenciler ellerinde Do
*  hasashower
. o watches TV
olan konusma kartlar1 ve sahip olduklar s sestobed-ioio
bilgilerle kendi giinlerini arkadaslarina /o ~
N ~..... Mark
anlatirlar. Bu esnada 6grenciyi dinleyen  shes et
s makes his breakfast
e . . *  has breakfast
ogretmen ve arkadaslari1 kendisine soru ;g
af ternoon:
. g . o *  has lunch - 2:00
yoneltebilirler. Buna tesvik eden 6gretmen D mmensesom
an hour
sinifi genel anlamda aktif hale getirmis olur. T s tene- 730 L
o tidies the flat s |
. o w . . «  readsalot for hisexams |_fF P=a
Sorulabilecek olan sorular1 6grenciler ile : ;,,;‘m';h: - D
. 0es 1o bed - 11: &‘ lb

birlikte konusarak bulduran 6gretmen belirli adetteki soruyu tahtay
yazar ve tahtaya kalkma konusunda ¢ekingen olan 6grencilerin

tahtadaki sorular1 arkadaslarina sormasi igin tegvik eder.
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BOLUM I11

Olcme
Degerlendirme

Etkinlikleri

BINGO s
Daily Routines L

Ogrencilerin dagitilan kelimeleri

1 1 I I

1 I 1 oo

: ‘ _ oo ! ﬁ; E BINGO etkinligi zaman

E_ koo _E _Setdreesed _EE"‘_S“_Y"_“’_"*‘*_‘“_E kisitlamasina gore grup ya da
i ‘& E 3% E o T i bireysel olarak uygulanabilir.

T W L 1 gg I s . .

| toke ashower | have breckiast | _gotoschoat | Ogrencilere dagitilan BINGO
E = kartlar1 ve 9 adet pul ile

| o

I

do your

homework
______ .|

incelemesi ardindan kagitlari
belirlenen yerlerden kesmesi istenir. Ardindan bir kutunun i¢inden
Ogretmenin sectigi kelime sesli olarak 6gretmen tarafindan okunur
ve her bir grupta/6grencide farkli sayida ve cesitte olan
kelimelerden bulan 6grenci “Bingo!” seklinde bagirarak kelimesini
tekrar eder ve pulu ile kapatir. Boylece 6grenci hem telaffuz

calismasi yapmis hem de kelime tekrarinda bulunmus olur.

Disiplinler Arasi

Iliski

Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Miizik, Drama

Beceriler

Yaraticilik, iletisim, isbirligi, akil yiiriitme, bilgi paylasimi

Degerler

Dogruluk, diiriistliik, 6zgiliven, yardimlagsma, sorumluluk
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BOLUM I

1.UNITE - LIFE (HAYAT)

4. ETKINLIK (4. Hafta — 02/06.10.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to tell the time

(Ogrenciler zamam ifade edebileceklerdir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma

Materyaller Kukla, akilli tahta, renkli kalemler, saatler ezgisi, yarigma gorseli,
eslestirme kartlar1

Uygulama Alam Okul, smif

OGRENME-OGRETME SURECI

Hazirhk Derse baglamadan 6nce 6grencileri U diizeninde oturma planina
yerlestirilir. Materyaller hazirlanir.

Dikkat Cekme

Ogrencilerin dikkatini derse ve konuya gekmek
amaciyla 6gretmen sinifa bir el kuklasi ile gelir. El
kuklasinin elinde bir saat vardir ve kukla bu saatten

bahsederek belirli kelimeleri, kaliplar1 6grencilere

asina hale getirmeye calisir. Bu kukla 6grencilere
sorular sorar ve cevap iter. Bdylece 6grenci derse hazir hale

getirilir.
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Giidiileme

Ogrencilere 5. Sinifta da 6grenmis olduklar1 saatler konusu ve

kaliplar1 kuklanin ardindan bir video sarki ile hatirlatilir.

Telling Time Chant for Kids - What Time Is It?

Ogrencilerin de sdzel olarak sdylemlerinin beklendigi bu sarkili
videoda 6grenciler saatleri duyduklari gibi climle kurarak telaffuza

hazirlik yapmis olurlar.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde saatler hakkinda konusacagiz.” seklinde

aciklamada bulunur.

Derse Gegis

Ogretmen karpuz kabuklarmdan
hazirlamis oldugu miknatish kartonlar1 ve
saatleri eslestirme etkinligi gergeklestirir.
Bu etkinligi gerceklestirirken 6grencilerin
eslestirdigi saati sozel olarak ciimle
seklinde sdylemesini ister. Goniilli
ogrenciler basta olmak iizere istekli tim
Ogrenciler tahtaya kaldirilir ve saatleri
climle seklinde sdylemeye tiim

Ogrencilerin asina olmasi saglanir.
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Ogrenme Etkinlikleri

Smif gruplar

halindeki diizene

gecer ve her

gruptan sirayla

birer kisi olmak

tizere karsiliklt

yarigmaya baglar.

Her bir kareye

gelen 6grenci saati

sOzel olarak sdyler

ve ilerler. Zamanla

yarigan gruplardan

ilk dnce bitis

cizgisine gelen

yarismay1 kazanir.

BOLUM 111
Olcme Ogrencilere kuklanim getirdigi saat ile baz1 saatler sorulur ve kukla
Degerlendirme ogrencilere top firlatarak cevap ister. Bdylece topa odaklanan
Etkinlikleri ogrenciler fiziksel ve zihinsel olarak aktif halde dersi tamamlar.

Ayrica 6gretmen kurulan ctimlelere geri bildirim vererek 6grencinin

bilgilerini pekistirir.

Disiplinler Arasi

Iliski

Tiirk¢e, Matematik, Oyun ve Fiziki Etkinlikler

Beceriler

Yaraticilik, iletisim, isbirligi, akil yiiriitme, bilgi paylagimi

Degerler

Dogruluk, diiriistliik, 6zgiliven, yardimlagsma, sorumluluk
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2.UNITE -

BOLUM I

YUMMY BREAKFAST (LEZZETLI KAHVALTI)

1. ETKINLIK (5. Hafta — 09/13.10.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to ask people about their food
preferences.

(Ogrenciler insanlara yiyecek tercihleri hakkinda sorular sorar.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma

Materyaller

Beyin firtinas1 gorseli, alfabe kartlari, yiyecek materyalleri

Uygulama Alam

Okul, simif

OGRENME-OGRETME SURECI

Hazirhk

Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.

Dikkat Cekme

Ogretmen dgrencilerin dikkatini cekmek amaciyla sinifa bazi
yiyecek materyalleri getirir. Bu sabah kahvaltiya yetisemedigini ve
bu nedenle ¢cok a¢ oldugunu ifade eder. Alindeki yiyeceklerin
kahvalt1 i¢in yeterli olup olmadigini 6grencilere kahvalt1 yapip
yapmadiklarini sorar. Ardindan kahvaltinin 6neminden bahseder ve
hayatimizdaki yerini 6grencilere hatirlatarak yiyecek materyallere

vurgu yapmaya geri doner.

Giidiileme

Ogretmen akilli tahtaya Beyin Firtinast
gorselini yansitir. Ardindan 6grencilere
kahvaltida yenebilecek olan yiyecekleri

kelime olarak sdylemelerini ister. Boylece

I |

ogrencilerin gegmis bilgileri kontrol edilir.
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Telaffuzlar1 hakkinda 6gretmenin fikir sahibi olmasi saglanir ve her
bir kelimenin ardindan 6gretmen telaffuzu dogru bir sekilde
tekrarlayarak kulak aginalig1 olmasini saglar. Her bir 6grencinin
beyin firtinasina katilmasi saglanir ve birliktelik sonucunda tahtada

yiyecek dolu bir kahvalti gorseli sekillenir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Dersimizde kahvaltida yenebilecek yiyeceklerden,
sevdiklerimizden ve sevmediklerimizden bahsedecegiz.” Seklinde

dersin kazanimim &grencilere bildirir.

Derse Gegis

Ogretmen kahvaltinin
oneminden ve kahvalt
yapmadig1 i¢in hissettigi
. olumsuzluklardan

bahsettikten sonra

ogrencileri derse davet eder. Ge¢gmis yillardan bahsederek
ogrencilerle bag kurmaya ¢alisan 6gretmen kahvaltinin igerikleri ile
ilgili de sarkiy1 durdurarak ya da sonrasinda yorumlar yaparak

ogrenci ile iletisim kurmayi saglar.

Ogrenme Etkinlikleri

LIKE ve DISLIKE ALPHABET GAME

Sarki dinletildikten sonra 5 adet 6grenci tahtaya cagirilir. Sinifin
tahta o6niindeki zeminine alfabe kartlar1 yerlestirilir. 5 6grenciden
sevdikleri bir kahvalt1 yiyeceginin bag harfinin {izerinde durmasi
istenir. Sonrasinda 6grenciler lizerinde durduklar: harf ile baglayan
kahvaltilik ile ilgili ciimle kurmasi istenir. Ayni1 islem dgrencilerin
sevmedigi yiyeceklerin lizerinde durmasi ve climle kurmasi ile
gergeklestirilir. 5 6grenci tamamladiktan sonra sinif 5’erli gruplar

seklinde tahtaya cagirilarak etkinlik gergeklestirilir.
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BOLUM I11

Olcme
Degerlendirme

Etkinlikleri

Alfabe oyununun ardindan 6grencilere arkadaslarinin sevdigi ve
sevmedigi yiyecekleri sdylemeleri i¢in soru cevap etkinligi
gerceklestirilir. Burada 6gretmen yanlis telaffuz ya da dilbilgisi ile
karsilastiginda yanlig oldugunu sdylemek yerine kendisi dogruyu
birkag kez tekrarlar. Soru cevap etkinligi sirasinda arkadaslarinin
sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekleri hatirlayabilen 6grencilere
tahtada y1ldiz gorseli verilir. Boylece 6grencilerde bir kazanma

icgiidiisii yaratilmaya ¢alistlir.

Disiplinler Arasi

Tliski

Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Oyun ve Fiziki Etkinlikler

Beceriler

[letisim, akil yiiriitme, bilgi paylasimi, akilda tutma

Degerler

Dogruluk, diiriistliik, 6zgiliven, yardimlasma, sorumluluk
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2.UNITE -

BOLUM I

YUMMY BREAKFAST (LEZZETLI KAHVALTI)

2. ETKINLIK (6. Hafta — 16/20.10.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to express their opinions about the food
they like and don’t like.
(Ogrenciler sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekler hakkinda

diisiincelerini ifade eder.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Konusma kartlari, akilli tahta, sarkilar
Uygulama Alam Okul, smmif
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Sinifa etkinliklere gerekli alan1 saglamak amaciyla U diizeni sekli
verilir. Gerekli materyaller hazirlanir ve 6grenciler bilgilendirilir.
Dikkat Cekme Ogretmen kahvalti, giinliik yasam ile ilgili sevdigi ve sevmedigi

seylerden bahseder. Kendi ile ilgili bilgileri verdikten sonra aile
iiyelerinden bahsetmeye baslar. Kisilerin yiyecek tercihleri ne
iliskin kurdugu cilimlelerle bir siire sonra basit ama konuyla ilgili

sorular sorar ve yanitlar1 6grenci ile birlikte vermeye calisir.
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Giidiileme

“I LIKE — I DISLIKE”

U diizeninde oturan 6grencilerden 10
Ogrenci tahtaya ¢agirilir. Sinifin orta
zeminine ¢ekline siyah bir ¢izgi ile bir
boliim LIKE bir boliim DISLIKE/DON’T
LIKE olarak belirtilir. Ardindan

Ogretmen bir onceki hafta beyin firtinasi ile tekrar edilen ve yeni
Ogrenilen kahvaltiya iliskin kelimeleri sdyleyerek 6grencilerin ¢izgi
ile belirlenen boliime ziplamalarini ister. Kelime ardindan ziplayan
ogrencilerden bu nesneyi seviyorum, bu nesneyi sevmiyorum

seklinde “I like.....”, “I dislike....” Ciimleleri kurmalari istenir.

Gozden Gecirme

Ogretmen ders ile ilgili kazanimi “Arkadaslarimzin sevdikleri ve
sevmedikleri yiyecekler hakkinda diisiincelerini ifade etme {izerine

aktiviteler yapacagiz.” Sekliyle 6grencilere ifade eder.

Derse Gegis

I LIKE — I DISLIKE etkinligi sirasinda oturan 6grencilerden
ziplayan Ogrencilerin sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekleri
sOylemesi istenir. Hafiza oyunu sekline doniistiiriilen son bdliimde
ogrencilerin katilimini artirmak amaciyla yildiz puanlar verilir ve
dogru bildikleri kelime sayis1 kadar y1ldiz alan 6grenciler
siralamaya konusarak sampiyon secilir. Boylece hem oturan hem de

ziplayan 6grencilerin tiimiiniin etkinlige katilmis olmasi1 saglanir.

Ogrenme Etkinlikleri

ikes and dis - speaking cards

Barry « il rf.'JRex ‘ 1‘

SPEAKING CARDS — ROLE PLAY A%
Ogrencilere drama yapmalar1 amaciyla S osen o ) [0 o )

g yap ! y 2 ; & e

konusma kartlar1 dagitilir. Ogrencilerin n o ﬁ r QY
bu kartlar tizerinde yer alan kisiler 3 Rty nt| [ T < )
olarak kendilerini tamtip sevdikleri ve R ) R | R
sevmedikleri yiyecekleri sdylemesi S &3; = - 8 A
istenir. Ardindan diger 6grencilere ¢ || *Y)

konusan 6grenci hakkinda sorular sorulur. Ne seviyor, ne sevmiyor
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seklinde yoneltilen sorularla 6grencilerin hem kendi sevdikleri ve
sevmedikleri yiyecekler hakkinda hem de arkadaglarinin tercihleri

hakkinda ciimle kurma alistirmasi yapmasi saglanir.

BOLUM 111
Olcme WORDWALL .., ——
Degerlendirme Bu etkinlik -
Etkinlikleri akilli tahta

s

N T I ) I
tahta
Ogrencilerin -

teknoloji ile baglantilarimi kurmak amaciyla ilgi ¢ekici bir etkinlik

araciligl ile

yapilir. Akillt

o2 ax

olarak gocuklara belirtilir. Ogrencilerin tahtaya ¢ikip resimde
belirtilen kelimeyi tiklamasi ve telaffuzunu sesli bir sekilde
gergeklestirerek ciimle i¢inde kullanmasi istenir. Oyun goniillii
ogrencilerin katilimiyla baglar ve tiim sinifa yayilana kadar devam

eder.

Disiplinler Arasi
Mliski

Sosyal Bilgiler, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Fen Bilimleri

Beceriler

Tletisim, akil yiiriitme, bilgi paylasimi, akilda tutma

Degerler

Dogruluk, diiriistliik, 6zgiiven, yardimlagma, sorumluluk
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2.ONITE - YUMMY BREAKFAST (LEZZETLI KAHVALTTI)

BOLUM I

3. ETKINLIK (7. Hafta — 23/27.10.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to give information about daily
routines of their friends and family members.
(Ogrenciler, kendi aile iiyelerinnin ve arkadaslarinin giinliik

rutinleri hakkinda bilgi verir.)

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip yaptirma

Yontem ve
Teknikler

“Hafta Sonlar1 Ailem” posteri, akilli tahta, renkli kalemler, tanigma
Materyaller

videolari, sarkilar, konusma kartlari, fon kartonlar, poster malzemeleri
Uygulama Alan Okul, smif

OGRENME-OGRETME SURECI

Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme ;\;a:;l::{‘o“-;k‘;faﬂy Routine Song For Kids! | Educational Videos | Planet Pop

Ogrencilerin dikkatini derse ve ge¢mis konuya cekmek amaciyla,
hatirlatma amacli gorsel bir materyal de olan “Giinliik Rutin” sarkist
agilir. Unitenin 6grenilen kaliplarini 6grencilerin zihninde
canlandirmak amaciyla gosterilen bu video ile 6grencilerin

hatirladiklar1 kelime ve climleleri sarki ile birlikte tekrar etmesi istenir.
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Ayn1 zamanda hareketler ile de desteklenerek dgrencinin derse
katilimi, kendini konunun ve sinif etkinliginin i¢erisinde hissetmesi

saglanir.

Giidiileme

Daily routines

Unitenin bu dersinde kelimelerin
telaffuzlarinin yani sira
yaziliglarinin da net bir sekilde
Ogrenilmesi amaglanmaktadir.
Bu nedenle eglenceli bir oyun
olan “Balon Patlamas1” oyunu
giinliik rutin kelimelerinin
harflerini iceren balonlar1
Ogrencilerin tahtaya gelerek patlatmalari ile ilerler. Aym1 zamanda
tahtaya gelip kelimeyi olusturan 6grencinin kalib1 tekrar etmesi,
telaffuzunu saglamasi da 6gretmen tarafindan istenir. Ayrica
kelimelerin tahmin edilirken tiim 6grenciler tarafindan tekrar edilmesi
kelimenin telaffuz agisindan kalicihigini da artiracaktir. Ogrenciler

sirasiyla tahtaya gelerek harf balonlarim patlatir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde giinliik rutinler hakkinda drama
gergeklestirip ders sonunda da bir poster hazirlayacagiz.” seklinde

aciklamada bulunur.

Derse Gegis

Unite kelimelerini ve kelime
gruplarini anlamlari ile birlikte
hatirlatmak amaciyla
ogrencilerin akill tahtada

yerlestirme etkinligi yapmast

istenir. Ogrencilerin teker teker
tahtaya gelerek etkilesim i¢cinde bulundugu bu etkinlikte, yerlestirdigi
kelime hakkinda kendi rutinin saati ile birlikte bir climle kurmasi
beklenir. Ogretmen burada yerlestirdigi ciimle kalib1 hakkinda

Ogrenciye soru sorar ve 6grencinin bireysel yanitini vermesini bekler.

183




[ DAILY ROUTINES-SPEAKING CARDS| DRAMA

LAUR JAMES

Bu etkinlikte 6grencilerin verilen

kartlar dogrultusunda kendi

. rutinlerine ¢calismalar1 ve tahtada
Ogrenme

Etkinlikleri

canlandirmalar1 beklenir. Her
Ogrencinin eline bir kart dagitilir ve

giiniin boliimlerine gore glinlitk

rutinler hakkinda bilgi sahibi
olabilmeleri i¢in 5dk’lik bir zaman

verilir. Bu zamanin ardindan

ogrencilerin her birine dramada yer

verebilmek amaciyla giiniin her boliimii igin 2 kisi tahtaya cagirilir. Bu
dogrultuda oncelikle 6gretmen ile eslesen bir 6grenci 6rnek drama
etkinligini gerceklestirir. Rol model olarak 6gretmen biiriindiigi
kimligi jest ve mimiklerin yani sira fiziksel hareketlerle de
canlandirmaya calisir. Boylece 6grenciden ses tonu degisikligi vb.
etkinlikler de bekledigini belirtir. Kartlar1 elinde tutabileceklerini
belirten 6gretmen Oncelikli olarak goniillii 6grenciler olmak kaydiyla
ogrencileri tahtaya kaldirir. Siirenin az oldugu gruplarda bu etkinlik

ikili ¢alisma etkinligine doniistiiriilebilir.

BOLUM I11

Olcme MAKING A POSTER
Degerlendirme Ogrenciler 2’1i galisma
Etkinlikleri yaparak bir fon kartonuna
ailesi ile yaptiklar
haftasonu aktivitelerinin
resimlerini yapistirarak

renkli bir poster hazirlar.

Ancak aktivitelerin
izerine herhangi bir yazi yazmazlar. Ciinkii bu posteri sinifa
anlatarak ifade etmeleri gerekmektedir. ikiye boliinmiis poster, iki
arkadasin aile etkinliklerini igerir ve sinif dniinde her iki kisi de
anlatim yaptiktan sonra diger 6grencilere anlatim yapilan posterle

ilgili sorular sorulur (Ogretmen ya da anlatic1 6grenciler tarafindan)
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. Boylece hem 6gretmen gbzlem yaparak degerlendirme yapmis

olurken, 6grenciler de akran degerlendirmesine dahil olmus olur.

Disiplinler Arasi

Iliski

Resim, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri

Beceriler

Rol oynama, iletisim, bilgi paylasimu, is birligi, akil yiiriitme.

Degerler

Ozgiiven, yardimlagsma, sorumluluk
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2.ONITE - YUMMY BREAKFAST (LEZZETLI KAHVALTTI)

4. ETKINLIK (8. Hafta — 30.10.2023 / 03.11.2023)

BOLUM I

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

Alt Ogrenme Alam
BOLUM I
Kazammlar e Students wll be able to share information about their daily
routines with their peers.
(Ogrenciler esleri ile kendi giinliik rutinleri hakkinda bilgi
paylasimi yapar)
Yéntem ve Iletisimsel yaklasim, grup aktiviteleri, soru-cevap, gosterip yaptirma
Teknikler
Materyaller Video, flashcards, tahta oyunu gorseli, kutu ve kagitlar, zar
Uygulama Alam Okul, simf
OGRENME-OGRETME SURECH
Hazirhk Smif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme I HAVE A BAD VOICE

Ogretmen derse girerken “uykusuz kaldig1 i¢in konusamayan” roliine
biiriiniir. Ogrencileri meraklandirmak amaciyla kétii bir gériintiide
masasina oturur ve basini tutar. Ogrenciler ne oldu diye sorana kadar
bekler. Ardindan elindeki flash cardlar ile gece ge¢ uyudugunu,
sesinin kisildigini anlatmaya caligir. Sessiz tonda sdyledigi climleleri
ogrencilerin kulaklarma fisildar ve onlar1 sinifa tekrar etmesini ister.
Boylece 6grenciler 6gretmenin ifadelerini arkadaslari araciligi ile
anlamaya caligirlar. Burada 6gretmen giinliik rutinleri igeren flash

cardlar ile gece saat 2 de yattigini, aksam yemeginde soguk su ictigini
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vs. anlatirken 6zellikle giinliik rutin ciimlelerini kullanir. Boylece
ogrenciler giinliik yasamla baglant1 kurarken bir yandan da derse

hazirlanmaya baslar.

Giidiileme

A My Daily Routine | Learning English Speaking Level 1 | listen and practice #01
A
My Daily A
Routine

Ogrencilerin, iinitenin son dersinde kiigiik bir hatirlatma olarak tekrar
videosunu izlemesi saglanir. Gorseller, telaffuz ve yazilari igeren bu
¢ok yonlii video ile 3 beceriye hitap eden bir siire¢ gerceklestirilir.
Videonun ardindan 6gretmen 6grencilere video ile ilgili sorular
yoneltir. Videodaki bireyin giinliik rutinleri hakkinda sorular soran
Ogretmen 6grencilerin giinliik rutinleri he/she/it 6znesi kullanarak

genis zaman kurallarina uygun bir sekilde tanimlamasini ister.

Gozden Gecirme

Ogretmen “Unitemizin bu son dersinde giinliik rutinler hakkinda
oyunlar oynayip konusmalar gerceklestirecegiz.” seklinde agiklamada

bulunur.

Derse Gegis

“TIME GUESS”

12 kiiciik kare kagida 6nemli saat araliklarini yazilir (6rnegin sabah 6,
aksam 7, 6glen 12, 6gleden sonra 4, aksam 6, vb.) Ayrica lizerinde
soru isareti olan birka¢ “joker kart” da eklenir. Kagit kareleri katlanir

ve kiiciik bir kutuya konur.

Ogrenciler kutunun etrafina oturur ve sirayla bir parga kagit alirlar.
Ornegin, “Ben genellikle saat __ o'da” yapisimi kullanarak

o zamanki giinliik rutinlerine dayali1 bir climle kurmalar1 gerekir:

Genellikle sabah saat 6'da uyanirim.
Genellikle sabah saat 7'de kahvalt1 ederim.

Genellikle aksam saat 6'da ev 6devimi yaparim. vb.

Eger bir 6grenci bir joker kart secerse giiniin herhangi bir saatiyle

ilgili bir ciimle kurabilir. Ogrenci miikemmel bir ciimle kurarsa kagit
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parcasi onda kalir, kuramazsa kutuya geri doner. Sonunda en gok

kagit parcasina sahip olan kisi kazanir. Siire kisitlamasi nedeniyle

Ogretmenin siifta kutuyla dolasarak 6grencilere kagit ¢ektirip climle

kurdurmas1 seklinde de etkinlik gerceklestirilebilir.

Ogrenme

Etkinlikleri

DAILY ACTIVI
m .

pis

i .

Descrioe winat 4o you
the placs doin tha
4 whera yo lazt haur
uBLally 961 bators you
unch. =00 o bed?
Doyounks  Afsyou | Tam apout
10 take 0

5 D neps? serly,on  family doas
Why? [Why  time, or on the
not? late? Why? | weakend.

Describe

your
6 Tavorita
anack.

“LET’S TALK”
Ogrenciler 4lii gruplara
ayrilir ve sinif diizeni
olusturulur. Her grubun
ortasina tahta oyunu
fotokopisi ve birer zar
konur. Ogrenciler sirayla
kendi gruplari igerisinde
attiklar1 zar sayisina gore
karelerde ilerler ve gelen
sorulari iinite bilgilerine
gore cevaplarlar. Ogretmen
hakem ve degerlendirici

olarak gruplar arasi gezer

ve degerlendirmelerini 6grencilere aktarir.

BOLUM I11

Olcme
Degerlendirme

Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilerden iinite sonundaki Self-Assessment (Oz-
degerlendirme) tablosunu doldurmalarini ister. Ogretmen,
ogrencilerin cevaplarini kontrol etmek ve karsilikli yorumda

bulunmak amaciyla sinif icerisinde dolasr.

Disiplinler Arasi

Resim, Tiirk¢e, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Matematik,

Iliski
Beceriler Yaraticilik, iletisim, isbirligi, akil yiiriitme, bilgi paylagimi
Degerler Dogruluk, diiriistliik, 6zdegerlendirme, yardimlagma, paylasma,

sorumluluk
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3.UNITE - DOWNTOWN (SEHIR MERKEZI)

BOLUM I

1. ETKINLIK (9. Hafta — 06/10.11.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to ask people questions about what they
are doing at the moment.
(Ogrenciler insanlara, suanda ne yaptiklari ile ilgili soru sorup

yanitlayabilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller “Farki Bul” gorseli, “Tahmin Et” videosu, Flashcards,
Uygulama Alam Okul, stmf
OGRENME-OGRETME SURECH
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme “WHAT IS HAPPENING NOW?”

Bu etkinlik i¢in, 6grenciler sinifin etrafina / disina bakmali ve su
anda neler oldugunu simdiki zaman climleleri kullanarak

anlatmalidir.

Ornegin, “Nefes aliyor.”, “Riizgar esiyor.”, “Ogretmen ayakta.”,

“Oturuyorlar.” vb.
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Ogrenciler teker teker ciimle kurmalidir. Ogretmen her ciimle icin
geri bildirimde bulunur ya da akran degerlendirmesi i¢in sinifa

climle ile ilgili diisiince olup olmadigini sorar.

Giidiileme

“FIND THE
DIFFERENCE”

Ogretmen 6grencilerden 2
resim arasindaki farklar1

bulmalarini ister. Farklari
bulan 6grencilere resimle

aciklamalarda bulunur.

Resimdeki ¢ocuklarin
resimde neler yaptiklarini simdiki zaman ciimleleri kullanarak

anlatir. Resimleri acgikladiktan sonra 6grencilere de birkag soru
yoneltir. Simdiki zamanin hatirlatmasini yaparak farklar1 bulan

ogrencilere yildiz verir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde Simdiki Zaman ciimleleri kuracagiz ve
bu climleleri igeren bazi oyunlar oynayacagiz” seklinde agiklamada

bulunur.

Derse Gegis

Key Expressions:

“GUESSING

What's doing? CAME"
What's doing?
“W;Wha’r are doing?

videoyu sinifta

Ogretmen

oynatir. On soru vardir. Her soruda “Adam ne yapryor?”,
“Kadin ne yapiyor?” ya da “Onlar ne yapiyor?” diye
sorulmaktadir.

Her sorudan sonra 6grencilere bazi renkli sekillerin

arkasina gizlenmis bir resim gosterilir. Sekiller yavasca
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kaybolurken, 6grenciler resimdeki kisinin ne yaptigini

tahmin etmelidir.

Ogrenciler tahmin ettiklerinde, 6gretmenler onlar1 tam ciimlelerle
cevap vermeye tesvik eder. Ornegin, dgrenciler tahmin etmeye
hazir oldugunda, videoyu durdurur ve “Ne yapiyor?” diye sorar ve

ogrenciler “O (yiiziiyor)” cevabini vermelidir.

Ogrenme Etkinlikleri

painting cooking
RN

“CHARADES”

Ogretmen sinifi iki takima

ayirir. Ardindan,
takimlardan birinden bir
Ogrenciyi sinifin 6niine gelmeye davet eder. Bu 6grencinin,
takimindaki diger 6grenciler ne oldugunu tahmin ederken simdiki

zamanda ilerleyen kelimeleri canlandirmak i¢in 30 saniyesi vardir.

Ogrenciler hazir oldugunda, 6gretmen 30 saniyelik zamanlayiciy1
bagslatir ve 6grenciye bilgi kartlarindan/kelimelerden birini gosterir.
Bu 6grenci daha sonra kelimeyi canlandiracaktir. Ogrenci kelimeyi
canlandirirken, 6gretmen takim arkadaslarina “Ne yapiyor?” diye
sorar. Tahmin ettikleri gibi, “O (dans ediyor)” diye cevap

vermelidirler.

Dogru tahmin ettiklerinde, 6gretmen, 6grencinin canlandirmasi igin
bir sonraki kelimeyi gosterir. 30 saniye sonra kag¢ kelimeyi dogru
tahmin ettiklerini kontrol eder. Sonra sira diger takimdadir. En ¢ok

kelimeyi dogru tahmin eden takim kazanir.
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BOLUM I11

Olcme
Degerlendirme
Etkinlikleri

Ogretmen
ders sonunda
etkinlikler ile
ilgili geri
bildirim
vermek igin,

etkinlikler

« play the guitar |
o fly a kite

o take aphoto |
o skateboard

o read

o ride a bike

© have a picnic

siirecinde aldig1 notlar1 6grencilerle paylasir. Yanlis climlelerin

dogrularim birlikte diizeltmeyi ister. Ogrencilere soru-cevap

etkinlikleriyle konuya iliskin ana hatlara dair sorular sorar ve yildiz

kazanmalarim saglar. Ayrica yandaki resmi tahtaya yansitarak

ogrencilerden Simdiki zaman ciimleleri kurmalarin ister ve

climlelerin degerlendirmesini de gergeklestirir.

Disiplinler Arasi
Mliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletisim, is birligi, akil yiirlitme, bilgi

paylasimi

Degerler

Ozgiiven, yardimlasma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

duristlik
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3.UNITE - DOWNTOWN (SEHIiR MERKEZI)

BOLUM I

2. ETKINLIK (10. Hafta — 20/24.11.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e  Students will be able to ask people to compare things.
(Ogrenciler insanlardan karsilastirma yapmasini isteyebilir ve

karsilastirma yapabilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Sarki, video ve gorseller, tahta oyunu kagidi, zar, kutu
Uygulama Alam Okul, stmf
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme “HARDER, BETTER, FASTER, STRONGER” by DAFT PUNK

- Ogretmen sarkiy1
calar ve 6grencilerden
‘er' ile biten kelimeleri
hatirlamaya
caligmalarini ister.

Ardindan bu

sozctikleri tahtaya yazar.
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Ogrencilere bu tiir kelimelerin iki seyi karsilastirmak igin

kullanildigini agiklar ve bir 6rnekle gosterir.

Giidiileme

Ogretmen sarkida gegen sifatlari, drnegin 'uzun' sifatin ortaya
cikarmak igin iki 6grenciyi stifin 6niine davet eder. Ogrencilerin
boylarini kontrol etmek igin sirt sirta durmalarini saglar ve ardindan
smiftan hangi 6grencinin daha uzun oldugunu belirlemelerini ister.

Ardindan ayni seyi 'kisa' sifati i¢in de yapar.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde karsilastirma ciimleleri kuracagiz ve bu
climleleri i¢eren bazi oyunlar oynayacagiz” seklinde agiklamada

bulunur.

Derse Gegis

“COMPARATIVE OLYMPICS”

Ogretmen kagit parcalarina bazi sifatlar yazar ve bunlari bir kaseye
veya bir tilir kaba koyar. Ardindan, iki 6grenciyi 6ne davet eder ve
iclerinden birinin kaptan rastgele bir sifat segmesini saglar.
Ardindan bu sifat1 kullanan iki 6grenciyi karsilastirir. Ornegin,
ogrenciler 'uzun' sifatim1 segerse, iki grencinin boylarini
karsilastirir ve sinifa “Kim daha uzun?” diye sorar. Eger sifat 'hizlr'
ise, 0 zaman bir heceleme yaris1 yapabilir ve sinifa “Kim daha

hizl1?” diye sorabilir.

Ogrenme Etkinlikleri
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“COMPARATIVE
BOARD GAME”

Ogretmen sinifi kisilik

gruplara ayirir. Her bir

gruba oyun kagidindan

birer adet verir.

Ogrencilerin silgileri piyon

olur ve her grubun birer

tane zar1 olur. Zarda gelen

say1 ile ilerleyen 6grenci

ustiine geldigi kutucukta

bulunan sifat ile bir

© Tocubwr n Weedatard

karsisaltirma climlesi
kurar. Dogru bir climle kurarsa zar1 tekrar atabilir. Yildiza ilk varan

Ogrenci puant alir.

BOLUM 111
Ol¢me Ogretmen “Comparative Board Game” etkinligi esnasinda
Degerlendirme Ogrencilerin arasinda dolagarak kurduklar karsilagtirma ciimlelerine
Etkinlikleri iligkin geri bildirim verir. Gruplar arasinda dolasirken oyunlara

katilarak dogru ciimle kurma ydntemlerini pekistirir. Ogrencileri
degerlendirirken ayn1 zamanda dogrulayarak diizeltmelerini de

saglamis olur.

Disiplinler Arasi

Iliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletisim, is birligi, akil ytiriitme, bilgi

paylagimi

Degerler

Ozgﬁven, yardimlagma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

diiriistliik
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3.UNITE - DOWNTOWN (SEHIiR MERKEZI)

3. ETKINLIK (11. Hafta — 27.11.2023/01.12.2023)

BOLUM I

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e  Students will be able to talk about what they are allowed to do.
(Ogrenciler kendilerine izin verilen seyler hakkinda
konusabilir.)

e Students will be able to ask for and give permission in daily
conversations.

(Ogrenciler, giinliik konusmalar iginde izin isteyip, izin

verebilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Video, Izin kartlari, tahta oyunu gorseli.
Uygulama Alam Okul, sinif
OGRENME-OGRETME SURECH
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme

Ogrencilere “izin

Asking for

Isteme” iceriginde olan permission
bir video izletilir. i1k

izlemede duraksamadan

tamamu izletilen video, 2. Seferde izletilirken durdurularak izin

climlelerini 6grencilerin tekrar etmesi saglanir.
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Giidiileme

g h ‘ ,«@ “Izin Isteme”
) ” &

videosunun 2.
'Let 4 S) l“*@ﬁ*.'e - w\l? “Y/ Béliimiinde rol oynama
b N A etkinligini
gergeklestirmek igin
altyazi verilen rollerin dgrenciler tarafindan seslendirilmesi
beklenir. Oncelikli olarak géniillii grencilerin seslendirme

caligmasini yapmasi istenir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Unitenin bu son dersinizde izin isteme ve izin verme
climleleri kuracagiz ve bu ctimleleri igeren etkinlikler yapacagiz”

seklinde agiklamada bulunur.

Derse Gegis

= 3P N~  “MAYL..?

o .ﬁ = Kartin bir yiizlinde bir izin istemi,
. E - ;{ ~ diger yiiziinde ise bir tik ya da ¢arp1
= = )
- igareti bulunmaktadir. Ogrenciler
STl -~ @
7 23 77 mm Kartlarmi izin istemi kendilerine dogru
= :_ @ \  bakacak ve tik ya da carp1 isareti uzaga

bakacak sekilde tutarlar. Ogrenciler
daha sonra sinifta dolagarak miimkiin oldugunca ¢ok sayida ortakla
izin ister, verir ve reddeder. Ogrenciler bir onay isareti goriirlerse
izin verirler. Eger carpi igareti varsa, grenciler izin vermeyi
reddeder. Ogrenciler bitirdiklerinde etkinligi tekrar ederler, ancak
bu sefer kartlarini diger tarafa dogru tutarlar, bdylece izin istemi
uzaga bakar. Ogrenciler daha sonra smifta dolasarak bir sinif
arkadaglariyla her konustuklarinda farkli seyler yapmak i¢in izin

isterler.
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Ogrenme Etkinlikleri

“ASKING FOR PERMISSION”

A X
. . P | ML
Gruplar halinde, oyuncular sirayla zar 1l i R
wir | | | 20 e
atar ve sayaglarini tahta boyunca - f - -
hareket ettirirler. Bir oyuncu bir kareye = - o
= 8:

geldiginde, bir kart alir ve karttaki fiili

ve karedeki ifadeyi kullanarak izin

§
]

3

i

T

El st aad
i—

ister. Ornegin, eger oyuncu ... yapabilir

miyim? karesine gelirse ve 'sahip olmak' fiil kartin1 alirsa, 6grenci
“Bir fincan kahve daha alabilir miyim?” diyebilir. Gruptaki diger
ogrenciler sorunun dogru ifade edilip edilmedigini ve uygun olup
olmadigini degerlendirir. Eger uygunsa, 6grenciler izin verir,
ornegin 'Devam et' derler. Degilse, 6grenciler izni reddeder (6rn.
Korkarim bu miimkiin degil.) ve oyuncu iki kare geri gider. Bitige

ilk ulagan oyuncu oyunu kazanir.

BOLUM 111
Olcme Ogretmen 6grencilerden iinite sonundaki Self-Assessment (Oz-
Degerlendirme degerlendirme) tablosunu doldurmalarimi ister. Ogretmen,
Etkinlikleri ogrencilerin cevaplarini kontrol etmek ve karsilikli yorumda

bulunmak amaciyla sinif i¢erisinde dolasir.

Disiplinler Arasi

Iliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletigim, is birligi, akil yiiriitme, bilgi

paylasimi

Degerler

Ozgﬁven, yardimlagma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

diiriistliik
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4.UNITE - WEATHER AND EMOTIONS (HAVA DURUMU VE DUYGULAR)

BOLUM I

1. ETKINLIK (12. Hafta — 04/08.12.2023 )

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e  Students will be able to ask people about the weather.

(Ogrenciler hava hakkinda sorular sorup cevaplayabilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Flash Cards, Hava kartlari, termometre gorseli
Uygulama Alam Okul, simif
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Smif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme I
Ogretmen sinifta bugiin havanin nasil varm
oldugunu sormak i¢in elindeki “Hava
nasil?” kartin1 kaldirip 6grencilere
How is 1’he':~ea1‘her? )
gosterir. Ogrencilerden bunu tekrar etmelerini, sonra hava
durumuna iliskin bilgilerini 6lgmek amaciyla bugiiniin havasini ve
genel hava durumu kelimelerini tahtaya yazar. Bir beyin firtinasi
sonucu tahtada hava durumuna iliskin kelimeler yer almaktadir.
Giidilleme

Hava nasil sorusuna yanit

il

vermek amaciyla 6gretmen
It's sunny. It's cloudy.

/ \
1 )
\ )
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hava kartlarini e termometreyi tek tek géstermeye ve 6grencilerin

ellerine vererek tekrarlamalarini istemeye baglar.

Gozden Gecirme

Ogretmen “Bu dersimizde hava durumuna iliskin soru ciimleleri
kuracagiz ve bu climleleri igeren etkinlikler yapacagiz” seklinde

aciklamada bulunur.

Derse Gegis

Ogretmen hava durumuna iliskin kartlar1 gostererek 6grencilere
“How is the weather?” sorusunu sorar ve gosterdigi karta gore

ogrencilerden hava durumuna iliskin cevap vermesini ister.

Ogrenme Etkinlikleri

ma e BB
& &% .. “TALKING ABOUT THE WEATHER”
ez s Ogrenciler sirayla bir kart alir ve
} _ gruplarindaki diger 6grencilere karttaki
ﬁ hava durumu sorusunu sorar. Her 6grenci

sirayla soruya yanit verir ve 6grenciler daha sonra hava durumu
konusunu tartisir. Ogrenciler bitirdiklerinde, cevaplari hakkinda

sinifa geri bildirim verirler.

BOLUM I
Ol¢me Ogretmen “Talking About Weather” etkinligi esnasinda
Degerlendirme Ogrencilerin arasinda dolasarak kurduklar1 soru-cevap climlelerine
Etkinlikleri iligskin geri bildirim verir. Gruplar arasinda dolasirken oyunlara

katilarak dogru ciimle kurma ydntemlerini pekistirir. Ogrencileri
degerlendirirken ayn1 zamanda dogrulayarak diizeltmelerini de

saglamis olur.

Disiplinler Arasi

Iliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletigim, is birligi, akil yiiriitme, bilgi

paylagimi

Degerler

Ozgiiven, yardimlasma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

diristlik
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4.UNITE - WEATHER AND EMOTIONS (HAVA DURUMU VE DUYGULAR)
2. ETKINLIK (13. Hafta — 11/15.12.2023)

BOLUM I

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt (")grenme Alam Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazammlar e Students will be able to talk about the weather and their
emotions in a simple way.
(Ogrenciler hava durumu ve duygular1 hakkinda basit bir dille

konusabilir.)

Yéntem ve Teknikler Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Konugma kartlari, hava durumu ve duygulara iligkin sarki videosu,
duygu kartlari, tahta oyunu
Uygulama Alam Okul, stmf
OGRENME-OGRETME SURECH
Hazirhk Smif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme

“Hava Durumu ve

Duygular” sarkil

videosu ile

ogrenciler hava
durumu ile duygular birlestirecekleri bir derse hazirlandiklarini

anlayabilecektir.
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Giidiileme

Videonun tekrar izletilmesi ve 6grencilerin telaffuzlari tekrarlamasi
istenir. Ogretmen 6grenciler sdylerken el ¢irparak onlara eslik eder

ve destekler.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde hava durumuna ve duygularimiza iliskin
climleler kuracagiz ve bu ciimleleri igeren etkinlikler yapacagiz”

seklinde agiklamada bulunur.

Derse Gegis

“TOUCH THE CARDS”

Ogretmen tahtaya hava durumu ve duygu kartlar asar. Ardindan bir
hava durumu climlesi kurdugunda ilgili karta dokunur. Bir duygu
ctimlesi kurdugunda ilgili karta dokunur. Sonrasinda 2 6grencinin
ayaga kalkmasini ve belirlenen sinirda beklemesini ister. Ogretmen
hava durumu ya da duygu kartlarindan hangisinin ctimlesini
kurduysa 6grencilerin ona dokunmasini ister. En hizli dokunan
ogrenci kazanir. Ardindan 6gretmen tahtaya 3 6grenci ¢agirir.
Bunlardan biri konusmac ikisi kosucu olur. Ogretmenin telaffuz

gorevi sirayla 6grencilere verilir.

Ogrenme Etkinlikleri

“HOW DO I FEEL?”
Ogrenciler sirayla yigindan
bir kart alir ve karttaki ilk

climleyi gruba taklit eder.

Durumu tahmin eden ve
karttaki alt1 ¢izili anahtar kelimeleri kullanarak bir ciimle kuran ilk
grup lyesi bir puan alir. Kart1 alan 6grenci daha sonra ilgili sifati
taklit etmeye devam eder. Sifat1 tahmin eden ilk 6grenci bir puan
alir. Daha sonra kart oyundan ¢ikarilir ve bir sonraki dgrenci taklit
etmek icin bir kart alir ve bu boyle devam eder. Oyunun sonunda en

cok puana sahip olan 6grenci oyunu kazanir.

BOLUM III

Ol¢me
Degerlendirme

Etkinlikleri
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“HOW DO
YOU FEEL?”

Bu tahta
oyununda
Ogrenciler
2serli gruplar
halinde zar
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oynarlar. Uzerine geldikleri kutucukla ilgili karsidaki dgrencinin

sordugu “How do you feel?” sorusuna “I feel on days.’

B

Seklinde bulunduklart kutucuktaki duyguyu hangi hava

durumlarinda hissettiklerini sdyleyerek cevap verir. Dogru ciimle

kuran 6grenci kutusuna 1 puan ekler.

Ogretmen “How do you feel?” etkinligi esnasinda dgrencilerin

arasinda dolasarak kurduklar1 soru-cevap climlelerine iliskin geri

bildirim verir. Gruplar arasinda dolasirken oyunlara katilarak dogru

ciimle kurma yontemlerini pekistirir. Ogrencileri degerlendirirken

ayni zamanda dogrulayarak diizeltmelerini de saglamis olur.

Disiplinler Arasi

Tliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletigim, is birligi, akil yiirlitme, bilgi

paylasimi

Degerler

Ozgiiven, yardimlasma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

durustlik
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4.UNITE - WEATHER AND EMOTIONS (HAVA DURUMU VE DUYGULAR)

BOLUM I

3. ETKINLIK (14. Hafta — 18/22.12.2023)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e Students will be able to ask people about the weather.
(Ogrenciler hava hakkinda sorular sorabilir.)

e Students will be able to talk about the weather and their
emotions in a simple way.
(Ogrenciler hava durumu ve duygulari hakkinda basit bir dille

konusabilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma

Materyaller Ters-yliz duygu kavanozlari gorseli, ters-yiiz filmine iligkin video
ve gorseller

Uygulama Alam Okul, smif

OGRENME-OGRETME SURECI

Hazirhk Ogretmen sinifin, giiniin etkinliklerine uygun olarak U diizeni
sekline getirilmesini ister.

Dikkat Cekme

Ogretmen dgrencilere INDISE-OUT
filmini izleyip izlemediklerini sorar.
Bu filmde yer alan karakterlerin

hangi duygulari temsil ettiklerini

sOylemelerini ister.
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Giidiileme

Séylenen duygu isimlerini teyit etmek amaciyla filmden bazi
kareler izlenir. Bunun ardindan filmin orijinal Ingilizce halinde
bulunan karakter isimlerine bakilir ve duygularin asil isimlerinin

konumuz ile bagdastirildig: ifade edilir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde hava durumuna ve duygularimiza iliskin
ctimleler kuracagiz ve bu climleleri igeren drama etkinlikleri

yapacagiz” seklinde agiklamada bulunur.

Derse Gegis

= 4 =% /7 “WEATHER AND INSIDE-OUT”
|

S Ogretmen sekildeki gibi duygu ifadesi olan
4.
g }z\ ' ? kavanozlarin bulundugu bir kagit dagitir. Daha

/"

sonra dgretmen Ogrencilerden hangi hava

,/ S

‘ @’ @ ‘] durumlarinda hangi duygulari hissediyorlarsa

kavanozlarin igerisine o hava durumlarini
yazmalarin ister. Ogrencilere verilen 5 dakikanin ardindan
dgretmen dgrencilere sorular sorar. Ogrencilerden hangi duyguyu
hangi hava durumu aninda hissettigine dair climleler kurmalarini

ister.

Ogrenme Etkinlikleri

“WEATHER FORECAST”

Ogrencilerden bir hafta 6ncesinde gérevlendirme yapilarak TV
programi olarak bir hava durumu programi hazirlayip sunmast
istenir. Bu drama etkinliginde hava durumu gorevi verilen
ogrenciler hava durumuna iligkin sicaklik bilgisi verirken bazi
ogrenciler de bu hava durumu esnasinda hissedilen duygulari ifade

eder nitelikte rol alirlar.

BOLUM 111

Ol¢me
Degerlendirme

Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilerin drama esnasinda gergeklestirdikleri rollere
yonelik geri bildirimde bulunur. Ayrica 6gretmen drama esnasinda
bir video ¢ekerek sonrasinda 6grencilere izletir ve akran

degerlendirmesi gerceklestirir.
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Disiplinler Arasi

Tliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletisim, is birligi, akil ytiriitme, bilgi

paylasimi

Degerler

Ozgiiven, yardimlasma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

durustluk
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4.UNITE - WEATHER AND EMOTIONS (HAVA DURUMU VE DUYGULAR)
4. ETKINLIK (15. Hafta — 25/29.12.2023)

BOLUM I

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ggrenme Alam Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar e Students will be able to describe actions happening now.

(Ogrenciler su anda olan eylemleri tarif edebilir.)

e Students will be able to exchange information about actions

happening around now.

(Ogrenciler su anda olan olaylara hakkinda bilgi alisverili

yapabilir.)

Yéntem ve Teknikler Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Poster, konusma kartlari
Uygulama Alam Okul, smif
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme \nat are they doing?

Ogretmen sinifa biiyiik bir posterle girer. Bu
posterde 20 adet insan etkin bir halde

bulunmaktadir. Posteri tahtaya yapistirarak
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posterdeki insanlarin neler yaptigina iliskin 6rnek ctimleler kurar.

Simdiki zaman kurallarin1 6grencilere hatirlatir.

Giidiileme

Ogretmen kendi ciimlelerinin ardindan &grencilerin bu posterdeki

insanlara iligskin simdiki zaman climleleri kurmalarini ister.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde Simdiki Zamana iliskin ciimleler
kuracagiz ve bu climleleri igeren etkinlikler yapacagiz” seklinde

aciklamada bulunur.

Derse Gegis

Ogretmen hafiza oyunundaki kartlarin gorsellerinin bir kismini
gostererek insanlarin bu kartlarda neler yaptigini sorar. Boylece
kartlardaki insanlara yonelik nasil ciimleler kurulmasi gerektigini

oyun Oncesi 6grencilere 6rneklendirmis olur.

Ogrenme Etkinlikleri

L "‘5 “FUN MEMORY GAME”

| | | | "’H I 1l &grenciler ikili gruplar halinde
'ﬁ,ﬂ g’ é \;3 sirayla resimli kartlar1 ¢evirir ve
resimlerde neler oldugu hakkinda
simdiki zamanda ciimleler kurarlar. Oyunun amaci1 eslesen kart
ciftlerini bulmaktir. Ik dgrenci bir kart gevirir ve resim hakkinda
simdiki zaman ciimlesi kurar, 6rnegin 'Bisiklete biniyor'. Ogrenci
daha sonra bagka bir kart ¢evirir. Eger ikinci karttaki etkinlik ilk
karttakiyle eslesirse, 6grenci ikinci resimle ilgili bir simdiki zaman
ciimlesi kurar, 6rnegin 'Bisiklete biniyor'. Ogrenci daha sonra kart
ciftini tutar ve bir tur daha yapar. Eger iki kart eslesmezse, 6grenci
kartlar1 geri ¢evirir. Oyunun sonunda en ¢ok karta sahip olan

Ogrenci kazanir.

BOLUM 111

Olcme
Degerlendirme

Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilerden iinite sonundaki Self-Assessment (Oz-
degerlendirme) tablosunu doldurmalarini ister. Ogretmen,
6grencilerin cevaplarini kontrol etmek ve karsilikli yorumda

bulunmak amaciyla sinif igerisinde dolasir.

Disiplinler Arasi

Tliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama
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Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletigim, is birligi, akil ylriitme, bilgi

paylagimi

Degerler

Ozgﬁven, yardimlagma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

durustluk
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BOLUM I

5.UNITE — AT THE FAIR (PANAYIRDA)

1. ETKINLIK (16. Hafta — 02/05.01.2024)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e  Students will be able to talk about and express the feelings and

personal opinions about places and things.

(Ogrenciler mekanlar ve araglar hakkindaki kisisel diisiincelerini

ve duygularini ifade edebilir, bunun hakkinda konusabilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Videolar, konusma kartlar1
Uygulama Alam Okul, siif
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme BRAIN STORMING

G

J

o)

&
'p. agnn ogrencilerden lunaparkta bulunan ve sevdikleri

ML S ’ Ogretmen, dgrencilere “Lunaparklar1 sever
o)

misiniz?” seklinde bir soru yoneltir. Ardindan

oyun aletlerinin Ingilizce isimlerini
sdylemelerini ister. Ogretmen tahtaya beyin firtinas1 seklinde
bulutlar ¢izer ve bulutlarin igerisine bu lunapark aletlerinin

isimlerini yazar. Ardindan 6gretmen yazilan kelimeleri tekrar eder.
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Giidiileme

Z\3
WATCH THE %m\\‘
STORY /
Ogrenciler ;
Lunapark
isimli videoyu izler, Ogretmen video ile ilgili baz1 sorular yoneltir.

Kisisel diislincelerini i¢eren sorular sorar ve onlari cesaretlendirir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde Lunapark iinitesine iliskin ciimleler
kuracagiz ve bu climleleri igeren etkinlikler yapacagiz” seklinde

aciklamada bulunur.

Derse Gegis

Ogretmen lunapark
iinitesine iligskin kelimeler

ve duygulari igeren bir

videoyu 6grencilere izletir
ve ardindan kelimeleri birlikte tekrar ederler. Boylece kelime
telaffuzlar1 ve duygu anlamlarim pekistirmis bir sekilde yeni

etkinlige hazir olurlar.

Ogrenme Etkinlikleri

Ask: What do you think about....

Fairs?

WHAT DO YOU THINK
AT THE FAIR?

Roller coasters?
Bumper cars?
Anime?

Ferris wheels?
Ghost trains?
Trampolines?
K-pop?

) Ogretmen Ogrencilere
Answer: I think theyare......
Fun.

Boring

sirastyla sz verir.

Horrifying. L . e .
Ogrenciler 6gretmenin

Exciting.

Fantastic.

rozy gosterdigi lunapark
araglarindan biri ile ilgili duygularini sinif ile paylasir. Daha sonra
Ogretmen tahtaya 2 6grenci ¢agirir ve lunaparkta bir drama
gerceklestirmelerini ister. Burada amag lunaparkta gezerken
araglarla ilgili duygularini birbirlerine sorup cevap verme olarak

gerceklestirmektir.
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BOLUM I11

Olcme
Degerlendirme

Etkinlikleri

Ogretmen 6grencilerin konusma kartlarim kullandig1 ve drama
esnasinda gergeklestirdikleri rollere yonelik geri bildirimde bulunur.
Ayrica 6gretmen drama esnasinda bir video ¢ekerek sonrasinda

ogrencilere izletir ve akran degerlendirmesi gerceklestirir.

Disiplinler Arasi

Iliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletisim, is birligi, akil yiiriitme, bilgi

paylagimi

Degerler

Ozgﬁven, yardimlagma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

diiriistliik
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BOLUM I

5.UNITE — AT THE FAIR (PANAYIRDA)

2. ETKINLIK (17. Hafta — 08/12.01.2024)

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar

e  Students will be able to use various simple expressions to state

the feelings and personal opinions about places and things.

(Ogrenciler mekanlar ve esyalara (lunaparktaki) iliskin duygularini
ve kisisel diislincelerini ifade etmek i¢in ¢esitli basit ifadeler

kullanabilir.)

Yontem ve Teknikler

Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Sarki1 videosu, oyun garki, tahta oyunu gorseli
Uygulama Alam Okul, smif
OGRENME-OGRETME SURECH
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
Dikkat Cekme ‘ FUN FAIR SONG
Ogretmen dgrencilere
WELCOME TO ‘ lunapark kelimelerini
ﬂz ?m 3_‘% igere bir sarki ile derse
4 - a baglar. Eglenceli olan bu
sarki ile 6grenciler tekrar etme, eslik etme rollerini gerceklestirerek
derse ve konuya adapte olurlar.
Giidiileme Ogretmen sarkinin Kareoke versiyonunu agar ve dgrencilerden

sarkiy1 sozleri ile soylemelerini ister. Isteyen dgrencilerden tahtaya
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¢ikmak isteyenleri de gagirarak fiziksel hareketleri de sarkinin i¢ine

katmalarini ister.

Gozden Gecirme

Ogretmen “Bu dersimizde Lunapark {initesine iligkin ciimleler
kuracagiz ve bu climleleri igeren etkinlikler yapacagiz” seklinde

aciklamada bulunur.

Derse Gegis

“SPINNING WORDS”
Ogretmen 6grencilere

duygular1 pekistirmek amaciyla

cark gevirme oyunu oynatir.
Ogrenciler ¢arki gevirerek anlamlar1 tahmin eder ve bu kelimeyi

igeren bir climle kurar.

Ogrenme Etkinlikleri

“LET’S TALK ABOUT
THE CARNIVAL”

e | B2 | S | & =2 | Ogrenciler 21i gruplara
[ e, Pt s e, B

ayrilir. Ogrencilerin
silgilerini kullanarak

sirastyla karelerde

ilerlemeleri beklenir.
Uzerine geldikleri karenin igerisinde bulunan karnaval ile ilgili
sorular1 cevaplandirmalari beklenir. Dogru bir climle ve cevap
kurdugu taktirde bir kare daha ilerleyebilir. Boylece bitis noktasina
ilk ulasan kisi kazanir. Ogretmen siralarda dolasarak 6grencilerin

dogru ya da yanlis climlelerine katkida bulunur.

BOLUM I
Ol¢me Ogretmen dgrencilerin tahta oyunu esnasinda gergeklestirdikleri
Degerlendirme ciimle kurma etkinliklerine geri bildirimde bulunur. Ogrencilerin
Etkinlikleri yanlarinda durarak kurduklari ciimlelere yonelik yorum saglar,

dogru ya da yanlis ifadelerinde bulunur, 6grenciyi destekler, yanlis

ise dogruyu kurmasi konusunda cesaretlendirir.

Disiplinler Arasi

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, is birligi, akil yiiriitme, bilgi paylagimi

Degerler

Ozgiiven, yardimlasma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme
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5.UNITE — AT THE FAIR (PANAYIRDA)
3. ETKINLIK (18. Hafta — 15/19.01.2024)

BOLUM I

Siire: 2 Ders Saati

INGILIZCE
Ders
Siif 6

Konusma

Ogrenme Alam

Alt (")grenme Alam Dinleme, Okuma, Yazma

BOLUM II

Kazanimlar e  Students will be able to compare people and things.

(Ogrenciler insanlar1 ve nesneleri karsilastirabilir.)

e Students will be able to exchange information to compare

people and things.

(Ogrenciler insanlar1 ve nesneleri karsilastirma agisindan bilgi

aligverisi yapabilir.)

Yéntem ve Teknikler Iletisimsel Yaklasim, Grup Aktiviteleri, Soru-cevap, gosterip

yaptirma
Materyaller Karsilastirma Kartlari,
Uygulama Alam Okul, simf
OGRENME-OGRETME SURECI
Hazirhk Sinif diizeni olusturulur ve kullanilacak materyaller hazirlanir.
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Dikkat Cekme Whichis bene‘;::;;lish or math? Who is taller, :z:: mom or your
“COMPARATIVE
QUESTIONS”
Which is healthier: salad, sushi or Which sport is more fun to watch:
pizza? soccer, basketball, or tennis?
Ogretmen 6grencilere
kargilagtirma yapmak Who s older: your momoryour |~ Whichis stronger:alion ora
dad? bear?
amaciyla bazi sorular
sorar.
“Hangisi daha iyidir, Matematik mi Ingilizce mi?”
“Hangisi daha uzundur, annen mi baban m1?”
Bu sorular ile giinliik yasamla karsilagtirmalar araciligiyla baglanti
kuran 6gretmen sorulart 6ncelikli olarak goniillii 6grencilere sorar
ve ardindan tiim sinifi etkinlige katmaya caligir.
Giidiileme Ardindan 6gretmen bu karsilastirma sorularini panayirda ya da

lunaparkta bulunan aletlerle ilgili sormaya baslar.

“Hangisi daha eglencelidir, ¢carpisan arabalar mi, hiz treni mi?”

“Hangisi daha sikicidir, balerin mi, gondol mu?”’

Seklindeki sorularla 6grencileri {inite ve karsilagtirmalar konusuna

baglayarak ilerler. Sorularm sonunda 6grencilerin kolaylikla

karsilagtirma ciimlesi kurabilecegine ikna olan dgretmen yeni

etkinlige gecis i¢in gdzden gegirme yapabilir.

Gozden Gegirme

Ogretmen “Bu dersimizde iinitemizin karsilastirmalar konusuna

iligkin ctimleler kuracagiz ve bu climleleri iceren etkinlikler

yapacagiz” seklinde agiklamada bulunur.

Derse Gegis
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—————————————————————————————————————————————————

a pizza

&

------------------------------------------------

“COMPARATIVE CARDS”

Bir 6grenci once gider ve isim kartlarindan birini yiizli yukari
bakacak sekilde masaya koyar. Ogrenciler daha sonra sirayla bir
isim kart1 koyar ve than ile karsilagtirmali bir ciimle kurarak iki ismi
birbirine baglar, 6rnegin “Bir araba bir otobiisten daha hizlidir.”
“Bir otobiis bir filden daha biiyiiktiir. Ogrenciler domino taslarina
benzer sekilde masadaki karttan ya da kart zincirinden 6nce ya da
sonra bir kart koyabilirler. Bir 6grenci her kart koydugunda farkli
bir karsilastirma sifati kullanmalidir. Eger bir 6grenci dilbilgisi
hatas1 yaparsa veya iki isim kartini birbirine baglamanin bir yolunu
bulamazsa, bir siray1 kagirir. Tiim kartlarindan kurtulan ilk 6grenci
oyunu kazanir. Son olarak, ¢iftler kurduklari karsilagtirmali

cltimleleri yazar ve ardindan bunlari sinifa okur.

Ogrenme Etkinlikleri

“RUN FASTER”

Bu etkinlikte, 6grenciler climleleri dikte eder ve daha sonra bunlar1
bir tahmin oyununda kullandiklart dogru veya yanlis karsilagtirmali
gercgekleri olusturmak igin kullanirlar. Ayni gruptan bir 6grenciyle
birlikte calisan 6grencilerden biri yazar, digeri de okuyucu olur.
Okuyucu, sinifin disindaki duvarda asili olan 'A ya da B kiimes'
climlelerine kosar, ilk gergegi okur, geri kosar ve onu yazan
partnerine dikte eder. Bu iglem on olgunun tamami dikte edilene
kadar devam eder. Ogrenciler daha sonra rolleri degistirir ve siireg

tekrarlanir. Ciftler daha sonra ayni olduklarindan emin olmak igin
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gergekleri karsilagtirir. Daha sonra, 6grenciler gosterilen sifatlari
kullanarak dogru veya yanlis karsilastirmali climleler olugturmak
icin on olguyu kullanir. Son olarak, 6grenciler diger gruptan biriyle
eslesir ve sirayla karsilastirmali olgularini, dogru mu yanlis mi1
oldugunu tahmin eden partnerlerine okurlar. Her dogru tahmin i¢in
ogrenciler bir tik igareti koyar. En ¢ok dogru tahminde bulunan
ogrenci kazanir. Bu sekilde 6gretmen hem yazilan ve sdylenen
climleleri degerlendirip geri bildirim vermis olur hem de 6grenciler

yanliglarin1 gérerek climleleri dogru haliyle kurmak i¢in yarisirlar.

BOLUM I
Olcme Ogretmen 6grencilerden iinite sonundaki Self-Assessment (Oz-
Degerlendirme degerlendirme) tablosunu doldurmalarimi ister. Ogretmen,
Etkinlikleri Ogrencilerin cevaplarini kontrol etmek ve karsilikli yorumda

bulunmak amaciyla sinif icerisinde dolasr.

Disiplinler Arasi

Iliski

Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Tiirk¢e, Drama

Beceriler

Yaraticilik, rol oynama, iletisim, is birligi, akil yiirlitme, bilgi

paylasimi

Degerler

Ozgiiven, yardimlasma, sorumluluk, kendini dogru ifade etme,

duristlik
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OGRENCI CALISMA ORNEKLERI
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