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ONSOZ

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin ge¢misini tanimasina, yasadigi cografyayi
anlamasina ve i¢inde bulundugu topluma aidiyet gelistirmesine aracilik eden bir
degerler biitiintidiir. Bu kazanimlariyla Sosyal Bilgiler, kiiltiirel mirasin tanitilmasi ve
korunmasina yonelik biling olusturma siirecinde de 6nemli bir rol iistlenir. Bu
cercevede kiiltiirel miras, yalnizca tas yapilardan ya da eski eserlerden ibaret degildir;
aksine, gecmisgle kurulan anlamli bir bag, toplumun ortak hafizasi ve bir medeniyetin
tastyicisidir. Cocuklarin bu mirasi tanimasi, onu igsellestirip sevmesi; yasadiklari
cografyay1 sahiplenmeleri kadar, kimliklerini de insa etmeleri anlamina gelir. Bu
calismada, medeniyet algisinin nesiller arasi aktariminda Sosyal Bilgiler 6gretiminin
giicine duydugum inang, her satira sinmistir. Asklepion’daki antik tiyatronun
basamaklarina dizilmis, merakli gozlerle anlatacaklarimizi bekleyen ilkokul
ogrencilerine yonelttigimiz “Buraya daha 6nce hi¢ gelmemis olan var m1?” sorusuna
cevaben havaya kalkan eller, bu ¢calismanin temelini olusturmus; tarihe dokunmamus,
yasadigi yerin hikayesini bilmeyen c¢ocuklarin gozlerindeki heyecan ve merak,
calismaya yon veren en biiylik ilham kaynagi olmustur.
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higbir sorumu yanitsiz birakmayan Prof. Dr. Hakan ONAL’a, tezin yontem kisminda
degerli bilgilerini esirgemeden paylasan Dr. Hasan TEMEL’e en igten tesekkiirlerimi
sunarim.
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OZET

ALAN GEZILERININ ORTAOKUL OGRENCILERININ KULTUREL
MIRAS BILGIi DUZEYi UZERINDEKI ETKIiSi

BUYUKTOPBAS, Elif
Yiiksek Lisans, Tiirkc¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal,
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal
Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Ahmet COPUR
2024, 50 Sayfa

Ortaokul 6grencilerinin alan gezilerine katilim durumlarina gore kiiltiirel miras
bilgi diizeylerinin nasil farklilastigini incelemeyi amaglayan bu arastirma, 6grencilerin
yasadiklar1 ¢evredeki tarihi ve Kkiiltlirel miras alanlartyla dogrudan etkilesim
kurmalarinin bilgi diizeylerine katkisini1 degerlendirmis; alan gezilerinin kiiltiirel miras
egitimi siirecindeki islevini deneysel bir yaklasimla ortaya koymustur.

Aragtirma nicel aragtirma deseni odaga alinarak gercgeklestirilmistir. Alan
gezilerinin dgrencilerin kiiltiirel miras bilgisini nasil gelistirdigini ortaya koymak
amaciyla On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu modelden yararlanilmistir.
Ogrencilerin bilgi diizeylerini dlgmek icin “Kiiltiirel ve Bilimsel Degerler Basari
Testi” kullanilmis ve analizler parametrik ve parametrik olmayan istatistiksel
yontemlerle gergeklestirilmistir.

Bu aragtirma, okul dis1 6grenme ortami olarak alan gezilerinin kiiltiirel miras
ogretiminde etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularina dayali
olarak, kiiltiirel miras egitiminin alan gezileriyle desteklenmesi, aile katiliminin
artirllmasi, kirsal bolgelerde 6zel programlar gelistirilmesi ve sosyal sorumluluk
projeleriyle diisikk gelirli 6grencilerin bu etkinliklere erisiminin saglanmasi
Onerilmektedir. Ayrica, alan gezilerinin uzun vadeli etkilerini degerlendirmek

amactyla izleme arastirmalarinin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.



Anahtar kelimeler: Alan gezileri, dogal miras, diinya mirast, kiiltiirel miras,
okul dis1 6grenme, sosyal bilgiler, UNESCO
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FIELD TRIPS ON THE LEVEL OF CULTURAL
HERITAGE KNOWLEDGE OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS

BUYUKTOPBAS, Elif
Master Thesis, Department of Turkish And Social Studies Education,
Field of Social Studies
Advisor: Assist. Prof. Dr. Ahmet COPUR
2024, 50 Pages

This study aims to examine how middle school students’ levels of cultural
heritage knowledge differ based on their participation in field trips. It evaluates the
contribution of students’ direct interaction with historical and cultural heritage sites in
their local environment to their knowledge levels, and reveals the function of field trips
in the cultural heritage education process through an experimental approach.

The research was conducted using a quantitative research design. A pretest—
posttest nonequivalent control group model was employed to determine how field trips
influence students’ cultural heritage knowledge. To measure students’ knowledge
levels, the “Cultural and Scientific Values Achievement Test” was used, and the data
were analyzed using both parametric and non-parametric statistical methods.

The findings indicate that field trips, as an out-of-school learning
environment, serve as an effective tool in teaching cultural heritage. Based on the
results, it is recommended that cultural heritage education be supported through field
trips, family involvement in these activities be increased, special programs be
developed for students in rural areas, and access for students from low-income families
be facilitated through social responsibility projects. Furthermore, it is suggested that

follow-up studies be conducted to evaluate the long-term effects of field trips.

Keywords: Cultural heritage, field trips, natural heritage, out-of-school

learning, social studies, UNESCO, world heritage
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1. GIRIS

Toplumlarin tarihsel birikimini, degerlerini, yasam bi¢imlerini ve kimligini
yansitan kiiltiirel miras; bireylerin ge¢misle bag kurmasini, ait olduklar1 toplumla
0zdeslesmelerini, kimlik gelistirmelerini ve sosyal sorumluluk bilinci edinmelerini
saglayan temel unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir (Akurgal, 1998). Kiiltiirel
mirasin korunmasi ve bu mirasin gelecek kusaklara aktarilmasi, yalnizca tarihsel bir
sorumluluk degil; ayn1 zamanda kiiltiirel siirekliligin ve toplumsal bilincin inga
edilmesi agisindan yasamsal bir 6nem tasimaktadir. Kiiltiirel miras; gecmisten
glinlimiize siiziilerek ulasan dil, inanglar, sanat eserleri, mimari yapilar, gelenek ve
gorenekler, yasam tarzlar1 ve iiretim bigimleri gibi Ogeleri kapsayan; bireylerin
toplumsal kimliklerini olugturmalarinda rol oynayan maddi ve manevi degerlerin
biitiiniidiir. Bu yoniiyle kiiltiirel miras yalnizca belli bir toplumun degil, tiim insanligin
ortak gegmisine ait birikimin temsilcisidir ve bu niteligiyle evrensel bir degeri

barindirmaktadir (UNESCO Bergama, 2025).

UNESCO’nun 1972 tarihli “Diinya Kiiltiirel ve Dogal Mirasinin Korunmasina
Dair Sozlesme”’si kapsaminda, kiiltiirel miras; korunabilir nitelikteki tarihi yapilar,
anitlar, arkeolojik alanlar gibi unsurlar1 iceren somut kiiltiirel miras ile kusaktan
kusaga aktarilan, stirekli yeniden iiretilerek canli bi¢imde yasatilan gelenekler,
torenler, bilgi ve becerilerden olusan somut olmayan kiiltiirel miras (SOKUM) olmak
tizere iki temel kategoride degerlendirilmektedir (UNESCO, 2025). Bu miras tiirleri,
bireylerin hem Kkiiltiirel geg¢mislerini tanimalarin1 hem de bu ge¢misin tasiyicisi

olduklarinin bilincine varmalarini saglamaktadir.

Kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilirligi agisindan egitimin 6nemi tartigilmazdir. Bu
noktada, bireylere tarihsel ve kiiltiirel bilinci kazandirma, toplumsal degerleri tanima
ve sahiplenme, kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik gelistirme gibi amaglar1 biinyesinde
barindiran derslerin basinda Sosyal Bilgiler (SB) dersi gelmektedir. SB dersi; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji ve siyaset bilimi gibi sosyal bilimlerin

kavramsal ve kuramsal temellerini disiplinler arasi bir bakis agisiyla biitiinlestirerek



Ogrencilere sunan, toplumsal gergeklikleri analiz etme ve yorumlama becerisi
kazandirmay1 hedefleyen ¢ok yonlii bir 6gretim alamidir (Bilgili, 2021). Bu ders
aracilifiyla bireylerin, toplumsal yasamda karsilastiklar1 durumlari tarihsel baglamda
degerlendirme, demokratik degerlerle uyumlu davraniglar gelistirme ve aktif

vatandaslik sorumlulugunu igsellestirme siiregleri desteklenmektedir (MEB, 2024).

SB dersinin tarihsel gelisimi, diinya genelinde ve Tiirkiye’de farkli dinamiklere
bagli olarak sekillenmistir. 20. ylizyilin basglarindan itibaren Bati1 toplumlarinda, hizla
degisen sosyal yapiya uyum saglama, vatandaslik egitimi verme ve ¢ok kiiltiirlii yasam
becerilerini gelistirme amaciyla SB egitimi énem kazanmistir (Oztiirk ve Deveci,
2021). Tirkiye’de ise bu siire¢, Cumhuriyetin ilaniyla birlikte vatandaglik bilincini
yerlestirme hedefi dogrultusunda baslamis; 1926°da ilkokul programina dahil edilen
Yurt Bilgisi dersi ile ilk adimlar atilmistir (Ustel, 2004). 1952°de toplanan Besinci
Milli Egitim Strasi’nda 6gretmen okullari programlarinda “Tarih”, “Cografya” ve
“Yurttaglik Bilgisi” derslerinin “Sosyal Bilgiler” adi altinda biitiinlestirilmesi
onerilmis; ilkokul diizeyinde ise 1962 yilinda baslatilan “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adli pilot uygulama, 1968 yilinda SB dersinin resmi olarak programa
dahil edilmesiyle sistematik bir yapiya kavusmustur (Sozer, 2008). 1997°de sekiz
yillik kesintisiz egitime gecilmesiyle birlikte programda koklii bir yeniden yapilanma
gerceklesmis; 2005 yilinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali bir doniisiim
yasanmig, 2018 yilinda bu yaklasim cagdas pedagoji ilkeleriyle giincellenmis ve
nihayet 2024 yilinda yiiriirliige giren yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(SBDOP), “Erdem-Deger-Eylem Modeli” temelinde yeniden yapilandirilmistir (MEB,
2024; Onger ve Duman, 2024).

2024 SBDOP; 6grencilerin, yasadiklar1 toplumun tarihi, kiiltiirel ve sosyal
yapisini tanimalarini, bu degerlerle biitiinlesmelerini ve bu degerlere karsi sorumluluk
gelistirmelerini amaglamaktadir. Programin 6zel amaglar1 arasinda; Tiirk tarihinin ve
kiiltiiriiniin tanitilmasi, ortak kiiltlirel mirasin yagatilmasi, milli ve manevi degerlerin
i¢sellestirilmesi, Cumhuriyetin toplumsal yasama katkilarinin kavranmasi ve milli
biling sahibi bireyler yetistirilmesi temel hedefler arasinda yer almaktadir (MEB,
2024). Bu yoniiyle program, kiiltiirel miras egitiminin SB dersi araciligiyla 6grenciye

kazandirilmasina olanak taniyan kapsamli ve biitlinciil bir yap1 sunmaktadir.



Ancak SB dersinin ¢ok yonlii hedeflerine ulasabilmesi i¢in yalnizca simif igi
ortamla smirlandirilmast yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin toplumsal yasama
katilim, c¢evresiyle etkilesim kurma ve sosyal roller istlenme gibi beceriler
gelistirmesi; bilgiyi yasamla iligkilendirebilecegi, gézlem ve deneyim yapabilecegi
okul dis1 6grenme ortamlart ile desteklenmelidir (Simsek ve Kaymakei, 2023; Tokcan,
2023). Bu baglamda bir okul dis1 6grenme ortami olarak alan gezileri, SB 6gretiminde
Ogrencilerin dogal c¢evre, miize, tarihi mekan ve toplumsal kurumlarda
gergeklestirdikleri gbézlem ve etkilesime dayali etkinlikler yoluyla derinlemesine
O0grenme saglayan 6nemli bir yontem olarak one ¢ikmaktadir (Bilgili, 2021). Alan
gezilerinin etkili olabilmesi i¢in, yalnizca mekénin ziyaret edilmesiyle sinirh
kalmayip, gezinin Oncesi, sirasi ve sonrasini kapsayan planlt ve yapilandirilmig bir

siire¢ icinde uygulanmasi onerilmektedir.

2024 SBDOP’de bu gereklilik agik sekilde tanimlanmistir. Her sinif diizeyinde
yapilandirilan 6grenme alanlari ve Ogrenme ciktilariyla birlikte “okul temelli
planlama” baglig1 altinda 6gretmenlerin yillik planlarina déhil etmeleri 6nerilen beser
saatlik esnek etkinlik siiresi, okul dig1 6grenme ortamlarinin egitime entegrasyonunu
kurumsal diizeyde desteklemektedir. Bu siirenin, ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan
belirlenerek okul dis1 etkinliklere, arastirma ve gozlem c¢aligmalarina, yerel

uygulamalara ve sosyal projelere ayrilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2024).

Bu cercevede, bir okul dis1 6grenme ortami olan alan gezileri, 6grencilerin
yalnizca bilgi edinmelerine degil; ayni zamanda mekanla etkilesim kurmalarina,
kiiltiirel baglami yerinde deneyimlemelerine ve 6grenilen bilgiyi i¢sellestirmelerine
olanak tanimaktadir. Ogretim programinda, 5. sif "Ortak Mirasimiz" ve 7. siif
"Yasayan Demokrasimiz" 6grenme alanlarina yonelik farklilastirma uygulamalari
kapsaminda yer verilen alan gezisi Onerileri, bu etkinliklerin program tarafindan hem

kuramsal hem de uygulama diizeyinde desteklendigini gostermektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Kiiltiirel] miras, toplumlarin tarih boyunca olusturdugu maddi ve manevi
degerlerin biitiinii olarak, bireylerin ge¢mislerini anlamlandirmalarina ve bu birikimi
gelecek nesillere aktarmalarina imkan taniyan temel bir toplumsal yap1 tagidir (Halag

ve Bademci, 2021). Bu miras; mimari yapilar, yazili belgeler, sanat eserleri,



gelenekler, inang sistemleri, giindelik yasam bi¢imleri ve kiiltiirel anlatilar gibi ¢ok
gesitli bilesenlerden olusur. UNESCO tarafindan koruma altina alinan miras unsurlari
ise yalnizca fiziksel varliklar olarak degil, ayn1 zamanda toplumlarin kimliklerinin,
tarihsel siirekliliklerinin ve ortak hafizalarinin tagiyicilari olarak degerlendirilmektedir
(UNESCO, 2025). UNESCO Diinya Miras Listesi’nde yer alan degerler, tim
insanligin ortak mirasi olarak kabul edilmekte ve korunmasi hem ulusal hem de kiiresel
diizeyde bir sorumluluk olarak goriilmektedir (UNESCO Bergama, 2025). Bu
baglamda, arastirmanin gerceklestirildigi izmir ili Bergama ilgesi; tarihi katmanlar,
kiltiirel ¢esitliligi ve sahip oldugu essiz miras alanlartyla hem akademik ¢alismalar
hem de kiiltiirel miras egitimi acisindan dikkat ¢eken onemli bir yerlesimdir (Bag,
2012). Antik dénemde Pergamon adiyla anilan kent, M.O. 3. yiizyilda Pergamon
Krallig1’nin baskenti olmus; Roma doneminde Asya eyaletinin merkezi haline gelmis;
saglik alaninda iin kazanmis Asklepion, bilgi merkezi olarak bilinen Pergamon
Kiitiiphanesi ve bugiin hala ayakta olan Akropol, Kizil Avlu gibi yapilariyla dikkat
¢ekmistir (Baykal, vd., 2011). Bu tarihi yapilar sayesinde Bergama, 2014 yilinda
UNESCO Diinya Miras Listesi’ne dahil edilmis ve ¢ok katmanli yapisiyla hem

arkeolojik hem de yasayan bir kent olarak konumlandirilmistir.

Bergama’nin kiiltiirel degerleri, tarih, cografya, arkeoloji ve turizm gibi farkli
disiplinlerde yapilan arastirmalarda ¢ok boyutlu sekilde ele alinmigtir. Tarihsel olarak
Pergamon Krallig1 ve Roma donemi, akademik ¢alismalarin merkezinde yer alirken
(Kuskonmaz, 2016; Tuna ve Ozer, 2015), cografya temelli ¢aligmalar bdlgenin tarim,
yer sekilleri ve ekonomik potansiyeline odaklanmistir (Yantut, 2022). Kiiltiirel miras
baglaminda, Akropol, Asklepion ve Kizil Avlu gibi yapilarla ilgili aragtirmalar, bu
degerlerin korunmasi ve tanitilmasina katki saglamay1 amaglamaktadir (Tezer Altay
vd., 2022). Turizm alanindaki ¢aligmalar ise Bergama’nin UNESCO Diinya Mirasi
Listesi’ne dahil edilmesinin turistik potansiyeli artirdigi ve siirdiiriilebilir turizme
yonelik stratejilerin gelistirilmesini tesvik ettigini gostermektedir (Siier, 2021). Ancak
kiiltiirel mirasin korunmasi yalnizca fiziksel yapilari restore etmekle degil; bu mirasin
toplumsal hafizaya yerlesmesi ve egitim yoluyla igsellestirilmesiyle miimkiin
olmaktadir. Kiiltiirel miras egitiminin ¢ocukluk doneminden itibaren baglamasi
gerektigi, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evredeki tarihi ve kiiltiirel degerlere yonelik
farkindalik gelistirmelerinin bu bilinglenmenin ilk adimi oldugu alanyazinda da

vurgulanmaktadir (Kiilcii, 2014). Ozellikle yerinde gozlem, kesif ve deneyime



dayanan alan gezileri, 6grencilerin kiiltiirel mirasa iliskin tutum, farkindalik ve bilgi
diizeylerini artiran etkili bir 6grenme yaklagimi olarak kabul edilmektedir (Yesilbursa,
2011). Alanyazinda da bu durum desteklenmekte, kiiltiirel miras alanlarinda
gerceklestirilen gezilerin, 6grencilerin tarihsel empati kurma, yerel degerleri tanima ve
kiiltiirel ~ stireklilik  bilinci  gelistirme gibi ¢ok yonli kazanimlar sundugu
vurgulanmaktadir (Cerkez, 2011; Cetin ve Metin, 2013; Cinar, 2017; Senel Coruhlu
vd., 2024).

Bergama’nin kiiltiirel mirasina yonelik farkindaligin ne o6lciide olustugu
konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Baz1 arastirmalar, yerel halkin bolgedeki
kiiltirel degerler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigin1 6ne siirerken (Demirci,
2019), baz1 ¢alismalar halkin kiiltiirel mirasa yliksek diizeyde ilgi gosterdigini ve bu
degerlere sahip ¢iktigim belirtmektedir (Is¢i vd., 2018). Bergama’daki ilkokul ve
ortaokul Ogrencileriyle gergeklestirilen 6n goriismeler sirasinda 6zellikle Bergama
sehir merkezinden uzak mahallelerde yasayan bazi grencilerin, yasadiklar1 kentin
tarihi ve kiiltiirel alanlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, hatta bu yerleri
hi¢ ziyaret etmediklerini ifade etmeleri, arastirma fikrinin ortaya ¢ikisini
sekillendirmistir. Bu durum, 6grencilerin yakin ¢evrelerindeki kiiltiirel miras 6gelerine
dair bilgi ve farkindalik diizeylerinin sorgulanmasini anlamli bir arastirma konusu
haline getirmistir. Bu noktada, somut kiiltiirel miras unsurlarinin yerinde
incelenmesine dayali1 6grenme deneyimlerinin, 6grencilerin bilgi diizeylerine etkisinin
arastirilmast hem egitim uygulamalar1 hem de kiiltiirel miras egitimi agisindan ayr1 bir
onem tagimaktadir. Alanyazinda SB egitimi alaninda alan gezilerine yonelik olarak
yapilan c¢aligmalarin biiyiik Slgiide 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriislerine
odaklandig1 gériilmektedir (Cengelci, 2013; Oner, 2015; Oner ve Oztiirk, 2019;
Seyhan, 2020). Bu durum, alan gezilerinin 6grenci tizerindeki dogrudan etkilerini
ortaya koyma agisindan sinirli kalmaktadir. Ogrencilerin bilgi diizeylerini analiz eden
arastirmalarin sayica az oldugu; alan gezilerinin etkisini inceleyen ¢alismalarin ise
daha ¢ok fen bilimleri alaninda yogunlastigi belirlenmistir (Demirdéger, 2024;
Demirel ve Ozcan, 2020; Karsh ve Kurt, 2022; Tortop ve Ozek, 2013). Tiirkiye’de SB
dersi kapsaminda kiiltiirel mirasin aktariminda alan gezilerinin etkisini ele alan
calismalar olmakla birlikte (Yesilbursa, 2011), bu calismalar genellikle belirli
ogrenme ciktilar: tizerinde yogunlagmistir (Bestepe ve Yazici, 2023; Doganay Kog,

2024; Erol Sahin ve Yesilbursa, 2018; Ozan ve Yildirim, 2024). Bu nedenle, kiiltiirel



miras egitiminin bir parcasi olarak alan gezilerinin &grencilerin bilgi diizeylerine
etkisini incelemeye yonelik arastirmalarin artirilmasina ihtiya¢ duyulmakta; bu da

mevcut ¢alismanin alana saglayacagi katkiy1 ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, Bergama il¢esinde, ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel miras bilgi
diizeyleri tizerindeki somut okul dis1 6grenme ortami olarak alan gezilerinin etkisini
analiz etmektedir. Alanyazinda Bergama’daki kiiltiirel alanlara yonelik c¢aligmalar
bulunmasina ragmen, bu mekanlar1 kullanarak yapilan alan gezilerinin 6grencilerin
bilgi diizeyine etkisini arastiran kapsamli bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla
bu caligma, alan gezilerinin 6grencilerin kiiltiirel miras 6grenme diizeyine katkilarini
inceleyerek, alanyazina katki saglamayi hedeflemektedir. Bu baglamda arastirma

kapsaminda su sorulara cevaplar aranmustir.

Problem Ciimlesi: Alan gezilerinin ortaokul 6grencilerinin Kkiiltiirel miras bilgi

diizeylerine etkisi nedir?
Alt Problem

Deney ve kontrol gruplar arasinda kiiltiirel miras bilgi diizeyi on test-son test

puanlarina gére anlamli farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel miras bilgi
diizeyleri lizerinde alan gezilerinin etkisini deneysel bir yaklasimla incelemektir.
Arastirma, 6grencilerin yasadiklari cevrede bulunan tarihi ve kiiltiirel miras alanlariyla
dogrudan etkilesim kurmalarinin, bilgi diizeyleri iizerinde anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu kapsamda, yapilandirilmis bir
alan gezisi uygulamasi araciliiyla 6grencilerin kiiltiirel mirasa iliskin bilgilerini ne

olgiide gelistirdikleri analiz edilmistir.

Calisma, yalnizca alan gezisinin etkisini O6lgmekle sinirli kalmayip, ayni
zamanda okul dis1 6grenme ortami olarak alan gezilerinin kiltiirel miras egitimi
stirecindeki islevini somut verilerle degerlendirmeyi de amaglamaktadir. Boylece,
kiiltiirel miras bilgisinin kazaniminda yerinde ve deneyim temelli 6grenmenin rolii

aciga cikarilmakta; geleneksel smif i¢ci 0gretim yontemleri ile alan gezisi temelli



Ogretimin 6grenci basarisi tizerindeki farklari karsilastirmali bicimde ele alinmaktadir.
Bu dogrultuda arastirma, alan gezilerinin Ogrenciler arasindaki bilgi diizeyi
farkliliklarina etkisini ortaya koyarak, okul dis1 6grenme ortamlarinin egitimdeki yeri
hakkinda uygulayicilara ve karar vericilere veri temelli Oneriler sunmayi

hedeflemektedir.

1.3.  Arastirmanm Onemi

Kiiltiirel miras, bir toplumun tarihsel birikimini, degerlerini, yasam bigimini ve
kimligini yansitan temel unsurlardan biri olarak, bireylerin ge¢misle bag kurmalarini
ve gelecege dair sorumluluk iistlenmelerini miimkiin kilmaktadir. Bu yoniiyle kiiltiirel
miras, sadece tarihsel bir zenginlik degil; ayn1 zamanda toplumsal siireklilik ve ortak
hafiza agisindan da yasamsal bir degere sahiptir (KTB, 2025; Smith, 2006; UNESCO,
2025). Bu siliregte egitim, kiiltiirel mirasin tanitilmasi, anlasilmasi  ve
sahiplenilmesinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ozellikle SB dersi, kiiltiirel mirasin
tanitilmasi, anlagilmasi, igsellestirilmesi ve sahiplenilmesinde dnemli bir 6gretim alani

olarak on plana ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, ortaokul ogrencilerinin kiiltiirel miras bilgi diizeylerinin
belirlenmesi, yalnizca dgrencilerin bilgi diizeyini ortaya koymakla sinirlt kalmayip;
aynt zamanda Ogretim programlarinin, ders igeriginin ve kullanilan yontemlerin
etkililigini degerlendirmek agisindan da kritik bir veri sunmaktadir. SB dersi,
Tirkiye’de 1968 yilindan itibaren ilkokullarda okutulmaya baslanmis ve tarih,
cografya, yurttaslik bilgisi gibi disiplinleri biitiinlestirerek Ogrencilerin ¢evrelerini
daha iyi tanimalarint ve toplumsal yapilarla iligkilerini anlamlandirmalarini
hedeflemistir. Bu dersin 6gretiminde “yakindan uzaga” ilkesi benimsenmis; miizeler,
kiitiiphaneler ve tarihi alanlar gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin ders siirecine dahil
edilmesi tesvik edilmistir (Aykag, 2011). Zamanla gilincellenen &gretim
programlariyla birlikte, 6grencilerin yerinde 6grenme ve yasant1 temelli etkinliklere
katilim1 giderek daha fazla 6nem kazanmis; 6zellikle 2005, 2018 ve son olarak 2024
yilinda yiiriirliige giren SB dersi 6gretim programlarinda bu yaklagim sistematik bir
sekilde yapilandirilmistir (Ciydem ve Kaymakei, 2021; Simsek ve Kaymakci, 2023).

Bu gelismeler, kiiltiirel mirasin sadece bilgi diizeyinde aktarilmasini degil, ayni



zamanda Ogrencinin cevresiyle etkilesimini artiracak bigimde anlamli 6grenme

yasantilari gelistirmeyi amaglamaktadir.

Bu kapsamda, miizeler, 6ren yerleri, tarihi yapilar ve kiiltiirel alanlar gibi somut
kiltirel miras mekanlarimin egitim siireclerine entegre edilmesi; 6grencilerin
mekansal farkindalik gelistirmelerini, bilgiyi somut deneyime doniistiirmelerini ve
ogrenmeye yonelik motivasyonlarimi artirmalarini  saglamaktadir (Onal, 2021).
Yapilan arastirmalar, miize ve alan gezisi temelli 6gretimin Ogrencilerin hem
akademik basarilarinda hem de kiiltiirel mirasa yoOnelik tutumlarinda anlamh
gelismeler yarattigini ortaya koymustur (Doganli, 2019; Eryal¢in, 2024; Giingdrmiis,
2024). Bu dogrultuda yiiriitiilen mevcut arastirma, ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel
miras bilgi diizeylerini, alan gezilerine katilim durumlar1 acisindan deneysel bir
diizlemde degerlendirmekte; bu yolla egitimde firsat esitligi, yerinde 6grenmenin
etkisi ve etkili 6gretim yontemlerinin belirlenmesi gibi 6nemli sorunsallara katki
sunmay1 amaglamaktadir. Alan gezilerinin kiiltlirel miras 6gretiminde ne derece etkili
oldugu yoniindeki bulgular hem saha uygulayicilarina hem de egitim politikasi

yapicilarina somut ve veri temelli 6neriler sunabilecek potansiyele sahiptir.

Arastirmanin ortaya koyacagi veriler; SB dersinde alan gezilerinin nasil
yapilandirilmas1 gerektigi, hangi yas diizeyinde ne tiir kazanimlar sagladigr ve
Ogrencilerin bilgi diizeylerinde ne tiir farkliliklar olusturdugu gibi sorulara 1s1k
tutacaktir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin kiiltiirel mirasla ilgili mevcut bilgi diizeylerinin
belirlenmesi, gelecekte gelistirilecek 6gretim materyalleri ve egitim politikalar1 i¢in

bilimsel bir temel olusturacaktir.

Alanyazin incelendiginde, kiiltiirel miras egitimi kapsaminda gergeklestirilen
alan gezilerine iliskin farkli diizeylerde uygulamali arastirmalara rastlanmaktadir.
Ancak bu calismalarin ¢ogunlugu nitel verilere ya da tutum diizeyine odaklanmakta;
Ogrencilerin bilgi diizeyine olan etkisini deneysel desenle inceleyen c¢aligmalarin
sayica smirl oldugu goriilmektedir (Kiiciik ve Yildirim, 2021; Ozkan, 2009). Bu
durum, c¢alismanin Ozgiinliigiinii artirmakta ve alanyazindaki boslugu doldurma

potansiyelini gliclendirmektedir.



Sonug olarak bu arastirma, kiiltiirel miras egitiminin gii¢clendirilmesine, alan
gezilerinin egitimdeki islevinin somut verilerle desteklenmesine ve alan gezilerinin
Ogretim siireclerine etkili bicimde entegrasyonuna katki sunabilecek dnemli bir kaynak

olarak degerlendirilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirma, belirli varsayimlar temel alinarak yiiriitiilmistiir. Arastirma
stirecinin gegerliligini ve elde edilen bulgularin giivenilirligini destekleyen bu

varsayimlar asagida siralanmstir:

Arastirmada kullanilan Kiiltiirel ve Bilimsel Degerler Basar1 Testi (KBDBT)
aracilifiyla elde edilen verilerin, 6grencilerin kiiltiirel miras konusundaki gercek bilgi
diizeylerini dogru bir sekilde yansittig1 kabul edilmektedir. Bu varsayim, testin kapsam
gecerligi, madde ayirt edicilik diizeyi ve giivenirlik katsayilarina dayali olarak kabul

gormektedir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan okullarin, Bergama il¢esindeki ortaokul
ogrencilerini temsilen se¢ildigi varsayilmaktadir. Bu okullarin farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki bolgeleri temsil etmesi, elde edilen sonuglarin ilgedeki genel 6grenci

profiline genellenebilirligini desteklemektedir.

Verilerin toplandigi donemde, oOgrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik bilgi
diizeylerini etkileyebilecek digsal faktorlerin (6rnegin medya, aile, sosyal ¢evre gibi)
arastirma stirecine anlamli diizeyde etki etmedigi ve bu etkilerin kontrol altinda oldugu
varsayilmaktadir. Bu varsayim, aragtirma bulgularinin yalnizca belirlenen bagimsiz
degiskenlere ve uygulanan etkinliklere dayali olarak degerlendirilmesini miimkiin

kilmaktadir.

Arastirma kapsaminda deney grubuna uygulanan alan gezileri sirasinda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin yas O6zelliklerine ve kazanimlara uygun
bicimde planlandig1 ve uygulandigi; ayrica siirecin, rehberlik eden 6gretmenler ve
uzmanlar tarafindan etkin, bilingli ve amaca uygun sekilde yiritildigi
varsayllmaktadir. Bu varsayim, alan gezilerinin Ogrencilerin bilgi diizeylerinde
meydana gelen degisiklikler iizerindeki etkisini dogrudan iligkilendirebilmek

acisindan 6nem arz etmektedir.



1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma, belirli smirliliklar dahilinde yiritilmistiir. Bulgularin
genellenebilirligi ve yorumlanmast bu smirliliklar géz Oniinde bulundurularak
degerlendirilmelidir. Aragtirmanin temel siirliliklar1 asagida siralanmaistir:

Bu calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Izmir ili Bergama ilgesinde
O0grenim goren ortaokul 6grencileri ile sinirlidir. Arastirma kapsamina alinan Bolcek
Ortaokulu, Derekdy EBSO Ortaokulu, Sehit Ustegmen Cemil Canan Cigek Imam
Hatip Ortaokulu, Yenikdy Ortaokulu, Yukaribey Ortaokulu ve Ziibeyde Hanim
Ortaokulu’nda 6grenim goren toplam 450 6grenci, arastirmanin 6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Dolayisiyla elde edilen bulgular yalnizca bu katilimer kitlesi igin
gecerlidir ve farkli cografi bolgeler ya da sosyo-kiiltiirel baglamlar i¢in genelleme
yapilmasi sinirli diizeyde miimkiindiir.

Aragtirma bulgulari, yalnizca arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik-
giivenirlik ¢alismalar1 yapilan KBDBT araciligiyla elde edilen nicel verilere dayalidir.
Bu baglamda, 6grencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeyleri yalnizca bu dlgme aracinin
kapsaminda yer alan maddeler iizerinden degerlendirilmistir. Farkli 6l¢cme araglarinin
kullanilmasi durumunda elde edilecek sonuglar degisiklik gosterebilir.

Veri toplama siirecinde, dgrencilerin samimiyeti, motivasyon diizeyleri ve
icinde bulunduklar1 ruh hali, yanitlarini etkileyebilecek potansiyel faktorler arasinda
yer almaktadir. Bu tiir bireysel degiskenler, elde edilen sonuclarin dogrulugunu ve
giivenilirligini  smirlayict  etki  gosterebilir. Bu durum aragtirma siirecinde
ongoriilemeyen, ancak bulgularin yorumlanmasinda dikkate alinmasi gereken

sinirliliklardan biridir.

1.6. Tanimlar

Kiiltiirel Miras: Kiiltiirel miras, toplumlarin tarih boyunca olusturdugu ve
gelecek nesillere aktarmasi gereken, kimlik ve aidiyet duygularini pekistiren somut
(anitlar, yapilar, tarihi alanlar) ve soyut (folklor, dil, gelenekler, miizik) unsurlarin
toplam1 olarak tanimlanabilir (UNESCO, 2025). Kiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelecek nesillere aktarilmasi, toplumsal hafizanin siirekliligini saglayarak bireylerin

gegmisle bag kurmasina olanak tanir (Kurtar ve Somuncu, 2013).
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Alan Gezisi: Alan gezisi, egitimde 6grencilerin sinif digina ¢ikarak 6grenme
materyalleriyle gercek diinyada etkilesime ge¢mesini saglayan bir 6gretim ydntemi
olarak tanimlanmakla birlikte 6grencilere, 6grenilen kavramlar1 somutlastirma ve
giinliik hayatta deneyimleme firsatt sunmaktadir (Orion, 1993; Borges ve Gilbert,
1999).

Okul Dis1 Ogrenme: Okul dis1 6grenme, dgrencilerin simf ortami diginda,
miizeler, tarihi mekanlar ve dogal alanlar gibi egitim ortamlarinda bilgi ve becerilerini
gelistirerek teorik bilgileri ger¢ek diinya ile iliskilendirmelerini saglayan, 6grenmeyi
daha anlamli hale getirip kiiltiirel mirasin bilincini artirmada etkili bir yaklagimdir

(Copur ve Onal, 2023).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, tarih, cografya, ekonomi, siyaset gibi sosyal
bilimleri entegre ederek bireylerin elestirel diisiinme, karar verme ve etkin vatandaslik

sorumluluklar1 gelistirmesini amaglayan disiplinler arasi bir egitim alamidir (Barr,

Barth ve Shermis, 1977; Engle, 1989).
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2. ILGILI ALANYAZIN

Bu bolimde, okul disi 6grenme ortami olarak alan gezilerinin SB
ogretimindeki yeri ve dnemi kuramsal ve uygulamali ¢alismalar 1s181nda ele alinmustir.
Ozellikle alan gezileri ve miize egitimi gibi uygulamalarin 6grencilerin akademik
basarilari, tarihsel ve kiiltlirel farkindaliklari, tutum ve deger gelisimleri lizerindeki
etkileri degerlendirilmistir. Alanyazin taramasi kapsaminda; ilk olarak, alan
gezilerinin 6grenme ortami olarak sundugu bilissel, duyussal ve sosyal katkilar ortaya
konmus; ardindan bu gezilerin SB dersinde nasil yapilandirildigina ve 6grenciler
tizerindeki etkilerine odaklanilmistir. Devaminda miize egitimi yoluyla kiiltiirel miras
Ogretimi ele alinmig, son olarak da okul dis1 6grenme ortamlariin SB dersinin
amaglarima ulagsmadaki genel potansiyeli degerlendirilmistir. Tiim bu c¢ergevede,
kiltiirel miras egitiminde alan gezilerinin rolii ayrica vurgulanarak, 6grencilerin

yasadiklar1 ¢evreyle tarihsel bag kurmalarini destekleyen ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme Ortam Olarak Alan Gezilerinin Etkisi

Alan gezileri, 6grencilerin sinif ortaminda 6grendikleri bilgileri somut yasam
baglamlarinda gozlemleme firsati1 sundugu igin okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda
0zel bir yere sahiptir. Bu geziler, sadece bilgi edinimini degil; ayn1 zamanda ¢evreyle
etkilesimi, meraki ve gozlemi de tesvik eden c¢ok boyutlu bir 6grenme siireci

sunmaktadir.

Alan yazinda, bu siirecin Ogrencilerin akademik ve duyussal gelisimleri
lizerindeki etkilerini ortaya koyan cesitli arastirmalar yer almaktadir. Ornegin
Yesilbursa (2011), alan gezilerinin 6grencilerin hem akademik basarilarin1 hem de
tarihsel farkindaliklarini anlamli diizeyde artirdigini belirtmistir. A¢ikgdz (2006) de
ogrencilerin aktif katilimina dayali bu 6grenme bi¢iminin, bilgilerin daha kalic1 hale
gelmesine katki sagladigint vurgulamaktadir. Bu bulgular, alan gezilerinin yalnizca
mekansal bir hareketlilik degil, ayn1 zamanda zihinsel bir derinlesme siireci oldugunu

gostermektedir.
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Alan gezilerinin egitsel katkisi sadece bilisgsel diizeyde sinirli kalmamaktadir.
Siirece duyussal ve sosyal gelisim acisindan da bakildiginda 6nemli kazanimlar dikkat
¢cekmektedir. San (2016), 6grencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi gdzlemleme siirecinde
merak duygularinin giiclendigini ve ¢evreleriyle daha saglikhi iliskiler kurduklarini
ifade etmektedir. Benzer bigimde Selanik Ay (2010), bu tiir etkinliklerin 6zgliven
gelisimine, toplumsal baglarin giiglenmesine ve sorumluluk alma becerilerinin
artmasina katki sundugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin yasadiklari gevreyle
kurduklar1 bu anlamli iligki, onlarin sadece bilgi diizeylerini degil; ayn1 zamanda

cevreye duyarliliklarini da artirmaktadir (Selanik Ay, 2010; San, 2016).

Bununla birlikte, alan gezilerinin etkili bir 6grenme ortamina ddniisebilmesi,
stirecin pedagojik olarak yapilandirilmasina baglidir. Capar (2020), 6gretmenin gezi
oncesinde yaptig1 planlamanin, gezi sirasinda yiiriittiigli rehberligin ve gezi sonrasinda
gerceklestirdigi degerlendirme siirecinin 6grenmenin niteligini dogrudan etkiledigini
vurgulamaktadir. Bu noktada yalnizca 6gretmenin degil, siirece dahil olan velilerin de
katkis1 onemlidir. Demir (2021), 6gretmenin dogrudan katilamadigi durumlarda veli
destegiyle gergeklestirilen alan gezilerinin de Ogrenciler {izerinde benzer sekilde
olumlu etkiler yarattigini belirtmistir. Boylece okul dis1 6grenmenin siirekliligi

saglanmakta, 6gretim siireci daha kapsayici bir yapiya biirtinmektedir.

2.2. Alan Gezileri ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeri

SB dersi, 6grencilerin tarihi ve kiiltiirel ¢cevreyle bag kurmalarin1 hedefleyen
bir yapiya sahiptir. Bu baglamda, alan gezileri 6grencilerin yasadiklari cevreyi
tanimalari, gegmisle iliski kurmalar1 ve yerel degerleri anlamlandirmalari agisindan
onemli firsatlar sunmaktadir. Nitekim alan yazinda bu yontemle yiiriitiilen 6gretim
uygulamalarinin, o6grencilerin hem akademik basarilarini hem de derse karsi

tutumlarmni olumlu yonde etkiledigine dair pek cok bulguya ulagilmistir.

Ozkan (2009), gezi-gdzlem ve inceleme ydntemlerinin 6. sinif 6grencilerinin
akademik basarilarin1 artirmada geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, uygulamali 6grenme siireclerinin 6grencilerin
derse olan ilgisini artirdigini ve Ogrenmeyi daha anlamli hale getirdigini
diistindiirmektedir. Benzer sekilde Koca (2014), alan gezileri, sanal geziler ve fotograf

temelli etkinlikleri karsilastirmali olarak ele aldig1 calismasinda, fiziksel olarak
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gerceklestirilen arazi ¢alismalarinin 6grenci basaris1 ve tutumu iizerinde daha giiclii

etkiler yarattigin1 belirtmistir.

Ogrencilerin  tarihsel olaylar1 yerinde gdzlemlemeleri, sadece bilgi
edinmelerini degil ayn1 zamanda empati gelistirmelerini de kolaylastirmaktadir. Cinar
(2017), tarihi mekan gezilerinin lise Ogrencilerinde tarihsel empati ve mekan
farkindalig1 gibi biligsel ve duyussal kazanimlar {izerinde anlamli etkiler yarattigini
ifade etmistir. Benzer bir yaklasim Utku'nun (2023) ¢alismasinda da goriilmektedir.
Aragtirmada, okul dis1 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik
tutumlarini, kavramsal farkindaliklarin1 ve akademik basarilarin1 olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.

Alan gezilerinin ozellikle kiiciik yas gruplarinda da etkili oldugu
goriilmektedir. Uzun (2024), ilkokul diizeyinde yiiriittigli arastirmada, tarihi ve
kiltiirel unsurlara yonelik alginin ve 6grencilerin 6z yeterlilik diizeylerinin, okul dig1
etkinliklerle gelistigini ortaya koymustur. Ancak uygulamalarin yayginlastirilmasinda
bazi smirliliklar da mevcuttur. Oziir (2010), dgretmenlerin siif dis1 etkinliklerin
Ogrenci basarisina katki sagladigini diisiinmelerine ragmen; zaman, maliyet ve idari
engeller gibi nedenlerle bu tiir uygulamalara sinirhi diizeyde yer verdiklerini ifade

etmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, alan gezileri SB 6gretiminde yalnizca bilgi
aktarimi saglayan bir ara¢ degil; ayn1 zamanda ¢evreye duyarlilik gelistiren, tarihsel
bag kurmayi1 destekleyen ve ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde

sekillendiren ¢ok yonlii bir 6grenme yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.3. Miize Egitimi Yoluyla Kiiltiirel Mirasin Ogretimi

Miizeler, 6grencilere kiiltiirel miras1 dogrudan deneyimleme imkani sunan,
yaparak yagayarak dgrenmenin somutlastigi 6zel 6grenme ortamlaridir. Ozellikle SB
dersi kapsaminda gergeklestirilen miize gezileri, 6grencilerin tarihi baglamlar1 daha iyi
kavramalarima ve soyut kavramlar1 somut Orneklerle iliskilendirmelerine katki
saglamaktadir. Alan yazinda miize temelli uygulamalarin 6grenci basarisi, tutumlari
ve kiiltirel farkindalik iizerindeki etkilerine dair dikkat ¢ekici bulgulara yer

verilmektedir.
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Cerkez (2011), miize temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini ve
derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu bulgu, miize
ortamlarinin sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda &grenci motivasyonunu da
artiran zenginlestirici bir unsur oldugunu gostermektedir. Sevigen (2021) ise miize
egitiminin 6zellikle somut kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar tizerinde anlamli degisim
sagladigini; ancak SB dersine yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik olusmadigini
belirtmistir. Bu durum, miize deneyiminin etki alaninin igerik ve baglama gore

degisebilecegini diisiindiirmektedir.

Teknolojik olanaklarin artmasiyla birlikte, miize egitimi yalmizca fiziksel
mekanlarla smurli kalmamaktadir. Doganli (2019), sanal miize gezilerinin lise
ogrencilerinin tarih basarilarini olumlu yonde etkiledigini ve bu tiir gezilerin alternatif
ogretim araclar1 olarak degerlendirilebilecegini vurgulamistir. Bu yoniiyle sanal
ortamlar, 6zellikle erisimin siirl oldugu bolgelerde egitimde firsat esitligi saglama

acisindan onemli bir potansiyel tagimaktadir.

Yaratict drama gibi yapilandirilmis uygulamalarin  miize egitimiyle
biitiinlestirilmesi de 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir. Eryal¢in (2024),
ilkokul 6grencileriyle yiiriittiigli uygulamada, miizede gergeklestirilen yaratict drama
etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve tarihsel empati diizeylerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Benzer bigimde Giingérmiis (2024), miize temelli
etkinliklerin ~ 6grenciler iizerindeki  kalict  etkisini  ve soyut bilgilerin

somutlastirilmasina katkisini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogrenci goriiglerine dayali arastirmalarda da benzer bir egilim dikkat
cekmektedir. Filiz (2010), 6grencilerin miize temelli 6grenmeyi eglenceli, motive edici
ve kalic1 6grenmeyi destekleyen bir siire¢ olarak degerlendirdiklerini ifade etmistir.
Bu bulgular, miizelerin yapilandirmaci yaklagimi destekleyen etkili 6grenme ortamlari

sundugunu ortaya koymaktadir.

2.4. Sosyal Bilgiler Dersi ve Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Potansiyeli

SB dersi, 6grencilerin yasadiklari ¢evreyi tanimalarini, toplumsal olaylari
yorumlamalarini ve tarihsel bag kurmalarini hedefleyen ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir.
Bu hedeflerin gerceklesmesinde yalnizca sinif i¢i etkinlikler degil, okul dis1 6grenme

ortamlar1 da énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel cevreleriyle
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dogrudan temas kurabildikleri bu ortamlarda edinilen deneyimler, 6grenmenin hem

niteligini hem de kaliciligin1 artirmaktadir.

Alanyazinda, okul dis1 O6grenme ortamlariin SB  Ogretiminde nasil
kullanilabilecegine dair pek ¢cok ¢alisma bulunmaktadir. Damar (2024), Gaziantep’teki
miize ve tarihi mekanlarin igerik zenginligi ve teknolojik donanimlar1 sayesinde
Ogretmenler icin uygulanabilir 6grenme firsatlart sundugunu belirtmistir. Bu tiir
mekanlarin dersin kazanimlariyla ortiisen dogal 6grenme baglamlari sunmast, 6gretimi

daha etkili ve anlamli héle getirmektedir.

Ote yandan, Ogrencilerin sadece bilgi diizeylerinde degil, tutum ve
farkindaliklarinda da 6nemli gelismeler saglandigi goriilmektedir. Utku (2023), okul
dis1 6grenme uygulamalarinin yalnizca akademik basariya degil; kiiltiirel mirasa
yonelik tutumlara, kavramsal farkindaliklara ve 6grenme siirecine iligskin algilara da
olumlu katkilar sundugunu ifade etmistir. Bu bulgu, okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin

ogrenme siireclerine daha derinlemesine katilimini destekledigini gostermektedir.

Ogrenme ortaminin fiziksel yapisi da bu etkilesimin giiciinii belirleyen bir
diger etkendir. Koca (2014), fiziksel mekanda gerceklestirilen arazi ¢alismalarinin,
sanal gezilere ve fotograf temelli etkinliklere kiyasla 6grencilerin 6grenmesini daha
kalic1 ve etkili kildigini ortaya koymustur. Boylece 6grenciler, bilgiye dogrudan temas

ederek soyut kavramlar1 daha somut bir sekilde kavrayabilmektedir.

Ancak bu tiir uygulamalarin her zaman ideal kosullarda yiiriitiilebildigini
sdylemek miimkiin degildir. Oziir (2010), gretmen, dgrenci ve veli goriislerine dayali
calismasinda; okul dis1 etkinliklerin 68renci basarisini artiric1 etkisine ragmen,
uygulamanin ¢esitli smirliliklar nedeniyle istenen diizeyde gerceklestirilemedigini
ifade etmistir. Zaman yetersizligi, ulasim sorunlar1 ve idari engeller gibi faktorler, bu

tiir etkinliklerin siirekliligini zorlastirabilmektedir.

Tiim bu bulgular, SB 6gretiminin yalnizca sinif ortamiyla sinirli kalmamasi
gerektigini; okul dig1 6grenme ortamlarin dersin hedeflerine ulasmada tamamlayici

ve giiclendirici bir rol iistlendigini acikca ortaya koymaktadir.
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2.5. Kiiltiirel Miras Egitiminde Alan Gezileri

Kiiltiirel mirasin gelecek kusaklara aktarimi, bireylerin kimlik gelistirme,
aidiyet hissetme ve tarihsel siireklilik bilinci kazanma siire¢lerinde temel bir rol
oynamaktadir. Bu aktarimin etkili bicimde saglanabilmesi ise 6grencilerin kiiltiirel
miras ogeleriyle dogrudan iliski kurmalarini miimkiin kilan 6grenme ortamlarina
ihtiya¢ duymaktadir. Alan gezileri, bu ihtiyaci karsilayan en 6nemli yontemlerden biri
olarak 6ne ¢gikmakta; 6grencilerin tarihi ve kiiltiirel degerleri yerinde gdzlemlemelerini

saglayarak anlamli 6grenmelerin 6niinii agmaktadir.

Bu baglamda yiiriitiilen arastirmalar, alan gezilerinin kiiltiirel miras egitimi
acisindan sundugu katkilara dikkat cekmektedir. A¢ikgoz (2006), 6grencilerin gdzlem,
kesif ve deneyim yoluyla 6grendikleri bilgileri daha kalici héle getirdiklerini ve
kiltiirel icerikleri daha kolay i¢sellestirdiklerini belirtmistir. Benzer sekilde Yesilbursa
(2011), alan gezilerinin 6grencilerin tarihsel bag kurmalarina, empati gelistirmelerine
ve kiiltiirel mirasa kars1t duyarlilik kazanmalarina anlamli katkilar sagladigini ifade

etmistir.

Ogrencilerin yasadiklari ¢evredeki tarihi mekanlarla bag kurmalari, kiiltiirel
miras egitimini yalnizca ders igerigiyle sinirli olmaktan ¢ikararak giindelik yagamin
bir parcasi haline getirmektedir. Selanik Ay (2010), 6grencilerin yerel cevrede
gerceklestirdikleri gozlemler sayesinde kiiltiirel siireklilik bilinci gelistirdiklerini ve
tarthsel farkindalik kazandiklarini ortaya koymustur. San (2016) ise bu tiir
etkinliklerin, Ogrencilerin yasadiklar1 cevreye karsi duyarlilik gelistirmelerini ve

kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma sorumlulugu kazanmalarini destekledigini belirtmistir.

Alan gezileriyle desteklenen kiiltiirel miras egitimi, yalnizca gegmise dair bilgi
aktarmakla kalmayip, aynt zamanda bu bilgilerin gliniimiiz degerleriyle
iligkilendirilmesini ve toplumsal sorumluluk duygusunun gelismesini de
saglamaktadir. Ogrencilerin  kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik bireysel
sorumluluklar gelistirmeleri ve yasadiklar1 toplumun tarihsel zenginligine katki sunma

bilinci kazanmalari, bu siirecin en giiclii ¢iktilarindandir (San, 2016; Yesilbursa, 2011).

Tiim bu bulgular, kiiltiirel miras egitiminin daha etkili ve kalic1 bir hale gelmesi
icin, alan gezilerinin 6gretim siireclerine sistemli bicimde entegre edilmesinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Bu béliimde ele alinan arastirmalar, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6zellikle
alan gezileri yoluyla SB 6gretimine ¢ok yonlii katkilar sundugunu ortaya koymustur.
Alan yazinda tespit edilen bu katkilar, ¢alismanin temelini olusturan kuramsal zemini
gliclendirmis; aragtirma siirecinde izlenen yontem ve desenin belirlenmesinde yol
gosterici olmustur. Bu dogrultuda bir sonraki bdliimde, aragtirmanin hangi modelle
yapilandirildigi, verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi ayrintili bigimde

aciklanmigtir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan model, ¢aligma grubu ve veri toplama
stirecine iligkin bilgiler sunulmustur. Aragtirma kapsaminda kullanilan yontem ve
teknikler ayrintili  olarak agiklanmis, verilerin analizine yOnelik siireg

detaylandirilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma deseni odaga alinarak gergeklestirilmistir. Nicel
arastirmalar, degiskenler arasindaki iligkileri belirlemeye, mevcut durumlari
betimlemeye ve genel egilimleri ortaya koymaya yonelik, dlciilebilir ve sistematik bir
veri toplama siireci i¢eren ¢alismalardir (Biiytikoztiirk, 2015; Neuman, 2014). Bu tiir
arastirmalarda ¢ok sayida katilimcidan yapilandirilmis veri toplama aracglar
araciligryla sayisal veriler elde edilir ve bu veriler istatistiksel yontemlerle analiz
edilerek yorumlanir (Creswell, 2017). Calismanin amaci dogrultusunda, yar1 deneysel
desenlerden biri olan On test—son test esitlenmemis kontrol gruplu model tercih
edilmistir. Bu model, alan gezilerinin 6grencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeyine
etkisini belirlemeyi hedeflemektedir. Yar1 deneysel desenler, tam deneysel desenlerde
oldugu gibi kati kontrol kosullari sunmamakla birlikte, sosyal bilimlerde siklikla tercih
edilen ve gegerli sonuglar elde etmeye imkan saglayan esnek modellerdir. (Karasar,
2022), bu tiir desenlerin 6zellikle dogal egitim ortamlarinda yiiriitiilen ¢aligmalarda,
uygulanabilirlik agisindan "olabilenin en iyisi" olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Arastirma ortaminin dogalligini bozmadan veri toplanmasina olanak
taniyan bu model, deneysel siiregte olas1 digsal degiskenlerin etkisinin minimuma

indirilmesini saglayarak anlamli sonuglara ulasilmasini kolaylagtirmaktadir.

On test—son test esitlenmemis kontrol grubu modeli, klasik 6n test-son test
modeline biiyiikk olgiide benzese de gruplarin yansiz atama (random assignment)
yoluyla olusturulmamasi yoniiyle ondan ayrilir. Bu desende gruplar, mevcut dogal
smiflardan secilir ve bireylerin demografik 6zelliklerine (6rnegin cinsiyet, yas, sinif

diizey1) gore olusturulur. Gruplarin esitlenmesi i¢in dogrudan bir miidahale yapilmaz;
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ancak deney ve kontrol gruplarinin benzer niteliklere sahip olmasina dikkat edilir.
Genellikle hangi grubun deney, hangisinin kontrol olacag1 yansiz se¢imle belirlenir
(Karasar, 2022). Bu model 6zellikle egitim arastirmalarinda katilimcilarin yansiz
olarak secilmesinin gii¢ oldugu durumlar i¢in uygun bir segenektir. Arastirma
baslamadan once bireylerin cinsiyet, sosyoekonomik diizey veya 6grenim gordiikleri
smif gibi degiskenlere gore gruplandigi durumlarda, bu ozelliklerin arastirmaci
tarafindan degistirilmesi neredeyse olanaksizdir. Bu nedenle gruplar, mevcut kosullar
dogrultusunda belirlenir ve 6ncelikle her iki gruba da 6n test uygulanir. Ardindan
yalnizca deney grubuna miidahale gergeklestirilir ve siirecin sonunda her iki gruba da
son test uygulanarak bagimsiz degiskenin etkisi degerlendirilir. Modele iliskin temel
siirlilik ise, gruplarin baslangic diizeylerinin farkli olma ihtimalidir. Bu farklilik,
bagimli degisken iizerinde etkili oldugunda modelin i¢ gegerliligini azaltabilmektedir
(Bastiirk, 2021). Bu arastirmada da 6grencilerin mevcut sinif diizeyleri, okul yerlesimi
veya demografik durumlar1 gibi sabit degiskenler degistirilemeyeceginden, arastirma
gruplart bu kosullar dikkate alinarak olusturulmustur. Uygulama 6ncesinde her iki
gruba da 6n test uygulanmis, ardindan yalnizca deney grubuna bagimsiz degisken olan
alan gezisi siireci dahil edilmistir. Siire¢ tamamlandiktan sonra her iki gruba da son
test uygulanarak elde edilen veriler karsilastirilmistir. Tablo 1.’de deneysel desen

tasarim siireci ortaya konulmustur:

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar (N=148)

On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu (n:=74) O X 0:
Kontrol Grubu (n>=74) O 02

O:: Kiiltiirel ve Bilimsel Degerler Bagar1 Testi-On test
O:: Kiiltiirel ve Bilimsel Degerler Bagar1 Testi-Son test

X: Deney grubuna uygulanan alan gezisi

Model kapsaminda deney ve kontrol gruplart yansiz atama yoluyla
olusturulmaz; bunun yerine, mevcut siniflar arastirma siirecine dogal halleriyle dahil
edilir. On testlerin uygulanmasi, gruplarm baslangic diizeylerinin benzerligini

belirlemeye yardimci olmaktadir. On test puanlari arasinda anlamli bir fark
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bulunmamas1 halinde, son test sonuglar1 iizerinden yapilan karsilastirmalar bagimsiz

degiskenin etkisini dogrudan degerlendirmek i¢in yeterli goriilmektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda izmir ili Bergama
ilcesinde 6grenim gormekte olan ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin

orneklemi ise Sekil.1’de ayrintili olarak gdsterilmistir.
Calismanin Orneklemi

Ziibeyde Hanim Ortaokulu _
Yukaribey Ortaokulu ﬁ
Yenikdy Ortaokulu ﬁ
Derekdy EBSO Ortaokulu ‘ ﬁ
Sehit Ustegman Cemil Canan Cigek Imam Hatip I
Ortaokulu
Bélcek Ortaokulu g

0 20 40 60 80 100 120

Sekil 1. Calismanin 6rneklemi

Ornekleme, oOrneklem cesitlerinden kiime Ornekleme yontemi ile
gerceklestirilmistir. Evrenin ¢ok genis oldugu durumlarda, tiim bireylere ulagmak
giiclesebileceginden, drnekleme siirecinde kiimelere gore ornekleme yontemi tercih
edilebilir; bu yontemde evren, “kiime” adi verilen gruplara ayrilir ve rastgele segilen

kiimeler bir araya getirilerek 6rneklem olusturulur (Sahin, 2021).

Kiime drnekleme yontemleri kendi i¢inde oranli ve oransiz olmak iizere ikiye
ayrilir. Bu calismada tercih edilen oranli kiime 6rnekleme tekniginde, evrenin yapisini
etkileyebilecegi diigliniilen alt evrenler dikkate alinarak; her alt evrenden, genel
icindeki oran1 yansitacak bigimde bir 6rnekleme grubu secilmistir. Boylece elde edilen
orneklemin evreni daha iyi temsil etmesi saglanmistir (Karasar, 2022). Cok sayida

kiimenin 6rnekleme siirecine dahil edilmesi, temsiliyetin artirilmasinda énemli bir
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faktordiir. Ancak Karasar’in (2022) da vurguladigi gibi, yalnizca bir kiimenin biiyiik
olmasi1 ya da yansiz secilmesi tek basina evreni yeterince temsil ettigi anlamina

gelmez.

Bu dogrultuda arastirmada yer alan okullar; konumlar1 ve okul tiirleri goz
onlinde bulundurularak ii¢ ana kategoriye ayrilmis olup kategoriler Sekil 2.’de

sunulmustur:

imam Hatip
Ortaokulu

Merkez okul

Koy Okulu

llce Merkezine Yakin
Koy Okulu

Ova Koyl

Sekil 2. Orneklemde Yer Alan Okullarin Tiir ve Konumlarina Gére Gruplandirilmasi

Oranli kiime 6rnekleme ile yiiriitiilen bu ¢alismada Bergama’daki ortaokullar konum
ve tiirlerine gére merkez okul, kdy okulu, imam hatip ortaokulu olmak iizere li¢ alt
gruba ayrilmistir. Koy okulu ise kendi iginde dag koyii, ova koyli ve ilge merkezine

yakin koy okulu olmak iizere tige ayrilmistir.
Bu siniflandirmaya gore 6rnekleme secgilen okullar sunlardir:
Merkez okulu: Ziibeyde Hanim Ortaokulu
Imam Hatip Ortaokulu: Sehit Ustegmen Cemil Canan Cigek Imam Hatip Ortaokulu
Koy okullar::
Yukaribey Ortaokulu (dag koyt okulu)
Bolcek Ortaokulu (ova koyii okulu)
Yenikdy Ortaokulu (ilge merkezine yakin kdy okulu)
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3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Aragtirmada Ogrencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla
KBDBT adli 6zgiin bir 6lgme araci gelistirilmis ve veri toplama siirecinde bu test
kullanilmistir. Arastirmanin deneysel desen baglaminda yiiriitiillmesi nedeniyle,
katilimcilarin mevcut bilgi diizeylerini dogru sekilde yansitabilecek, giivenilir ve
gecerli bir 6lgme aracina ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda, KBDBT hem kapsam
gecerligi agisindan uzman goriislerine dayali olarak hem de istatistiksel analizler
dogrultusunda yapilandirilarak gelistirilmistir. Testin gelistirilme stirecine iligskin

genel akis asagida sunulmustur:

( N ( N 4 N
Testin amacinin Testin uygulanmasi ve Giigliik ve ay1rt
belirlenmesi analiz edilmesi edicilik
\ S \ S \ S
( N ( N 4 N

Testin kapsam
Konunun belirlenmesi gecerliginin Giivenirlik analizi
incelenmesi

Yazim denetimi ve

Madde havuzu N
uzman gomsu alma

\ S \ S

Sekil 3. Kiiltiirel ve Bilimsel Degerler Basar1 testinin gelistirilme asamalar:

Testin gelistirilmesine, 6l¢iilmek istenen bilgi veya becerinin netlestirilmesiyle
baslanmistir. Bu asamada testin amaci belirlenmis ve hangi davranis ya da yeterliligin
Olciilecegi kararlastirilmistir. Testin amaci1 dogrultusunda kapsanacak konu alanlar
tespit edilmis; testin kapsamini olusturacak temalar ve 6grenme alanlar1 belirlenmistir.
Belirlenen konulara uygun olacak sekilde ¢ok sayida madde yazilmis ve ilk madde
havuzu olusturulmustur. Maddelerin agik, anlasilir ve oOlgiilebilir olmasina dikkat
edilmistir. Hazirlanan maddeler, dil ve ifade yoniinden gézden ge¢irilmis; ardindan

alan uzmanlarina ve 6lgme degerlendirme alanindaki uzmanlara gonderilerek kapsam
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gegerligi agisindan degerlendirilmistir. Uzman goriislerine gore gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Testin, belirlenen konuyu ve davranislar1 yeterli diizeyde temsil edip
etmedigini belirlemek amaciyla kapsam gegerligi analizi yapilmistir. Uzmanlardan
alman  geri  bildirimler dogrultusunda test maddelerinde revizyonlar
gerceklestirilmistir. Revize edilen test formu ¢alisma grubuna uygulanmistir (Kan,

2024).

Uygulama sonucunda elde edilen veriler analiz edilmek {izere kodlanmis ve
dijital ortama aktarilmistir. Her bir maddenin giicliik diizeyi ve ayirt edicilik katsayisi
hesaplanmistir. Giigliik diizeyi ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiik olan ve ayirt ediciligi zayif
bulunan maddeler testten ¢ikarilmis ya da yeniden diizenlenmistir. Testin i¢ tutarlilik
diizeyini belirlemek amaciyla giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach Alfa katsayisi

hesaplanmistir. Elde edilen deger dogrultusunda testin giivenirligi degerlendirilmistir.

KBDBT’den elde edilen cevaplar 1 (Dogru) ve 0 (Yanlis veya Bos) olarak
puanlanmustir. Bir testte yer alan maddelere verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0 (yanlis)
olarak puanlandiginda 6l¢egin ig tutarliliginin belirlenmesinde Kuder-Richardson KR-
20 giivenirlik katsayisindan yararlanilir (Biiyiikoztirk vd., 2015). Bu baglamda
KBDBT’nin i¢ tutarligina yonelik giivenirlik degeri KR- 20 giivenirlik degeri
hesaplanarak ortaya konulmustur. TAP (The Test Analysis Program) analiz programi
araciligiyla yapilan hesaplamalar dogrultusunda, KR-20 giivenirlik katsayisi
belirlenmis, her bir maddenin testin hedefledigi yapiy1 ne 6l¢iide yansittigi madde ayirt
edicilik indeksi ile maddelerin zorluk diizeyi ise madde gicliik indeksi ile
degerlendirilmis; bu iki Olcilit temelinde maddelerin 6lgme araci igerisindeki
islevselligi ortaya konmustur (Ozbek, 2024). Bir test maddesi gelistirildiginde madde
ayirt edicilik ve madde giicliigiine yonelik standartlar1 karsilayip karsilamadiginin
belirlenmesi i¢ gecerlik agisindan 6nemli goriilmektedir. Madde giicliik indeksi (p) bir
testteki her bir sorunun dogru yanitlanma oranini yansitan bir lgiittiir (Biiytlikoztiirk
vd., 2015). 0 ile 1 arasinda degerler alan bu indeks, degerin 0’a yakin olmasi
durumunda maddeyi grubun c¢ogunlugunun cevaplayamadigini ve maddenin zor
oldugunu, 1’e yakin olmasi durumunda ise grubun biiylik ¢ogunlugunun maddeyi
cevapladigini ve maddenin kolay oldugunu gosterir (Kan, 2024). Madde giicliik
indeksi smiflandirilirken p<0.40 maddeler zor; 0.41<p<0.60 arasi maddeler orta;

0.61<p<0.80 aras1 maddeler kolay olarak degerlendirilmektedir (Adigiizel ve
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Ozdogru, 2013). Madde ayirt edicilik indeksi (r) ise maddelerin dlgiilen dzellikle ilgili
ne derece ayirt ettigini ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

Madde ayirt edicilik indeksi korelasyona dayali bir dlgiit olmasi nedeniyle -1
ile +1 arasinda deger almaktadir (Biiyiikdztiirk vd., 2015; Kan, 2024). Indeksin +1
degerine yaklagmasi, maddenin testin 6l¢iilmeyi hedefledigi 6zelligi basarili bicimde

1313

yansittigini; 0’a yakin olmasi, bu ozelligi yeterince 6l¢emedigini; olmasi ise
maddenin testin amacladigr 0Ozelligin aksine farkli bir niteligi Olctiigiinii
gostermektedir (Kan, 2024). Madde ayirt edicilik indekslerine iliskin degerlendirme
yapilirken dikkat edilmesi gereken degerlendirme Olgiitleri Tablo 2.’de sunulmustur

(Bliytikoztiirk vd., 2015).

Tablo 2. Madde ayirt edicilik indeksleri

Madde Ayirt Edicilik indeksi (r) Degerlendirme ve Oneri

r>0.40 Madde ¢ok iyi, aynen korunabilir.

0.30<r<0.40 Iyi madde; kiigiik degisikliklerle kullanilabilir.

0.20<r<0.30 Madde diizeltilerek gelistirilmeli.

r<0.20 Madde 6lgekten cikarilmali veya ciddi sekilde gdzden gegirilmeli.

Bu baglamda ilk asamada 26 madde olarak gelistirilen taslak KBDBT’ye
yonelik 348 kisiden elde edilen verilerle yapilan analizler sonucunda .29’un altinda
madde ayirt edicilik indeksine sahip maddeler testten ¢ikarilmistir (Taslak 26 maddelik
Olcekteki 1. Madde, 3. Madde, 5. Madde, 16. Madde ve 21. Madde). 21 maddelik nihai
Olcege yonelik olgekteki her bir maddenin madde giicliik ve madde ayirt ediciligine

yonelik bulgular asagidaki tablo 3.’te sunulmustur:
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Tablo 3. KBDBT’ye ait madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri

Madde Madde Giigliik Indeksi (pj)  Madde Ayirt Edicilik indeksi (1j)

1 0.64 0.45
2 0.67 0.31
3 0.49 0.32
4 0.74 0.40
5 0.5 0.44
6 0.71 0.38
7 0.5 0.40
8 0.5 0.33
9 0.57 0.48
10 0.49 0.51
11 0.47 0.45
12 0.55 0.48
13 0.55 0.52
14 0.5 0.35
15 0.36 0.30
16 0.5 0.44
17 0.44 0.37
18 0.55 0.41
19 0.25 0.30
20 0.39 0.49
21 0.34 0.36

Madde Sayisi 21

Katilimer Sayist 348

KR-20 (Alfa Degeri) 0.72

(o)

Ortalama Giigliik 0.51

Degeri (Xp)

Ortalama Ayirt 0.40

Edicilik Degeri (Xr)

Tablo 3.’te, KBDBT’ye ait her bir maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri
ayr1 ayri sunulmustur. Bu tablo, testin hem 6lgme yeterliligini hem de maddelerin
bireysel diizeydeki performansini ortaya koymasi agisindan oOnemlidir. Tablo
verilerine gore madde giicliik indeksleri 0.25 ile 0.74 arasinda degismektedir. Bu
degerler, testte hem kolay hem de zor maddelerin dengeli sekilde yer aldigim
gostermektedir. Ozellikle, giicliik degeri 0.50’ye yakin olan maddeler, dgrencilerin
¢ogunlugu tarafindan ne tamamen dogru ne de tamamen yanlis yanitlandig1 anlamina

gelir ve bu maddeler, testin ayirt edicilik kapasitesini artirmada etkilidir.

Testin igeriginde ¢ok zor (6rnegin madde 19, p = 0.25) ve oldukga kolay
(6rnegin madde 4, p = 0.74) sorularin yani sira orta diizeyde giigliige sahip ¢ok sayida
madde bulunmaktadir. Ozellikle test maddelerinin yaklasik %76’smin  giicliik
indeksinin 0.40 ile 0.60 araliginda yer almasi, testin genel olarak orta zorluk diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu durum, testin hem diisiik diizeydeki hem de yiiksek

diizeydeki 6grencilerin bilgi diizeylerini ayirt edebilme 6zelligini artirmaktadir.
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Madde ayirt edicilik indeksleri ise 0.30 ile 0.52 arasinda degismektedir. Tiim
maddelerin ayirt edicilik katsayisinin 0.30’un iizerinde olmasi, her bir test maddesinin
yeterli derecede ayirt edicilik gosterdigini ve 6grencilerin bilgi diizeylerine gore dogru
yanit verme egiliminde farklilastiklarini ortaya koymaktadir. Ozellikle baz1 maddeler

dikkat gekici diizeyde yiiksek ayirt edicilige sahiptir. Ornegin:
Madde 10: r=0.51
Madde 13: r=0.52

Madde 20: r = 0.49

Bu maddeler, iist diizey basar1 gosteren 6grenciler ile diisiik basar1 gosteren
ogrencileri ayirmakta daha etkili olup, testin biitiiniindeki 6lgme giiclinii artiran

nitelikli maddeler olarak degerlendirilmektedir.

Son olarak, testin gilivenirligi KR-20 katsayisi ile degerlendirilmis ve 0.72
olarak hesaplanmistir. Egitim bilimlerinde, 0.70 ve iizeri giivenirlik katsayilari
genellikle yeterli kabul edilmekte olup, bu deger KBDBT nin i¢ tutarliliginin ytiksek

ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2023).

Sonug olarak, elde edilen tiim veriler 1s1831nda KBDBT; orta diizeyde zorluk
igeren, Ogrenciler arasinda yeterli ayirt edicilige sahip olan ve yiiksek i¢ tutarlilik
gosteren bir Olgme aract olarak degerlendirilmektedir. Bu o6zellikleriyle test,
ogrencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeylerini giivenilir ve gecerli bir bicimde dlgmede

etkili bir arag¢ olarak kullanilabilir niteliktedir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin verileri, 6grencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeylerini 6lgmeye
yonelik gelistirilen KBDBT araciligiyla toplanmustir. Testin gelistirilme siireci,
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalartyla birlikte 6nceki boliimde ayrintili bigimde

agiklanmustir.

Arastirmanin ytiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan etik kurul izni ve kurumsal
onay, 15 Ocak 2024 tarihinde alinmistir. Verilerin toplanmasi siireci, Onceden
planlanan takvim dogrultusunda ve oranli kiime 6rnekleme yontemi temel alinarak

gerceklestirilmistir. Bu Ornekleme yontemi kapsaminda Bergama ilgesindeki
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ortaokullar, okul tiirleri ve cografi konumlar1 dikkate alinarak {i¢ ana grupta

siiflandirilmigtir. Ulasilan okullar ve 6zellikleri asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4. Ornekleme dahil edilen okullarin tiir ve konumlaria gore dagilim

Grup Okul Adi Konumu/Ozelligi

Merkez Okul Ziibeyde Hanim Ortaokulu gﬁjlmerkezmde yer alan

K&y Okulu Yukartbey Ortaokulu Eg;ﬁmerkezme gok uzak dag

Koy Okulu Bolcek Ortaokulu lge merkezine uzak ova
oyl

Koy Okulu Yenikdy Ortaokulu Ilge merkezine yakin kdy

Imam Hatip Sehit Ustegmen Cemil Canan Cicek imam Hatip Ilge merkezinde yer alan

Ortaokulu Ortaokulu okul

Tablo 4.'te goriildiigii izere, ¢alisma kapsaminda yer alan okullar; merkez okul,
imam hatip ortaokulu ve kdy okullar1 olmak iizere {i¢c temel grupta ele alinmistir. Koy
okullar1 kendi i¢inde ayrica dag kdyii, ova kdyli ve merkeze yakin kdy bi¢iminde alt
gruplara ayrilmistir. Bu smiflandirma sayesinde arastirmanin, farkli yerlesim
birimlerinden gelen &grencilere ulasarak daha temsili ve dengeli bir 6rneklem elde

etmesi saglanmustir.

Veri toplama siireci, c¢alisma takvimi c¢ercevesinde sistematik bi¢imde

yiriitiilmiis olup asagida kronolojik bir zaman ¢izelgesi Sekil 4.’te sunulmustur:
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{ N
Mart 2024
Veri toplama planinin
yapilmasi
\, v
{ N { N
 Nisan 2024 10 Hazian 2024
Izin formlarmin lamal
dagitilmas: uygulamalarinim
tamamlanmasi
\ 7 \ 7
{ N { N
31 12;[3?353 24 13 Mayis- 7 Haziran
Alan gezilerinin
uygulamalariin . .
diizenlenmesi
tamamlanmasi
\ 7 \ 7

Sekil 4. Veri toplama siirecine iliskin zaman c¢izelgesi

Arastirma kapsaminda belirlenen toplam bes okulda 450 6grenciye ulasilmistir.
Uygulama oOncesinde her 6grenci igin agik riza formlar1 ve veli izin belgeleri
dagitilarak gerekli yasal izinler saglanmustir. On test uygulamalari, 2024 yili Mart ay1
igerisinde planlanan program dahilinde gergeklestirilmis ve 31 Mart 2024 tarihinde

tamamlanmustir.

Alan gezileri ise 13 Mayis — 7 Haziran 2024 tarihleri arasinda diizenlenmistir.
Bu siiregte, Ogrencilerin yasadiklar1 yerle dogrudan iligkili olan kiiltiirel miras
alanlarin1 yerinde gormeleri saglanmis ve gezi sirasinda rehberli anlatimlarla
desteklenmis 6grenme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogrenciler sirastyla Asklepion,
Arasta, Kapalicarsi, Selcuklu Minaresi, Bedesten, Kizilavlu ve Akropol gibi
Bergama'nin 6nde gelen tarihi ve kiiltiirel alanlarini ziyaret etmislerdir. Her gezi turu,
genellikle Asklepion Antik Tiyatrosu’nda baglamis; burada 6grencilere “Bu alana daha
once gelen var m1?” sorusu yoneltilmis ve neredeyse tiim 6grenciler ellerini kaldirarak
daha once bu alanla karsilastiklarini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin ge¢mis
bilgi diizeylerini ve ¢evre farkindaliklarini yansitmasi agisindan 6nemli bir gézlem

olmustur.

Bu uygulamalar, Bergama Belediyesi ile Bergama Ilge Milli Egitim Miidiirliigii
arasinda imzalanan is birligi protokolii c¢ercevesinde yiiriitilen “Kiiltiirel Miras

Farkindalik Calismalar1” kapsaminda gerceklestirilmistir. Alan gezileri siiresince
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Ogrencilerin ulagim ihtiyaci, Bergama Belediyesi tarafindan saglanan ara¢ destegi ile
karsilanmistir.  Bu is birligi sayesinde, O&grencilerin tarihi alanlara erigimi
kolaylagtirilmis ve uygulamanin giivenli, diizenli ve planli sekilde yiiriitiilmesi

saglanmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, Oncelikle hangi
istatistiksel yontemlerin kullanilacagina karar vermek amaciyla verilerin dagilim
Ozellikleri incelenmistir. Bu kapsamda, elde edilen verilerin normal dagilim gésterip
gostermedigini belirlemek amaciyla normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi
analiz edilmistir. Normallik varsayimi, 6l¢iilen degiskenin 6rneklemdeki dagiliminin
normal dagilima uygun olup olmadigini test etmek i¢in kritik 6neme sahiptir. Verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini degerlendirmek amaciyla hem grafiksel
yontemler hem de betimsel istatistikler kullanilmistir. Grafiksel yontemler arasinda
histogram, normal Q-Q grafigi, govde-yaprak diyagrami ve kutu grafikleri; betimsel
istatistikler arasinda ise carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri dikkate
alimmustir. Ayrica Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov gibi hipotez testleri de

normallik testinde kullanilabilen yontemler arasinda yer almaktadir (Stevens, 2002).

Bu arastirmada, oncelikli olarak ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir.
Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5
arasinda olmasi verilerin normal dagildigimi gosterdigi var sayilmaktadir. Bu
baglamda, 6n test ve son test puanlarina ait dagilimlarin bu aralikta kaldig1 goriilmiis

ve verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmistir.

Verilerin normal dagilim gosterdiginin belirlenmesiyle birlikte, arastirma
modeli dogrultusunda uygun istatistiksel analiz teknikleri uygulanmistir. Arastirma 6n
test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yari1 deneysel desenle yiiriitiildiiglinden,
Ogretim yoOnteminin etkisini test etmek amaciyla On test ve son test puanlari
karsilastirtlmistir.  Bu  tiir karsilastirmalarda yaygin olarak kullanilan analiz
tekniklerinden biri olan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi, gruplar arasi farkin anlaml
olup olmadigini belirlemede kullanilmistir (Kaptan, 1993; Karasar, 2022; Schafer,
1992). Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test puanlari

arasindaki fark iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi ile analiz edilmistir.
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Ayrica her iki grup arasinda gozlemlenen farkliligin diizeyini ortaya koymak
amaciyla etki biiylikliigli hesaplanmigtir. Etki biiyiikliigii, 6rneklemden elde edilen
sonuglarin, yokluk hipotezi ¢ercevesinde beklenen degerlerden sapma derecesini ifade
eden bir istatistiksel olgiittiir (Vacha-Haase ve Thompson, 2004). Grup ortalamalar:
arasindaki farki degerlendirmeye yonelik istatistiksel analizlerde -tek grup t-testi,
iliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskisiz 6rneklemler i¢in t-test, vb.- siklikla Cohen’s d
formiilii kullanilmaktadir (Cohen, 1988). Cohen (1988), elde edilen d degerini

asagidaki sekilde simiflandirmistir:

* Kiigiik * Orta diizey * Biiytik etki
(zayif) etki etki biyukligi
biliytikligi bliytkligii

Sekil 5. Cohen’in d degerine gore etki biiyiikliigii Sinifflandirmasi

What Works Clearinghouse (WWC, 2020) standartlarina gore, deneysel
caligmalarda gruplar arast On test puanlart arasindaki etki biiyiikligi .05 ile .25
araliginda ise, analizlerde Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmasi
onerilmektedir. Bu calismada da yalnizca son test puanlarina bakmak yeterli
goriilmemis; gruplar arasinda baslangi¢ diizeyinde fark olmasi durumunda, 6n test
puanlart birlikte degisen degisken (covariate) olarak degerlendirilmis ve birlikte
degiskenlik ¢oziimlemesi (ANCOVA) uygulanmistir. ANCOVA, bagiml degisken
olan son test puanlari tizerindeki farklar1 degerlendirirken, 6n test puanlarini kontrol
altinda tutarak, deneysel islem Oncesi gruplar arasinda var olan farkliliklarin sonug
tizerindeki etkisini istatistiksel olarak ortadan kaldirir (Bastiirk, 2021; Biiyiikoztiirk,
2023; Karasar, 2022). Bu istatistiksel yaklasim, elde edilen bulgularin i¢ gegerliligini
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artirmak ve deney ile kontrol gruplarinin daha adil ve gecerli bigimde

karsilastirilmasini saglamak amaciyla 6nemli bir denetim islevi gormektedir.

Bu baglamda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlaria gore diizeltilmis
son test puanlar1 karsilagtirilmis ve uygulamanin etkisine iliskin 6n test puanlarindaki
cok diisiik de olsa var olan etki sabit tutularak bagimsiz degisken disinda son test

puanlarina etkisi olabilecek diger durumlar, kontrol altina alinmaya calisilmustir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirma kapsaminda yiiriitiilen yar1 deneysel uygulama siirecine
iliskin bulgulara ve bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Arastirmanin temel
amaci, alan gezilerinin ortaokul &grencilerinin kiiltiirel miras bilgi diizeyleri
tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Bu kapsamda, deney ve kontrol gruplarina

uygulanan KBDBT iizerinden elde edilen 6n test ve son test puanlar karsilagtirilmistir.

Arastirmada kullanilan 6n test-son test esitlenmemis kontrol grup yari
deneysel desen, gruplarin rastgele atanmadigi1 ancak baslangi¢ diizeylerinin benzerligi
gozetilerek uygulamalarin yapildigi modellerden biridir. Bu modelde amag, belirli bir
uygulamanin (bu ¢alismada alan gezisi) etkisinin, benzer nitelikteki gruplar tizerinde
Olciilmesini saglamaktir. Analiz siirecinde, Oncelikle veri setlerinin normal dagilima
uygunlugu degerlendirilmis; ardindan parametrik testler olan bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi ve kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmustir.

Elde edilen istatistiksel veriler, ilgili tablolarla desteklenerek sunulmus;
bulgular hem istatistiksel anlamlilik diizeyleri hem de etki biiytikliigii gibi gostergeler

dikkate alinarak yorumlanmustir.

4.1. Alan gezilerinin ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel miras bilgi diizeyine

etkisi nedir?

4.1.1. Deney ve kontrol gruplarimin kiiltiirel miras bilgi diizeyi on test ve

son test puanlari arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

Arastirma siirecinde ilk olarak, deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesinde kiiltiirel miras bilgi diizeyleri 6n test puanlari arasinda farklilik olup
olmadigini belirlemek amactyla 6n test puanlari karsilagtirtlmistir. Bu agsama, deneysel
desenin gegerliligi acisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Cilinkii uygulamadan 6nce
gruplarin birbirine benzer olmasi, sonrasinda elde edilecek farkliliklarin uygulamaya

(bu arastirmada alan gezisine) atfedilmesini kolaylastiracaktir.
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On test verilerinin analizine gegmeden Once, veri setinin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan
skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin —1.5 ile +1.5 araliginda
bulunmasi, verinin normal dagildigin1 géstermektedir. Deney ve kontrol gruplarina ait

bu degerler Tablo 5.’te verilmistir.

Tablo 5. Alan gezisi 6ncesi deney ve kontrol gruplarimin KBDBT 6n test puanlarina iliskin
normallik dagilimi degerleri

Skewness Kurtosis
Deney -.153 -.245
Kontrol -.267 -.138

Tablo 4’te goriildiigii tizere, her iki grubun da 6n test puanlarina iligskin dagilim
degerleri belirlenen aralikta kalmis ve verilerin parametrik analizler i¢in uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar
arasindaki farkin anlamliligini degerlendirmek amaciyla bagimsiz érneklemler igin t-

testi yapilmustir. Sonuglar Tablo 6.’da sunulmustur.

Tablo 6. Alan gezisi 6ncesi deney ve kontrol gruplarimin KBDBT 6n test puanlarina iliskin
bagimsiz 6rnekler i¢in t testi sonuclari

Grup N M. SD df t p Cohen d
Deney 74 .5708 JA51 0 146 (102 919 .083
Kontrol 74 5682 154

p>.05

Analiz sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (t=.102, p = .919, p >
.05). Bu bulgu, alan gezisi uygulamasi 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirel

mirasa iliskin bilgi diizeylerinin biiyiik 6l¢iide benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

Ek olarak yapilan Cohen d etki biiyiikliigii analizi, elde edilen farkin
biiytlikliigiinii degerlendirmek agisindan 6nemlidir. Bu analiz sonucunda elde edilen d

= .083 degeri, iki grup arasindaki farkin kii¢iik diizeyde oldugunu gostermektedir.

34



Egitim arastirmalarinda, d degerinin .20’den kiiciik olmasi1 genellikle diisiik etki olarak

yorumlanir (Cohen, 1988).

Bu sonuglar, uygulama oOncesinde gruplarin denkligini desteklemekte ve
arastirma bulgularinin i¢ gegerliligini artirmaktadir. Béylece, uygulama sonrasi elde
edilen sonuglar, gruplarin baslangic seviyelerinden kaynaklanmaktan ziyade,

uygulamanin etkisi daha iyi ortaya konulabilir hale gelmistir.

Uygulamanin ardindan, yani alan gezisi tamamlandiktan sonra, her iki gruba
yeniden aym test (KBDBT) uygulanmis ve Ogrencilerin kiiltiirel miras bilgi
diizeyindeki degisim degerlendirilmistir. Bu asamada da normallik dagilimi analizleri
gerceklestirilmis; elde edilen skewness ve kurtosis degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda

oldugu belirlenmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Alan gezisi sonrasi deney ve kontrol gruplarinin KBDBT son test puanlarina iliskin
normallik dagilimi degerleri

Skewness Kurtosis
Deney -.989 434
Kontrol -.274 -.140

Bu dagilimlar, verilerin normal dagilim gosterdigini ve parametrik analizlerin
uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Ancak bu kez, gruplarin 6n testteki olasi
farklarini kontrol altina alabilmek i¢in daha gelismis bir analiz yontemi olan tek yonlii
kovaryans analizi (ANCOVA) tercih edilmisti. ANCOVA, bagimli degisken
tizerindeki farki degerlendirirken, 6n test puanlarini ortak degisken (covariate) olarak
kullanir. Bu yontem, gruplarin baslangi¢ diizeylerini istatistiksel olarak esitleyerek
bagimsiz degiskenin etkisini daha hassas bicimde ortaya koymay1 saglar. Egitim
arastirmalarinda siklikla kullanilan ANCOVA, 6zellikle yar1 deneysel desenlerde 6ne
¢ikan analiz yontemlerinden biridir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Deney ve kontrol gruplarimin 6n testleri ¢ercevesinde etki biiyiikliigii olan
Cohen d .08 olarak hesaplanmis ve bu sonuglar c¢ercevesinde deney ve kontrol
gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlari arasinda son test
puanlarina gére anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ANCOVA analizi
yapilmistir,. WWC (2020) standartlar1 ger¢evesinde yapilan testler ve elde edilen
bulgular asagidaki Tablo 8.’de sunulmaktadir.
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Tablo 8. Alan gezisinin KBDBT Puanlar iizerindeki etkisine iliskin ANCOVA analizi sonuglari

Type Il kareler ~ df  Ortalama F p R?
toplami Kareler

Diizeltilmis model 2.140a 2 1.070 26.103 .000 .265
Sabit .674 1 674 16.454 .000 102
Ontest. ... 1.452 1 1452 35.435 .000 .196
Grup .670 1 .670 16.358 .000* 101
Hata 5.943 145 .041
Toplam 67.531 148
Diizeltilmis toplam 8.082 147
R2 =265 (diizeltilmis R? = .255)

*p<.05

Aragtirmada bagimsiz degisken alan gezisi iken bagimli degisken ise
ogrencilerin, KBDBT son testindeki puanlarindan olusmaktadir. Ogrencilerin,
KBDBT o6n testindeki puanlari bu analizde ortak degisken olarak yer almaktadir.
ANCOVA analizi Oncesinde normallik, dogrusallik, varyanslarin homojenligi,
regresyon egimlerinin homojenligi ve ortak degiskenin giivenilir 6l¢limii kosullarinin
karsilandig1 kontrol edilmistir. Tabloya gore On testlere gore diizeltilmis son test
puanlarimin ANCOVA analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. (F(1,

145)=16,358, p=0,000, 12=0,10).

Ayrica etki bliylikligli anlaminda, n? (eta-kare) degerinin .101 olmasi,
uygulamanin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim
arastirmalarinda n? degerinin .06 nin lizerinde olmasi, etki diizeyinin anlamli oldugunu
gosterir (Pallant, 2017). Bu agidan degerlendirildiginde, alan gezilerinin kiiltiirel miras
ogretiminde yalnizca niceliksel basar1 degil, ayn1 zamanda derinlemesine kavrayis ve

anlamli 6grenme saglayabilecegi sonucuna ulagilmaktadir.

Bu bulgular, okul dis1 6grenme ortamu olarak alan gezisilerinin, 6grencilerin
akademik gelisiminde ne derece etkili olabilecegini gdstermektedir. Ozellikle kiiltiirel
miras gibi yerinde gorerek, deneyimleyerek dgrenilmesi gereken bir igerik s6z konusu
oldugunda, mekanin 6grenmeye etkisi belirginlesmekte; 6grencilerin bilgi diizeyleri

somut olarak artmaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin temel amaci dogrultusunda ulasilan sonuglara, bu
sonuglarin ilgili alanyazin gergevesinde tartisilmasina ve elde edilen bulgulara dayali
olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Arastirma kapsaminda, ortaokul
ogrencilerinin kiiltiirel miras bilgi diizeyleri ile alan gezisi uygulamalari1 arasindaki
iligki yar1 deneysel desen kullanilarak incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulanan 6n test ve son test puanlari karsilastirilmis, alan gezisinin 6grencilerin bilgi
diizeylerine olan etkisi istatistiksel analizlerle degerlendirilmistir. Nicel verilere dayali
olarak ulasilan sonuclar, hem alan gezilerinin etkisi hem de kiiltiirel miras egitiminin
niteligi agisindan yorumlanmis ve bu baglamda uygulayicilara ve aragtirmacilara

yonelik cesitli oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirma, alan gezilerinin ortaokul Ogrencilerinin kiiltiirel miras bilgi
diizeyine etkisini ortaya koymak amaciyla 6n test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde deney grubundaki 6grenciler, okul dis1
O0grenme ortami olarak yapilandirilan bir alan gezisine katilmis; kontrol grubundaki
ogrenciler ise yalnizca sinif i¢i 6gretim etkinliklerine devam etmistir. Her iki gruba da

uygulama oncesinde ve sonrasinda KBDBT uygulanmaistir.

Arastirma bulgulari, alan gezisi 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
kiiltiirel miras bilgi diizeylerinin benzer oldugunu; ancak uygulama sonrasinda deney
grubunun bilgi diizeyinin anlamli &lgiide yiikseldigini ortaya koymustur. On test
puanlar1 kontrol edilerek yapilan ANCOVA analizi, alan gezisinin 6grencilerin
kiltiirel miras bilgi diizeyine istatistiksel olarak anlaml1 ve orta diizeyde etkili bir katk1
sundugunu gdstermistir. Bu bulgu, kiiltiirel miras egitiminin sadece bilissel degil, ayn
zamanda mekansal ve deneyimsel 6grenme yoluyla desteklendiginde daha kalici ve

anlamli sonuglar dogurabilecegini gostermektedir.
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Sonug olarak, bu arastirmada elde edilen veriler, alan gezilerinin kiiltiirel miras
ogretiminde etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Alan gezileri yoluyla
ogrenciler, yalnizca bilgi edinmekle kalmayip ayni zamanda gozlem yapma, bag
kurma ve yerinde Ogrenme firsatlarin1 da deneyimlemektedir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin kiiltiirel degerlere kars1 farkindalik ve sorumluluk gelistirmelerinde

onemli bir rol oynayabilir.

5.1.1. Tartisma

Bu arastirmada, alan gezilerinin ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel miras bilgi
diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular, alan
gezisine katilan 6grencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeylerinin, katilmayan 6grencilere
gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, alan
gezilerinin 6grencilerin tarihi ve kiiltiirel kavramlar1 daha iyi anlamalar1 ve 6grenmeyi
daha somut, kalict ve anlamli hale getirmeleri acisindan etkili bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, alan gezilerinin 6grencilerin kiiltiirel
miras bilgi diizeylerine anlamli katkilar sundugunu ortaya koymustur. Alan yazin
incelendiginde, bu bulgu birgok calismanin sonuglariyla tutarli gériinmektedir. Ozkan
(2009), SB dersinde gezi-gozlem ve inceleme yontemini kullanarak &grencilerin
akademik basarilarinin geleneksel yontemlere gore anlamli derecede arttigim
belirlemistir. Benzer sekilde, Cerkez (2011) de miize temelli 6gretimin SB dersi
Ogrencilerinin akademik basar1 ve tutumlari {izerinde olumlu etkiler olusturdugunu

ortaya koymustur.

Kiigtik ve Yildirim (2021), okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen derslerin
Ogrencilerin akademik basarilarini kisa vadede artirdigin1 ve uzun vadede 6grenme
kaliciigini sagladigim tespit etmistir. Demirel ve Ozcan (2020) fen bilimleri dersi
kapsaminda yiiriittiigli alan gezileri, 6grencilerin kavramsal bilgilerini somutlagtirarak
kavram yanilgilarini azaltmis ve 6grenmeyi kalic1 kilmistir. Benzer bi¢imde, Cetin ve
Metin (2013), mezarlik ve sehitlik gibi tarihi mekanlarin kullaniminin 6grencilerin

tarih bilinci ve akademik basarilarinda anlamli artiglar sagladigini belirtmistir.
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Cinar (2017), tarihi mekan gezilerinin dgrencilerin tarihsel empati, akademik
basar1 ve mekan farkindaligi becerilerini artirdigin1 ortaya koymustur. Bestepe ve
Yazic1 (2023)’nin ¢alismasinda da 6grencilerin tarih derslerinde alan gezileri gibi aktif
o0grenme yontemlerinin kullanilmasini bekledikleri ve bu tiir yontemlerin 6§renmeye
olan olumlu etkilerini ifade ettikleri goriilmistiir. Ayrica, Demirddger (2024)’in yakin
cevreye yonelik diizenledigi alan gezilerinin, dgrencilerin 6grenme motivasyonu ve

basarilarinda 6nemli artiglara yol actig1 belirlenmistir.

Senel Coruhlu, Arslan ve Giivendi (2024), interaktif miize igeriklerinin
ogrencilerin kavram yanilgilarin1 azaltmada ve konular1 daha iyi anlamada 6nemli
etkiler yarattigin1 gostermistir. Son olarak (Yesilbursa, 2011), miras egitimine yonelik
alan gezilerinin 6grencilerde akademik basariy1 artirmanin yani sira, tarihsel empati ve
kiiltiirel duyarlilig1 da gelistirdigini ortaya koymustur. Bu calismalarin ortak sonucu
olarak, alan gezileri ve okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bilgi diizeylerini
yiikseltme, 6grenme motivasyonlarini artirma ve 6grenmenin kaliciligini saglama

acisindan etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Alan gezilerinin yalnizca akademik basar1 degil, ayn1 zamanda duyussal ve
sosyal kazanimlar sagladig1 da alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir. Copur ve Onal
(2023), miize gezilerinin 6grencilerin objelerle dogrudan etkilesim kurmalarina olanak
sagladigini, bu durumun da 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve 6grenmeyi daha keyifli
hale getirdigini belirtmistir. Eryal¢in (2024), yaratic1 drama etkinlikleriyle desteklenen
miize ziyaretlerinin 0grencilerde tarihsel empati becerilerini ve akademik basariy1
gelistirdigini gostermistir. Benzer bi¢imde, Glingdrmiis (2024), miize temelli
etkinliklerin kalict 6grenmeyi destekledigini ve soyut bilgileri somutlastirarak
ogrencilerin kiiltiirel duyarliligini artirdigini ortaya koymustur. Yesilbursa (2011) ise,
alan gezilerinin tarihsel empatiyi ve kiiltiirel duyarlihig: gelistirdigini ifade etmistir. Bu
calismalar 1s181inda alan gezilerinin 6grencilere sagladigi duyussal ve sosyal

kazanimlarin en az akademik kazanimlar kadar 6nemli oldugu soylenebilir.

Alan gezilerinin farkli disiplinlerde de etkili bir 6grenme yontemi oldugu
cesitli calismalarla desteklenmektedir. Tortop ve Ozek (2013), lise fizik dersinde proje
tabanli 6grenme modeli ile desteklenen alan gezilerinin 6grencilerin akademik basari
ve ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Demirel ve
Ozcan (2020)'1in fen bilimleri dersindeki calismalart da bu sonuglari destekler

niteliktedir; 6grencilerin kavram yanilgilarimin giderilmesinde alan gezilerinin etkili
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oldugunu gostermistir. Ozan ve Yildirnm (2024) ise SB 6gretmenlerinin, tarihsel
zaman ve kronoloji algilarinin gelisiminde 6grenme ortaminin ve materyallerin kritik
rol oynadigini belirtmistir. Bu bulgular, alan gezilerinin disiplinler aras1 6grenmeyi
destekleyerek 6grencilere farkli alanlarda etkili ve kalici 6grenme firsatlar sagladigini
gostermektedir. Fiziksel alan gezilerinin yani sira sanal gezilerin de 6grenme tizerinde
olumlu etkileri oldugu c¢esitli arastirmalarla ortaya konmustur. Doganli (2019), sanal
miize gezilerinin Ogrencilerin tarih derslerindeki akademik basarilarint anlaml
bicimde artirdigini belirlemistir. Bu calisma, dijital ortamda gergeklesen gezilerin
fiziksel gezilere alternatif olarak etkili bir Ogrenme yoOntemi olabilecegini
gostermektedir. Sanal gezilerin, 6zellikle fiziksel olarak ulagilmasi zor mekéanlarda
ogrencilere benzer kazanimlar sunabilecegi, 6grenmenin kaliciligini ve dgrencilerin

ilgisini artirabilecegi sdylenebilir.

Alan gezilerinin etkili bigcimde uygulanmasi ve siirdiiriilebilir olmas1 agisindan
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin rolii biiyiik 6nem tagimaktadir. Cengelci
(2013), SB ogretmenlerinin sinif dis1 6grenmeye yonelik olumlu goriislere sahip
oldugunu ancak uygulamada bazi ekonomik ve biirokratik engellerle karsilastiklarini
belirtmistir. Oner (2015) ise dgretmenlerin okul dis1 etkinlikler konusunda yeterli bilgi
ve farkindaliga sahip olmadiklarini, c¢evrelerindeki tarihi mekéanlar1 etkin
kullanamadiklarimi vurgulamistir. Seyhan (2020)’in arastirmasinda, Ogretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin farkindaliklarinin ve planlama
becerilerinin gelistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
pedagojik donanimlarinin ve okul dist etkinliklere yonelik farkindaliklarinin

artirtlmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Alanyazindaki mevcut c¢alismalar incelendiginde, okul dis1 6grenme
ortamlarinin bilissel ve duyussal etkilerini 6lgen nicel arastirmalarin gérece az oldugu
goriilmektedir. Karsli ve Kurt (2022)'un yaptig1 derleme ¢aligmasina gore, okul dis1
O0grenme ortamlar1 ilizerine yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla fen bilimleri odakli
oldugu, sosyal bilimlerde ise bu tiir ¢alismalarin daha sinirli kaldig belirtilmektedir.
Bu baglamda, mevcut arastirmanin SB alaninda okul dist 6grenme ortamlarinin
akademik bagar1 iizerindeki etkilerini nicel olarak ortaya koymasi, alanyazindaki bu

boslugu doldurmast agisindan 6nemli bir katki olarak degerlendirilebilir.
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Sonug olarak, alan gezilerinin SB Ogretiminde etkili ve kalici 6grenme
sagladig, ogrencilerin akademik basarilarint artirdigi ve duyugsal becerilerini
gelistirdigi  sdylenebilir. Ogretmenlerin bu ydntemlere yonelik farkindaliginin
artirilmasi, alan gezilerinin egitimde daha yaygin ve etkin bir sekilde kullanilmasina
olanak tantyacaktir. Ayrica, alan gezilerine iliskin nicel aragtirmalarin artirilmasi ve
farkli disiplinlerdeki uygulamalarin yayginlastirilmasi, egitim alanyazinina 6nemli

katkilar saglayacaktir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada, alan gezilerinin ortaokul &grencilerinin kiiltiirel miras bilgi
diizeyine etkisi incelemistir. Aragtirma bulgulart dogrultusunda uygulayicilara ve

gelecekte yapilacak caligmalara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Kiiltiirel miras egitiminin yalnizca ders kitaplart ve smif i¢i etkinliklerle
siirlandirilmamasi; bu siirece alan gezilerinin de planli bigimde entegre edilmesi
onerilebilir. Ozellikle SB &gretiminde, dgrencilerin yasadiklar1 gevrede yer alan tarihi
ve Kkiiltlirel alanlar1 gorerek Ogrenmeleri, kalici ve anlamli 6grenme stireclerini

destekleyebilir.

Milli Egitim Bakanlig: ile il ve ilge milli egitim miudiirliikleri, 6gretmenlerin
alan gezilerini daha etkili bi¢imde planlayip uygulayabilmeleri i¢in hizmet igi
egitimler diizenleyebilir. Bu egitimler, 6gretmenlerin alan gezilerine yonelik dncesi-
sirasi-sonrast etkinlik planlamasinda pedagojik agidan desteklenmelerine katki

saglayabilir.

Okul yoneticileri, alan gezilerinin yalnizca gezi amach degil; 6grenme hedefli
olarak da planlanabilecegini goz onilinde bulundurarak, bu tiir etkinlikleri tesvik edici
bir yaklagimla destekleyebilir. Uygulamalarda 6gretmen inisiyatifi kadar yonetici

destegi de 6nem tastyabilir.

Miize, 6ren yeri ve kiiltiirel merkez gibi kurumlarla okullar arasinda daha gii¢lii
is birlikleri kurulmasi 6nerilebilir. Bu kurumlarin egitsel islevlerinin yerel diizeyde

daha etkin kullanilabilmesi, Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarimi ve tarihi
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aidiyetlerini gelistirebilir. Ozellikle UNESCO Diinya Miras1 Listesi’nde yer alan
alanlara yakin yerlesimlerde, &grencilerin bu degerlerle erken yasta tanigsmalar

desteklenebilir.

Kiiltiirel miras egitimi, yalnizca bilgi degil, ayn1 zamanda deger aktarimi
acisindan da Onem tasiyabilir. Bu nedenle alan gezilerinin, 6grencilerin kiiltiirel
degerlere yonelik farkindalik, duyarlilik ve sorumluluk gelistirecek sekilde

yapilandirilmasi onerilebilir.

Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

Bu arastirma, yar1 deneysel desenle ve tek bir basari testi araciligiyla
yiritilmistiir. Gelecek ¢aligmalarda farkli veri toplama araglar (goriisme, gozlem,
acik uclu sorular vb.) kullanilarak karma yontemli arastirmalara yer verilmesi
onerilmektedir. Boylece Ogrencilerin yalnizca bilgi diizeyi degil, ayn1 zamanda

tutumlar1 ve deneyimleri de derinlemesine analiz edilebilir.

Farkli kiiltirel ve cografi bolgelerde benzer ¢aligmalar yapilarak alan
gezilerinin etkisi karsilagtirmali olarak incelenmelidir. Kiiltiirel mirasa iligkin tutum
ve algi, bolgesel farkliliklar gosterebileceginden, bu durumun etkileri arastirma

bulgularina cesitlilik katabilir.

Bununla birlikte, 6grencilerin kiiltiirel miras bilgi diizeylerinin demografik
degiskenler (cinsiyet, smif diizeyi, ebeveyn egitim durumu, okulun konumu, aile gelir
diizeyi vb.) acisindan farklilik gbsterip gostermedigini inceleyen ¢aligsmalar yapilmasi
da Onerilmektedir. Bu tiir arastirmalar, belirli 6grenci gruplarinin daha fazla

desteklenmesi gereken alanlarin belirlenmesine katki saglayabilir.

Arastirma ortaokul diizeyinde gercgeklestirilmistir. Gelecekte lise ve ilkokul
kademelerinde kiiltiirel miras egitimine yonelik benzer deneysel uygulamalar

yapilmasi, yas gruplar arasindaki farklarin karsilastirilmasini miimkiin kilabilir.

Alan gezilerinin uzun vadeli etkilerini izlemeye yonelik izleme ¢aligmalari
yapilabilir. Ogrencilerin bir siire sonra ayn1 kazanimlar1 hatirlayip hatirlamadiklari ya
da bu bilginin davranisa doniisiip doniismedigi, kiiltiirel miras egitiminin kaliciligim

degerlendirmek agisindan onemlidir.
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Alan gezileriyle birlikte teknoloji destekli uygulamalar (AR, VR, dijital rehber
sistemleri vb.) entegre edilerek ¢ok boyutlu 6grenme ortamlari olusturulabilir. Bu
baglamda teknoloji destekli miras egitiminin etkililigini arastiran deneysel ¢aligmalar

yapilmasi 6nerilmektedir.
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