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aragtirmacilara, politika yapicilara ve uygulayicilara 6nemli katkilar saglayacagi
disiiniilmektedir. Calisma siiresince karsilasilan zorluklarin  asilmasinda ve
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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ BiLGi OKURYAZARLIGI BECERILERI,
UST BILISSEL FARKINDALIK DUZEYLERI VE YASAM BOYU
OGRENME EGILIMLERI ARASINDAKI ILISKI

GUL KARABODUR, Zeynep
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Danmismani: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN

2025, 134 sayfa.

Bu arastirmanin temel amaci, Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
becerileri, istbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme egilimleri
arasindaki iliskileri incelemektir. Korelasyonel desen ile yiiriitiilen bu ¢alisma, 2023-
2024 egitim-dgretim yilinda Balikesir Universitesi NecatiBey Egitim Fakiiltesi’nde,

birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren 708 6gretmen aday ile gerceklestirilmistir.

Veri toplama araglar1 olarak, Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen Bilgi
Okuryazarhign Olgegi, Firat-Durdukoca (2013) tarafindan gelistirilen Ustbilissel
Farkindalik Olgegi ve Diker-Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi kullamlmistir. Elde edilen veriler SPSS programi
kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde, ylizde, frekans, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmis; iki kategorili gruplarin karsilastirilmasi i¢in
bagimsiz gruplar t testi, birden fazla degisken iceren gruplarin karsilastirilmasi icin
ise tek yonli varyans analizi uygulanmistir. Anlaml fark tespit edilen durumlarda
LSD post hoc testi uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhig
becerileri, istbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu oOgrenme egilimleri
arasindaki iligkilerin belirlenmesinde pearson-korelasyon Kkatsayisi ile analiz
edilmistir. Ayrica, bilgi okuryazarligi ve lstbiligsel farkindalik diizeylerinin yasam
boyu o0grenme egilimlerini yordama giicli regresyon analizi ile degerlendirilmis,

iligkiler yol analizi yontemi ile incelenmistir.
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Aragtirma bulgularina gore, Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
becerilerinin  yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bilgi okuryazarlig
becerilerinde en yliksek ortalama, etik ve yasal diizenlemeler alt boyutunda, en diisiik
ortalama ise bilgi ihtiyacini tanimlama alt boyutunda goriilmiistiir. Bu beceriler,
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermezken brans ve sinif degiskenleri agisindan
anlamli farkliliklar gostermisti. Ogretmen adaylarmin iistbilissel farkindalik
diizeyleri de yiiksek bulunmustur. Alt boyutlar incelendiginde, en yiiksek ortalamaya
kisisel farkindalik, en diisiik ortalamaya ise yargisal farkindalik boyutlarinin sahip
oldugu belirlenmistir. Ustbilissel farkindalik diizeyleri cinsiyet ve brans
degiskenlerine gore anlaml farklilik gdstermezken, sinif degiskeni acisindan anlaml
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Yasam boyu 6grenme egilimlerinin de yiiksek diizeyde
oldugu saptanmistir. Bu egilimlerin alt boyutlar1 incelendiginde, motivasyonun en
ylksek ortalama puana sahip oldugu, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunun
ise en diisiik puani aldig1 goriilmiistiir. Yasam boyu 6grenme egilimleri cinsiyet,
brans ve siif degigskenlerine goére anlamli fark gostermemistir. Korelasyon
analizlerinde ise, Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligir becerileri, istbilissel
farkindalik diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda anlamli iliskiler
tespit edilmistir. Ayrica, bilgi okuryazarlig1 ve iistbilissel farkindalik diizeylerinin,

yasam boyu 6grenme egilimlerini anlamli bir sekilde yordadigi belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak, bilgi okuryazarligi, {stbilissel
farkindalik ve yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirmek icin egitim
programlarinin zenginlestirilmesine ve farkindaliklarin gelistirilmesine yd&nelik

egitimler uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, Bilgi Okuryazarligi, Ustbilissel
Farkindalik, Yasam Boyu Ogrenme



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SERVICE TEACHERS'
INFORMATION LITERACY SKILLS, METACOGNITIVE AWARENESS
LEVELS, AND LIFELONG LEARNING TENDENCIES

GUL KARABODUR, Zeynep
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
2025, 134 pages

The primary aim of this study is to examine the relationships between pre-
service teachers' information literacy skills, metacognitive awareness levels, and
lifelong learning tendencies. Conducted using a correlational research design, this
study was carried out during the 2023-2024 academic year at Balikesir University,
NecatiBey Faculty of Education, with the participation of 708 pre-service teachers
studying in their first and fourth years.

The data collection instruments used in this study included the Information
Literacy Scale developed by Adigilizel (2011), the Metacognitive Awareness Scale
developed by Firat-Durdukoca (2013), and the Lifelong Learning Tendencies Scale
developed by Diker-Coskun (2009). The collected data were analyzed using the
SPSS statistical software. Descriptive statistics such as percentage, frequency,
arithmetic mean, and standard deviation were calculated. An independent samples t-
test was conducted to compare two-category groups, while a one-way analysis of
variance (ANOVA) was used for comparisons involving multiple variables. In cases
where significant differences were detected, the LSD post hoc test was applied.
Pearson’s correlation coefficient was used to examine the relationships between pre-
service teachers' information literacy skills, metacognitive awareness levels, and
lifelong learning tendencies. Furthermore, the predictive power of information
literacy skills and metacognitive awareness levels on lifelong learning tendencies
was evaluated using regression analysis, and path analysis was employed to analyze

these relationships.
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The findings of the study revealed that pre-service teachers exhibit high levels
of information literacy skills. Among the sub-dimensions of information literacy, the
highest mean score was observed in the ethical and legal regulations sub-dimension,
whereas the lowest mean score was found in the identifying information needs sub-
dimension. While information literacy skills did not significantly differ by gender,
significant differences were found based on major and grade level. Similarly, pre-
service teachers’ metacognitive awareness levels were also found to be high. In terms
of sub-dimensions, the highest mean score was in personal awareness, whereas the
lowest mean score was in judgmental awareness. While metacognitive awareness
levels did not differ significantly based on gender and major, significant differences
were found in terms of grade level. Additionally, lifelong learning tendencies were
found to be high among pre-service teachers. Within the sub-dimensions, motivation
had the highest mean score, whereas lack of self-regulation in learning had the
lowest. Lifelong learning tendencies did not show any significant differences based
on gender, major, or grade level. Correlation analyses indicated significant
relationships between pre-service teachers' information literacy skills, metacognitive
awareness levels, and lifelong learning tendencies. Moreover, it was determined that
information literacy skills and metacognitive awareness levels significantly predicted

lifelong learning tendencies.

Based on the research findings, it is recommended that educational programs
be enriched and training be provided to enhance information literacy, metacognitive

awareness, and lifelong learning skills among pre-service teachers.

Keywords: Pre-service Teachers, Information Literacy, Metacognitive

Awareness, Lifelong Learning
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1. GIRiS

Arastirmada ele aliman problem durumu, amag, 6nem, varsayimlar ve

sinirliliklar bu boliimde detayli bir sekilde incelenmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bilgi ve teknoloji temelli 21. yiizyilda, bilim ve teknoloji alanlarinda 6nemli
gelisimler yasanmakta, yenilikler ise her gegen giin artis gostermektedir (Yesilorman
ve Kog, 2014). Yasanan bu gelismeler, insanlarin hayatinda biiylik degisikliklere
sebep olmaktadir. Insanlarm toplum icinde saghkli ve mutlu bir sekilde
yasayabilmeleri i¢in bu hizl1 degisimlere uyum saglamalar1 gerekmektedir (Ozkan,
2009). Bilgi toplumunda yasayan insanlarin gelismesi, mevcut bilgilerine yenilerini
ekleyerek yasanan degisikliklere uyum saglayabilmesi ile miimkiindiir (Recepoglu,
2021). Bilgi ¢aginda yer alan bireylerin ¢esitli kaynaklardan, hizla degisen bilgiye
erisme, bu bilgileri kullanabilme ve degerlendirebilme yetilerine sahip olmasi
beklenmektedir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001). Bu yetkinlikler, bilgi
okuryazarhig anlayisi ile yakindan iliskilidir (Mandiraci ve Zan, 2021).

Bilgi okuryazarligi, yalnizca akademik bir kavram olmanin 6tesinde, kisisel,
mesleki ve toplumsal yasamin her alaninda, bireylerin bilgiye dayali kararlar
alabilmesi i¢in gerekli olan bir beceri setidir. Bu beceriler, bireylerin bilgi ihtiyacini
fark etmelerini ve bu bilgiyi etkin bir sekilde degerlendirmelerini miimkiin kilar;
ayrica elestirel diisiinme siireglerini destekleyerek yaratici ¢oziimler gelistirmelerine
de katkida bulunur (Demiralay ve Karadeniz, 2008; O.E. Afolabi, O.E. Afolabi ve
Aragbaye, 2022). Bilgi kaynaklarina ulasan birey, 6grenme siirecinde bilgiyi ve
diisiincelerini  kontrol eder, planlar yapar, bu planlar1 degerlendirir, diizenler;
gerektiginde bunlar1 yagama aktarir (Kavak, 2023). Bu beceriler, dgrencilerin ve
genel olarak bireylerin, bilgiye dayali bir toplumda etkin ve sorumlu katilimcilar
olmalarin1 saglar (American Library Association [ALA], 1989). Diinya genelinde

birgok gelismis iilke egitim sisteminde, bilgi okuryazarhigi 6nemsenmis, bilgi



okuryazarhigmin temel ilkeleri ve uygulamalar1 ele alinarak bilgi okuryazarliginin

onemi vurgulanmustir (Spitzer, Eisenberg ve Lowe, 1998).

Bilgi okuryazarliginin 6nemi giiniimiizde daha da artmaktadir ¢iinkii bu
beceri, bireylerin siirekli degisen diinya kosullarina uyum saglamalarini ve bilgi
yogunlugu i¢inde dogru bilgiyi ayirt edebilmelerini saglar (Kurbanoglu, 2010).
Giliniimiizde bilgiye erisim ve degerlendirme siiregleri yalnizca geleneksel araclarla
sinirli kalmamus, dijitallesme ile koklii bir déniisiim gecirmistir. Once internet
teknolojileri, ardindan mobil cihazlar ve bulut bilisim gibi gelismeler bilgi
okuryazarligini yeniden tanimlarken, son yillarda yapay zeka teknolojilerinin gilinliik
yasama girmesiyle birlikte bu becerinin 6nemi daha da artmistir. Artik bireyler
yalnizca bilgiye ulagmakla kalmamakta, aym1 zamanda yapay zekd destekli
sistemlerle bilgiyi analiz etme ve yorumlama siireglerinde de aktif rol oynamaktadir
(Elgicek, 2024). Bu nedenle bilgi okuryazarligi yalnizca bilgiye erisimi degil, ayni
zamanda yapay zeka tarafindan yonlendirilen bilgi akisini elestirel bir slizgegten
gecirme ve bu bilgileri bilingli bir sekilde kullanabilme yetkinligini de
kapsamaktadir. Bilgiye erisebilen, bu bilgiye yenilerini ekleyebilen ve bilgiyi
paylasabilen insanlar ve toplumlar bugiin giiglii olarak goriilmektedir. Bu durumda,
egitim kurumlarmin bireylere bu becerileri kazandirmasi, bireylerin degisen diinya

kosullarina daha iyi uyum saglamalarini destekleyecektir (Teyfur, 2020).

Bilgi kaynaklarina ulagarak kendi kendine 6grenen bireylerin, bu siirecte bilgi
kaynaklarimi kapsamli bir sekilde degerlendirebilmeleri, bilgiyi nasil ve neden
kullandiklarin1 anlamalari, kendi diisiinme siireclerine dair farkindalik gelistirmeleri
onemlidir. Bu, bireylerin bilgiye ulasirken hangi kaynaklar1 segeceklerine, bilgiyi
nasil degerlendireceklerine ve kullanacaklarina dair bilingli kararlar almalarin1 saglar
(Dikmen ve Tuncer, 2018; Denke, Jarson ve Sinno, 2020; Cengelci ve Egmir 2022).
Ogrenme siirecinin basarili olmasi igin, bireylerin dgrenme bicimleri ve zihinsel
stiregleri tlizerinde farkindalik gelistirerek bu siiregleri etkin sekilde yonetmeleri
gerekmektedir (Sen, 2012). Bireyler, 6grenme siirecini yonlendirmek ve hedefe
ulagmak i¢in iistbilissel stratejileri kullanmalidir, bu stratejiler 6grenme siirecini daha
verimli hale getirir (Kalemkus, 2021). Biitiin bu siirecler dikkate alindiginda
tistbiligsel farkindaligin 6grenme siirecinde ne derece dnemli oldugu ortadadir (Sen,

2012; Erdem, 2021; Kalemkus, 2021).



Ustbilis, ilk olarak Flavell (1979) tarafindan literatiire kazandirilmis olup, en
basit tanimiyla, bireylerin 6grenme siireglerini tanima ve bu siiregler iizerinde
hakimiyet kurabilme yetenegi olarak ifade edilmektedir. Marzano vd., (1988)
ustbilisi, bir gorevi gergeklestirme siirecinde bireyin kendi zihinsel siireglerini
izleyebilmesi ve bu bilinci davraniglarini yonlendirmek amaciyla kullanmasi olarak
tanimlamaktadir. Gilinlimiiziin bilgi ve teknoloji odakli diinyasinda, bireylerin
iistbiligsel yetkinliklerini kullanarak bilgiyi zihinsel siiregleriyle organize etmeleri ve
anlamlandirmalart biiyilk 6nem tasimaktadir. Tim bu bilgiler dogrultusunda,
bireyler, kendi zihinsel siireclerini bilerek hareket ettiklerinde ve bilgiyi zihinlerinde
yapilandirarak kesfettiklerinde, bireylerin daha bagarili olduklari goriilmektedir
(Ataalkin, 2012; Baggeci, Calgict ve Ogan-Bekiroglu, 2021). Egitim sistemlerinin,
ogrencilere bu yetenekleri kazandirarak onlari bilgi ¢aginin dinamiklerine uyum
saglayabilecek sekilde donatmasi beklenmektedir. Egitim kurumlarinin bu hedefe

ulagmasi, toplumun ilerlemesi ve bireylerin kisisel gelisimi i¢in 6nemlidir.

Egitim, bireylerin bilgi ¢aginin gereksinimlerine uyum saglamalarini ve
sirekli degisen diinyamizda basarili olmalarin1 saglayan temel bir aragtir ve
bireylerin yasamlarinda siirekli bir ihtiyag¢ ve yatirim olarak goriilmelidir (Anil, 2009;
Taspiar, 2013). Egitim, genel olarak bireylerin bilgi, beceri, deger ve davraniglarin
gelistirmek i¢in tasarlanmis sistematik bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Ertiirk, 2013).
Egitimin amaci, bireyleri toplumun ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerilerle donatmak ve
onlar1 yasam boyu 6grenmeye tesvik etmektir (Demirel, 2008). Eskiden, bireylerin
gerekli bilgi ve becerileri hayatlarmin baslarinda 6grenmeleri yeterli gortiliiyordu
fakat artik, hizla degisen diinya kosullar1 nedeni ile egitimin siirekli giincellenmesi ve
biitlin bir yasam siiresince slirdiiriilmesi kag¢inilmaz olmustur (Giileg, Celik ve
Demirhan, 2012). Yasam boyu 0grenme, Orgilin ve yaygin egitim siireclerini i¢eren
kapsamli bir anlayistir. Bu anlayis, 6rgilin egitimin yerine gegen degil, onun eksik ve
siirli yonlerini tamamlayan ya da heniiz ortaya g¢ikarilmamis yeteneklerin fark
edilmesini saglayan bir siiregtir. (Goksan, Uzundurukan ve Keskin, 2009). Dunlap ve
Grabinger (2003) yasam boyu 6grenmeyi, kisilerin hayatlar1 boyunca devam eden ve
yasam kalitesini yiikseltmeyi hedefleyen bilingli bir egitim siirecidir seklinde
tanimlamistir. Yasam boyu 0grenme, kisinin tiim yasam evrelerinde devam eden ve
okul egitimiyle sinirli kalmayan, is yasami ve giinliikk etkilesimlerle de kendi

gosteren dinamik bir 6grenme yolculugudur (Skager ve Dave, 1977). Bu baglamda,



yasam boyu 0grenmenin kisinin tiim alanlardaki gelisimini 6n plana ¢ikardigini ve
bireyin siirekli degisen diinyaya uyum saglamasinda 6nemli bir rol oynadigini ifade
edebiliriz. Yasam boyu 6grenme, insanlarin tiim yasamlar: siiresince siirekli olarak
yeni bilgiler ve yetenekler kazanmalarini tesvik eden bir egitim anlayisidir (Giileg,
Celik ve Demirhan 2012). Ogrenme sadece siniflarda meydana gelmez. Ogrenme,
miize ziyaretleri, doga ylirliylisleri, sanatsal etkinlikler, gonilliiliik ¢aligmalari, spor
etkinlikleri, kiitiiphaneler gibi ¢esitli ortamlarda da devam eder (Gologlu-Demir ve
Cetin, 2021).

Ogrenmenin yasam boyunca devam edebilmesi i¢in bireyin, bilgiye ulasma
ve bilgiyi kullanma becerilerine sahip olmasi ¢ok oOnemlidir. Karsilastigi bir
problemin ¢6ziimii icin ihtiya¢ duydugu bilgiye erisebilen, elde ettigi bilgiyi kendi
kosullarina uyarlayabilen ve iizerine yeni bilgiler ekleyebilen bireyler, yani bilgi
okuryazar1 olan bireyler yasam boyu 6grenen kisilerdir (Soruklu ve Sentiirk, 2023).
1989 yilinda Amerikan Kiitiiphane Birligi’ne gore, bilgiye hakim bireyler, bilginin
yapilandirilma bigimlerini ve erisim yontemlerini kavradiklari i¢in etkili bir sekilde
nasil 6greneceklerini bilirler. Dolayisiyla, belirli bir is ya da karar verme siirecinde
gerekli olan bilgiyi bulabilme kapasitesine sahip olduklarindan, siirekli 6grenmeye
hazirdirlar. Bu yetkinlikler, 6grencilerin bilgiye hakim olmalarini, arastirmalarini
derinlestirmelerini saglar; bu da onlarin daha 6zerk hale gelmelerine ve 6grenme
siiregleri tlizerinde artan bir kontrol kurmalarma olanak tanir (Firat, 2019).
Aragtirmalar, bilgi okuryazarligi yetkinliklerinin bireylerin omiir boyu 6grenme
siirecine olan katilimlarini giiglendirdigini gostermektedir (Breivik, 2000; Ozgiir,
2016; Demirel ve Akkoyunlu, 2017; Kozikoglu ve Onur, 2019; Turgut ve Kaymakgi,
2022). Bilgi okuryazarliginin  asil  hedefi, bireylerin G6grenme siirecini
igsellestirmeleri ve bu beceriyi yasamlari boyunca siirdiirebilmeleridir. Bireylerin
kendi 6grenme yetilerini gelistirmis olmalari, yani gereksinim duyduklar: bilgiye
erisebilme ve bu bilgileri etkin bir sekilde yonetebilme kapasitelerine sahip olmalari
esastir. Bu Ogrenmenin siirekliligi i¢in zorunlu bir Onkosuldur (Kilig, 2018).
Ogrenme yalmzca formal egitim siiregleriyle sinirh kalmaz; bilgi okuryazarhg
becerileri sayesinde kisiler kendi kendilerine ©grenme ve bilgiyi glinliik
yasamlarinda kullanma yetenegini gelistirirler. Bu, onlarin siirekli degisen diinya
sartlarina uyum saglayabilmeleri, yeni durumlar ve sorunlar karsisinda etkili

¢Oziimler {lretebilmeleri ve hem bireysel hem mesleki anlamda ilerlemelerini

4



stirdlirebilmeleri i¢in 6nemli bir faktordiir (Kuhlthau, 1987). Bilgi okuryazarligi ve
yasam boyu Ogrenme, karsilikli olarak birbirlerini destekleyip giiclendirir. Bu iki
unsur, kisilerin dolayisi ile toplumlarin gelisiminde kritik bir role sahiptir (Liu ve Jih-
Lian, 2016). Egitim sistemleri, 6grencilerin bu temel yetkinlikleri edinmelerinde
onemli bir goreve sahiptir, ¢ilinkii bu beceriler bireylerin hayatlar1 boyunca basarili

olmalarini saglamaktadir (Demirel ve Akkoyunlu 2017).

Bilgi okuryazarlig1 becerisi, bireylerin yagsam boyu 6grenme yolculuklarinda
onemli bir rol oynasa da bu yolculugun siirdiiriilebilir olmas1 i¢in tek basina yeterli
degildir. Ustbilissel diisinme, yani kendi diisiinme siireclerimizin farkinda olma ve
bu siirecleri yonetebilme becerisi de O&grenmenin devamliligi icin gereklidir
(Matsumoto-Royo, Ramirez-Montoya ve Glasserman-Morales, 2022). Bu beceri,
bireylerin 6grenme stratejilerini degerlendirme, kendi diisiinme siireclerini anlama,
izleme ve diizenleme yetenegini igerir (Flavell, 1976). Ustbilis, bireylerin bilgiyi
yapilandirmalarin1 saglar, yeni 0grenilen bilgileri mevcut bilgilere entegre etmeyi
kolaylastirir, karmagik problemleri ¢ézmelerini saglar ve boylece bireylerin yasam
boyu 6grenme yolculuklarini destekler (Pintrich, 2002). Dolayisiyla, tistbilis ve bilgi
okuryazarligir becerileri, bireylerin bilgiyi etkin bir sekilde kullanmalarini, yeni
durumlar karsisinda uyum saglamalarint ve Ogrenmelerini siirekli olarak
gelistirmelerini saglayan temel unsurlardir. Bu baglamda, egitimin bundan sonraki
bliyiik hedefi kendini tanityan, kendi O6grenme siirecini yoOnlendirebilen, biligsel
yeteneklerinin farkinda olan ve bu yetenekleri bir iist diizeye tasiyabilen insan

kaynagi yetistirmek olmalidir (Tuzcuoglu, 2018).

Toplumun gelismesini saglayacak olan bu becerilerin kazanilmasina rehberlik
eden kisi Ogretmenlerdir (Sahin, 2006). Ogretmenler, yetistirdikleri bireyler ile
toplumun gelecegini sekillendiren 6nemli figiirlerdir (Yasaroglu, 2006). Bilgiye
ulagma ve bilgiyi etkili bir sekilde kullanma becerisine sahip 6gretmenler, toplumsal
ihtiyaglara cevap verebilen ve ¢agdas yasama uyum saglayabilen bireyler
yetistirebilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yalnizca bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirmeleri degil, ayn1 zamanda istbiligsel farkindalik kazanmalari da Onem
tasimaktadir. Ogrenme siireclerinin bilincinde olan, elestirel ve yaratict diisiinebilen,
karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim {iretebilen Ogretmenler, Ogrencilerinde benzer
becerilerin gelismesini destekleyebilir (Teyfur, 2020). Egitim fakiiltesinden mezun

olduktan sonra mesleki becerilerini siirekli gelistirebilmeleri igin Ogretmenlerin
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yasam boyu 6grenme egilimini benimsemeleri gerekmektedir (Kilig, 2018). Boylece,
Ogretmenler hem yasam boyu 6grenen bireyler olarak 6grencilere rol model olabilir
hem de 6grencilerini ayn1 bilingle gelecege hazirlayabilir (Gilinling, Odabasi ve Kuzu,
2012). Bu nedenle, Ogretmen yetistiren fakiiltelerde egitim alan gelecegin
Ogretmenlerinin, bilgiye erisim becerileri, metabilissel farkindalik ve siirekli
ogrenme yetkinliklerine sahip olmasi biiyiikk bir énem arz etmektedir gereklidir
(Yaliz-Solmaz, 2017; Dikmen ve Tuncer, 2018; Kili¢ 2018; Yasa, 2018; Kozikoglu
ve Onur, 2019; Matsumoto-Royo, Ramirez-Montoya ve Glasserman-Morales, 2022).
Egitim siirecinin ana ylikiinii tastyan 6gretmenlerin de kendi mesleki gelisimleri igin
egitim aldiklar1 diisiiniildiigiinde (Ozer ve Gelen, 2008), bu bireylerin yalmzca
bilgiye ulasan degil; dogru bilgiye nasil ulasacagini bilen, bilgiyi elestirel bir
stizgecten gecirebilen, siirekli degisen diinyada karsilastign bilgi fazlaligi ve
karmasiklig1 ile miicadele edebilen, bilgiyi etkin sekilde yonetebilen ve bdylece
edindigi bilgiyi yasama aktarabilen bireyler olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle, 6gretmen yetistiren fakiiltelerde egitim alan gelecegin dgretmenlerinin sahip
olduklar1 bilgiye erisim becerileri, Ustbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu
o0grenme egilimleri arasindaki baglantinin incelenmesi degerli bir arastirma konusu

olarak goriilmiis ve bu ¢alisma kapsaminda ele alinmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
becerileri, tstbiligsel farkindalik seviyeleri ile siirekli 6grenme egilimleri arasindaki
baglantilar1 incelemektir. Bu dogrultuda, arastirmada belirtilen sorulara yanit

aranmistir:
1. Ogretmen adaylarinim bilgi okuryazarlig: becerilerinin diizeyi nedir?
2. Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlig1 becerilerinin diizeyi;
a. Cinsiyet,
b. Brangve
c. Smnif diizeylerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
3. Ogretmen adaylarinin iistbiligsel farkindaliklarinin diizeyi nedir?

4. Ogretmen adaylarinm iistbiligsel farkindaliklarmin diizeyi;
6



a. Cinsiyet,

b. Bransve

c. Smif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin diizeyi nedir?
6. Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diizeyi;
a. Cinsiyet,

b. Bransve

C. Smuf diizeylerine gore anlamh farklilik géstermekte midir?

7. Ogretmen adaylarmin;

a. Bilgi okuryazarlig1 becerileri ile iistbiligsel farkindaliklari,

b. Bilgi okuryazarlig1 becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri,

c. Ustbilissel farkindaliklar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda

anlaml iligski var midir?

8. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik becerilerinin ve {istbiligsel

farkindaliklarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini yordama giicii nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin dogru bilgiye nasil ulasacagini bilmesi, bilgi kaynaklarini elestirel
bir gozle degerlendirebilmesi, edindigi bilgiyi hayata gecirebilmesi icin bilgi
okuryazarlig1 becerisi sarttir (Turgut ve Kaymake¢i, 2022). Bilgi okuryazarligi,
bireylerin, siirekli degisen diinyamizda karsilastigi bilgi fazlaligi ve karmasikligi ile
miicadele edebilmelerini saglar, bireylerin bilgileri yonetebilmelerine destek olur
(Kuhlthau, 1987). Geleneksel egitim sistemi Ogrencilere hazir bilgiyi aktarirken,
cagdas egitim sistemlerinde bilgiye erisim ve bilgiyi dogru bi¢imde kullanma
becerileri daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye Cumbhuriyeti
Cumhurbagkanligr Strateji ve Biitce Baskanligi [SBB] tarafindan 2023 yilinda
hazirlanan On ikinci Kalkinma Plam, egitimde bilgi aktarrmindan ziyade bilgiye
erisim ve kullanma becerilerinin gelistirilmesine odaklanmistir. Bu plan, 6grencilerin

giliniimiiz bilgi toplumunda basarili olabilmeleri i¢in bilgiye ulagsma, degerlendirme



ve etkin sekilde kullanma becerilerini kazanmalarini ve boylece 6grenmenin yasam
boyunca devam etmesini hedeflemekte, egitim sistemlerinin de bu yonde evrilmesini

ongormektedir.

Cagin ihtiyaglarima cevap verebilecek bireylerin yetismesinde gorevli olan
ogretmenlerdir ve Oncelikle 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerine
sahip olmalari, giiniimiiz egitim ortaminda hayati bir 6neme sahiptir (Biiyiik¢olpan
ve Yilmaz, 2023). Ogretmen adaylarmin bilgiye ulasma yollarm &grenmeleri,
ulasilan bilgiyi etkin sekilde kullanabilmeleri ve degerlendirebilmeleri icin gereklidir
(Recepoglu, 2021). Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi, dgrencilerin bilgiye
erisimini, bilgiyi anlamasini ve bu bilgiyi kullanarak yeni bilgiler iiretebilmesini
saglar (Kavak, 2023). Ayrica, 6gretmen adaylarinin bu becerilere sahip olmasi,
onlarin kendi biligsel siireclerini daha iyi anlamalarint ve yoOnetmelerini saglar
(Kurbanoglu, 2010). Bu siireclerin farkindalifi, 6gretmen adaylarinin ne bildiklerini,
nasil 6grendiklerini ve 0grenme siireclerini nasil iyilestirebileceklerini anlamalarini
icerir, iistbiligsel farkindaligin gelismesini saglar (Aydin, 2022). Tiim bu yetkinlikler,
ogretmen adaylarinin sadece kendi 6grenmeleri, mesleki gelisimleri i¢in degil, aym
zamanda Ogrencilerinin 6grenmelerini de desteklemeleri icin, basarilarini arttirmak
icin, 0grenmeyi Ogrenen bireyler olmalar1 i¢in temel taslart olusturur (Alkan ve

Acikyildiz, 2020).

Ogretmen adaylari, bilgi okuryazarlig: ve iistbilissel farkindalik becerilerine
sahip olmalar 6l¢iisiinde dgrencilerine de yasam boyu 6grenmenin dnemini ve nasil
etkili 6grenilecegini Ogretebilirler. Boylece 6grenciler hayatlarinin her asamasinda
yeni bilgileri kesfetmeye ve 6grenmeye agik hale gelirler. Arastirmalar, bu becerilere
sahip olan Ogretmenlerin  G&grencilerinin,  bilgiyi  elestirel bir  sekilde
degerlendirmelerine ve yeni bilgileri kesfetmeye daha agik oldugunu gostermektedir
(Demirel, Askin ve Yagci, 2015; Cengelci ve Egmir, 2022). Ayrica, yasam boyu
O0grenme ve etkili 6grenme {izerine yapilan ¢aligmalar, bu siirecin bireylerin kariyeri
ve kisisel gelisimleri i¢in hayati 6nem tasidigini1 vurgulamaktadir (Thwe ve Kalman,
2023). Ogretmen adaylar1 bu becerileri kazanarak toplumun bilgiye dayali kararlar
almasina, yasam boyu Ogrenme Kkiiltlirlinli benimsemesine Onciiliik edebilirler.
Egitimcilerin bu konudaki rolii, gelecek nesillerin bu becerileri edinmesinde ve
bdylece daha bilingli, donanimli bir toplumun insasinda kritik bir 6neme sahiptir

(Sengiil-Bircan, 2024).



Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri, iistbiligsel
farkindalik diizeyleri ve yasam boyu o6grenme egilimleri arasindaki baglantilar
inceleyerek, 6gretmen adaylarinin bu alanlardaki giiclii yanlarin1 ve gelisime agik
noktalarini tespit etmeyi amaglamaktadir. Béylece arastirma sonuglarinin 6gretmen
adaylarmin yetistirilmesine ve mesleki gelisim siireglerinin iyilestirilmesine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin sonuglari, egitim politikalarinin ve
Ogretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesinde 6nemli katkilar da saglayabilir.
Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin anlasilmasi, dgretmenlerin
kendilerini daha iyi tanimalarini ve kariyerleri boyunca siirekli 6grenme konusunda
motive olmalarin1 saglayabilir bdylece daha bilgili ve donanimli 6gretmenler

yetiserek egitim kalitesi arttirilabilir.

Alan yazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 becerileri
ile yasam boyu dgrenme egilimleri arasindaki iliskileri (izci ve Kog, 2012; Feng ve
Ha, 2016; Ozgiir, 2016; Demirel ve Akkoyunlu, 2017; Yaliz-Solmaz, 2017; Kilig,
2018; Yasa, 2018; Kozikoglu ve Onur, 2019; Tachie-Donkor ve Ezema, 2023) veya
bilgi okuryazarlig:i ile istbiligsel farkindalik (Dikmen ve Tuncer, 2018; Denke,
Jarson ve Sinno, 2020; Cengelci ve Egmir, 2022; Nierenberg ve Dahl 2023) ya da
istbiligsel farkindalik ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkileri
gereklidir (Gogh ve Kovari, 2018; Demir ve Doganay, 2019; Glasserman-Morales,
2022; Matsumoto-Royo, Ramirez-Montoya ve Glasserman-Morales, 2022) inceleyen
cesitli aragtirmalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Ancak, bu ii¢ unsurun bir arada
degerlendirildigi bir aragtirmaya rastlanmamis olmasi bu aragtirmanin 6zgiinliigiinii
ve Onemini arttirmaktadir. Bu ti¢lii iligkinin birbirini nasil etkiledigini ortaya koyan
bu arasgtirma, literatiirdeki 6nemli bir eksikligi gidermeyi amaglamaktadir. Bunun
yani sira, 0gretmen egitimine yeni bir bakis acis1 kazandirma potansiyeline sahip
olan bu c¢alisma, gelecekte yapilacak arastirmalara rehberlik etme ve mevcut alan

yazina katki saglama agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin;

e Ustbilissel Farkindalik,

e Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ve
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e Bilgi Okuryazarligi Olgeklerinde yer alan sorulara diiriist ve icten yanitlar

verdikleri varsayilmistir.

1.5. Arastirmamn Simirhiliklar:
Aragtirmanin siirliliklart asagida maddeler halinde siralanmigtir. Arastirma;

e 2023-2024 akademik yilinda Balikesir Universitesi Necatibey Egitim

Fakiiltesi'nde egitim gérmekte olan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylariyla,

e Necatibey Egitim Fakiiltesi'nde Temel Egitim, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler,

Matematik ile Fen Bilgisi 6gretmenligi programlarinda okuyan 68retmen adaylariyla,

e Kuramsal ¢ergeve agisindan ulasilabilen alan yazinla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Bilgi Okuryazarh@i: Bilgi okuryazarligi, bireyin bilgiye ihtiya¢ duydugu
durumlar belirleyebilme, dogru bilgi kaynaklarini tespit ederek bu kaynaklardan
gerekli bilgilere erisebilme, erisilen bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirme ve bu
bilgileri etik kurallara uygun bir bi¢imde kullanip aktarabilme becerilerinin

butinuddr.

Ustbilissel farkindalk: Ustbilissel farkindalik, bireyin kendi diisinme ve
o0grenme slireglerinin farkinda olmasi, bu siiregleri izleyebilmesi, degerlendirebilmesi
ve gerektiginde diizenleyebilmesi becerisidir. Bu farkindalik, 6grenme hedeflerini
belirleme, 6grenme sirasinda karsilasilan giicliikleri tanima, stratejiler gelistirme ve

bu stratejilerin etkinligini izleme gibi dl¢tilebilir unsurlari igerir.

Yasam boyu 6grenme: Yagam boyu 6grenme, bireyin yasami boyunca farkli
zaman ve mekanlarda bilgi, beceri ve yeterliliklerini siirekli olarak gelistirme
stirecidir. Bu siireg, orgiin (formal), yaygin (non-formal) ve deneyim yoluyla
(informal) 6grenme etkinliklerini kapsar. Yasam boyu Ogrenme; bireyin 6grenme
gereksinimlerini belirleyebilme, bu gereksinimleri karsilamak ic¢in firsatlar arama,

yeni bilgiler edinme ve bu bilgileri yasaminda uygulama yetkinlikleriyle 6l¢iilebilir.
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2. iILGILI ALANYAZIN

Bu boéliimde, arastirmanin kuramsal altyapisina ve arastirma problemiyle ilgili

olarak yurt i¢i ve yurt disinda gerceklestirilen ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde kuramsal ¢erceve olarak bilgi okuryazarligi, {istbilis, yasam boyu

ogrenme basliklar altinda gerekli olan detaylar ele alinmistir.

2.1.1. Bilgi Okuryazarhg

Bilgi, insan zihninin isleyisi sonucunda olusan bir diislince tiriintidiir (Tiirk
Dil Kurumu [TDK], 2024). Eskiden bilgiye erisim i¢in temel okuma yazma yetisi
yeterli iken, glinlimiizde teknolojik gelismelerle birlikte olusan bilgi artisi ile
bireylerden bilgiyi bulma, analiz etme ve verimli kullanma gibi ¢esitli yetenekler
beklenmektedir. Bu yetenekler arasinda bilgi okuryazarligi onemli bir yer

tutmaktadir (Silik ve Aydin, 2021).

Bilgi okuryazarligi, bireylerin bilgiye ihtiya¢ duyduklari durumlari, bilgi
kaynaklarina erisim yontemlerini, bilgiyi analiz etme yollarin1 ve sorumlu bir sekilde
kullanip aktarabilme becerilerini kapsayan bir yetkinliktir (Kurbanoglu, 2010). Bilgi
okuryazarlig terimi, 1974 yilinda Paul Zurkowski’nin yazdig1 bir ¢alismada ilk defa
ortaya atilmis ve zamanla geliserek ¢ok boyutlu hale gelmistir (Unal ve Er, 2015).
Zurkowski (1974), bilgi okur yazarini, herhangi bir konuda bilinen ya da bilinebilir
olani bulabilen, bilgiyi kendi ihtiya¢larina gore diizenleme yetenegine sahip kisilerdir
seklinde tanimlamistir. Bu kisiler, karsilastig1 problemlere yonelik ¢6ziim iiretmek
icin birincil kaynaklarin yani sira cok g¢esitli bilgi araclarindan yararlanma
tekniklerini ve becerilerini 6grenen kisilerdir. Benzer bir sekilde Burchinal (1976)
bilgi okuryazari olabilmek i¢in, bilgiyi nasil bulacagini ve kullanacagini bilen bir dizi
becerinin gerekliligini vurgulamistir. ALA (1989), bilgi okuryazarligini, bilginin
kesfedilmesi, islenmesi, elestirel bir sekilde degerlendirilmesi ve etkin bir bigimde

kullanilmas: yetkinliklerinin bir biitiinii olarak tanimlamistir. Lenox ve Walker
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(1993’ten aktaran Kurbanoglu, 2010), bilgi okuryazar1 olarak tanimladiklar1 bireyin
merakli, analiz edici nitelikte soru yoneltme becerisine sahip, arastirmaci, elestirel
diisiince giicline sahip bir kisi oldugunu ifade etmiglerdir. Doyle’a gore (1994) bilgi
okuryazarlig1, kisinin bilgi ihtiyacin1 dogru bir sekilde belirleyip, bu ihtiyaca yonelik
sorular olusturabilmesi, dogru bilgileri belirleyebilmesi ve bu bilgilere ulasabilmesi
yeteneklerini kapsar. Bu kavram ayni zamanda, elde edilen bilgileri sorgulama,
diizenleme ve uyumlu hale getirme becerisini de igerir. Tanimlamalar incelendiginde,
bilgi okuryazarligi kavraminin zaman igerisinde geliserek teknoloji kullanimi ile
bilgiye erisebilme, elestirel diisiinme ile bilgiyi degerlendirebilme, dogru bilgiyi ayirt
edebilme, yeni bilgi iiretip paylasabilme gibi yetkinlikleri kapsadig:r goriilmektedir
(Polat ve Odabas, 2008).

2.1.1.1. Bilgi Okuryazarhgi Becerileri

Gilinlimiizde bilginin hizli bir sekilde olusturuldugu ve dagitildig: bilgi
caginda, bireylerin verilere etkili bicimde erisebilmesi ve bunlar1 kullanabilmesi i¢in
cesitli bilgi ve yetkinliklere sahip olmalar1 gereklidir. Bilgiye hakim bir bireyin sahip
olmasi gereken temel yeterlilikler asagida maddeler halinde belirtilmistir (Doyle
1994; Bundy, 2004):

1. Gereksinim duydugu bilgiyi tanimlayabilir,

2. Gerekli bilgilere etkili ve uygun yontemlerle ulasabilir,

3. Edindigi bilgi ve kaynaklar1 elestirel bir bakis agisiyla analiz edebilir,

4. Yeni kazanilan bilgiler, var olan bilgilerine dahil ederek, bu bilgiler

arasinda baglant1 kurar ve boylece bilgiyi genisletir ve derinlestirir,

5. Toplanan bilgiyi belirli bir amaca ulasmak veya problemi ¢6zmek i¢in
kullanabilir,
6. Bilgiye etik ve yasal yontemlerle ulasabilir. Bilgi kaynaklarini

kullanirken yasal diizenlemelere uygun davranabilir, ahlaki kurallar1 gozetebilir.

7. Yasam boyu 6grenme ve toplumsal katilima yonelik bagliligiyla

sosyal sorumluluk bilinci sergileyebilir.
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Bireylerin bilgi ¢aginda etkin bir sekilde yer alabilmeleri i¢in gerekli olan bu
becerileri tanimlamak ve bu becerilerin egitim yoluyla kazandirilmasimni saglamak
amaci ile ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek ogretim diizeylerine yonelik pek cok
iilkede bilgi okuryazarligi standartlart olusturulmustur (Ozgiiven, 2019). Bilgi
okuryazarlig1 standartlari, bu becerilerin kazandirilmasinda bir yol haritas1 islevini
goriir boylece egitim programinin igerigini ve dgretim yontemlerini sekillendirerek,
ogrencilerin ve 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerini sistematik bir
sekilde gelistirmelerine yardimci olur (Kurbanoglu, 2010). Amerikan Okul
Kiitiiphanecileri Birligi [AASL] ile Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Birligi [AECT],
ortadgretim Ogrencilerinin 0grenim siirecleri igin bilgi okuryazarligi standartlarim
tammlamustir.  Yiiksekogretim diizeyinde ise Amerikan Universite ve Arastirma
Kiitiiphaneleri Birligi [ACRL] tarafindan &grenciler igin farkli standartlar
gelistirilmistir. Ayrica, Avustralya Universite Kiitiiphanecileri Konseyi [CAUL]
tarafindan Avustralya ve Yeni Zelanda’daki bireylere yonelik olusturulan Avustralya
ve Yeni Zelanda Bilgi Okuryazarhigi Enstitlisii [ANZIIL] de bilgi okuryazarlig

standartlarma yonelik 6nemli bir katk1 sunmaktadir (Ozel, 2016).

ACRL Bilgi Okuryazarhg Standartlari, 2000 yilinda Amerikan Universite
ve Arastirma Kiitiiphaneleri Birligi tarafindan belirlenen yiiksek 6gretim diizeyindeki
bilgi okuryazarligir Olgiitleri yayimlamig ardindan 2003 yilinda bu standartlari
giincellemistir. Bu standartlar, yliksekdgretim 6grencilerinin bilgiye erisim, analiz ve
kullanim yeteneklerini gelistirmek i¢in tasarlanmistir (Adigiizel, 2011). Bes ana ilke
ve yirmi iki performans kriteri icerir. Her egitim seviyesindeki Ogrencilerin
gereksinimlerine hitap eder. Bu standartlar ayni zamanda bilgi okuryazarlig
standartlarin1 6lgen performans Olciitlerini ve bunlarin sonuglarini da kapsar boylece

Ogrencinin bilgi okuryazarlifi konusundaki gelisimini izlemeye yardimci olur

(ACRL, 2000; Bundy 2004; Polat 2005).

ANZIIL Bilgi Okuryazarh@ Standartlari, yiiksek 6gretimde 6grencilerin
bilgiyi bagimsiz bir sekilde anlamalarini, kullanmalarii ve gelistirmelerini tesvik
eden ACRL standartlarma dayanarak olusturulmustur. Ogrencilerin  bilgi
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmek i¢in ACRL standartlar1 ile benzer bir yaklagimi
benimser. ANZIIL standartlari, yerel ve uluslararas: yaklagimlari kapsayan alt1 ana

standart ve on dokuz gosterge ile tanimlanmaktadir (Bundy, 2004).
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Bu calisma, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde lisans
diizeyinde egitim alan 6grenciler tizerinde gerceklestirildigi i¢in, 6zellikle ACRL ve

ANZIIL standartlarina odaklanilacaktir.

Bilgi okuryazarligi standartlar1 gesitli {ilkeler ve hedef kitleler acisindan
farkliliklar gosterse de temel olarak dort ana beceri setini igermektedir. Bu beceriler;
bilginin gerekliligini belirleme, bilgiye erisim saglama, bilginin etkili bir sekilde
kullanilmas: ve etik ile hukuki kurallara uyumdur (Ozgiiven, 2019).

Bilginin gerekliligini belirleme becerisi, bireylerin bilgi arayislarinin ilk
asamasidir ve karsilastiklar1 sorunlar veya sorulara yonelik ihtiya¢ duyduklar1 bilgi
tirlerini belirlemelerine olanak tanimaktadir. Bu siiregte, birey konu hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek igin, cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanmay1 tercih
etmektedir. Ayn1 zamanda bilginin nasil iiretildigini, diizenlendigini ve dagitildigim
anlamakta; farkli tiir ve formatlardaki bilgi kaynaklarini ayirt edebilme yetenegi
gelistirmekte; her bir kaynagin hedefledigi amaclar ve kitleler arasindaki farkliliklar
anlamlandirmaktadir. Birey, birincil ve ikincil kaynaklar arasindaki ayrimi da
kavrayarak, bilgiye ulasilabilirligi sorgulamakta ve mevcut bilgi ihtiyacglarini daha 1yi
anlamak ve acikliga kavusturmak amaciyla baslangi¢c bilgilerini sistematik bir

bi¢cimde degerlendirmektedir (ACRL, 2000; Bundy 2004;).

Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin ikinci asamasi olan bilgiye ulasma siireci,
kisilerin gereksinim duyduklar1 bilgilere etkili ve uygun yontemlerle erismelerine
olanak tanir. Bu siire¢, arastirma amacglarina uygun yontemleri belirlemeyi, farklh
aragtirma yontemlerinin avantajlarin1 degerlendirmeyi ve bilgi erisim sistemlerinin
yapisini inlemeyi icerir. Arastirmacilar, uygun komutlarla arama stratejileri gelistirir
ve bu stratejileri alanlarina uygun kurallarla uygular. Farkli tiirdeki bilgilere erismek
icin kiitliphane kataloglari, akademik veri tabanlar1 ve internet arama motorlar1 gibi
araglar1 kullanirlar. Ayrica, kiitiiphane kaynaklarinin konumunu belirlemek igin
smiflandirma sistemlerinden yararlanirlar. Gereken bilgiye ulagsmak i¢in kurumlarin
sundugu cevrimi¢i hizmetlerden veya kisisel yardimlardan faydalanirlar. Birincil
kaynaklara ulasarak orijinal verilere erigir, arama sonuglarmi degerlendirerek
stratejilerini iyilestirirler. Alternatif bilgi kaynaklar1 ve yontemlerin gerekliligini
analiz eder, bilgi kaynaklarini toplar, saklar ve diizenlerler. Kaynak tiirlerini analiz

eder ve alintilarin bilesenlerini dogru formatta kavrarlar. Bu siire¢, arastirmanin
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dogrulugunu ve giivenilirligini artirir ve yasam boyu 6grenmeye katkida bulunur

(ACRL 2000; IFLA, 2006).

Bilgi okuryazarligi becerilerinin iiclinci asamasi olan bilgiyi kullanma,
bireylerin elde ettikleri bilgiyi etkin bir sekilde analiz etme, degerlendirme ve
uygulama yeteneklerini icermektedir. Bu asama, bilginin anlamli bir sekilde organize
edilmesini, uygun baglamlarda kullanilmasini ve yeni bilgi iiretimini kapsar. Bilgi
okuryazari bir 6grenci, {irlin veya performans planlarken ve olustururken, hedeflerine
uygun icerik diizenler ve dnceki deneyimlerinden edindigi bilgi ve becerileri uygular.
Yeni ve mevcut bilgileri, amacglarina hizmet edecek sekilde biitiinlestirir. Dijital
igerikleri yeni baglamlara uyarlar, bilgi arama ve degerlendirme siireglerini kaydeder
ve iletisim i¢in en uygun araglar1 secer. Ayrica, gegmis deneyimlerinden 6grenir ve
bilgi teknolojisi araclarini kullanarak etkili bir sekilde iletisim kurar. Bu siirec,
Ogrencinin bilgi ve becerilerini siirekli olarak gelistirmesine katkida bulunur (ACRL,

2000; IFLA 2006; Head ve Eisenberg, 2010; Trixa ve Kasper, 2024).

Bilgi okuryazarliginin bir diger onemli asamasi, bilgiyi etik ve yasal
cercevede kullanmaktir. Bu asama, bilgiye erisim ve kullanim konularinda, hukuki
ve sosyal boyutlarin anlagilmasini gerektirir. Bilgi okuryazar1 6grenciler, gizlilik ve
giivenlik, lcretli ve licretsiz bilgiye erisim, sansiir ve ifade 6zgiirliigii gibi meseleleri
kavrar. Ayrica, fikri miilkiyet haklari, telif hakki ve adil kullanim ilkeleri hakkinda
bilgi sahibidirler. Bilgi okuryazar1 6grenci, yasalar, diizenlemeler ve kurumsal
politikalar dogrultusunda bilgi kaynaklarina erisir ve bunlar1 kullanir. Elektronik
ortamlarda uygun davranis kurallarina uyar, yetkilendirilmis sifreler ve kimlik
dogrulama yontemleri kullanir, kurumsal bilgi erisim politikalarina riayet eder, bilgi
kaynaklarinin ve sistemlerinin giivenligini saglar. Yazili igerik, bilgi, gorseller ve ses
materyallerini hukuka uygun yontemlerle elde eder, saklar ve dagitir. Intihalin ne
oldugunu bilir ve bagkalarinin ¢alismalarini kendisine aitmis gibi sunmaz. Ayrica,
insan deneklerle ilgili kurumsal politikalara uygun davranir. Bilgi okuryazar
ogrenci, bilgi kaynaklarini kullanirken bunlar1 dogru sekilde kaynak gosterir. Uygun
bir atif yontemini belirler ve diizenli bir sekilde uygular, eser sahipligi bulunan
materyaller i¢in gerekli izinleri alir ve bunlar1 belirtir. Bu siireg, 6grencinin bilgi ve
becerilerini siirekli gelistirmesine ve bilgi teknolojilerini etkin bir sekilde kullanarak
iletisim kurmasina yardimer olur (ALA 1989; ACRL 2000; Soruklu ve Sentiirk

2023). Bilgi okuryazarligi, bireyin bilgiye erisim, analiz, biitiinlestirme, uygulama ve
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etik kullanim adimlarini1 kapsayan ¢ok asamali bir siiregtir. Bu siireci gorsellestirmek
amaciyla Napkin.ai arac1 kullanilarak hazirlanan asagidaki gorsel, bilgi okuryazarligi

becerilerinin temel agsamalarini 6zetlemektedir.

Bilgiye Erigim
Bilgi kaynaklarina Bilgiyi elestirel bir Yeni bilgiyi mevcut Bilgiyi problem Bilgiyi etik ve yasal
etkili bir gekilde bakis acisiyla bilgiyle birlegtirme gozme icin kullanma olarak kullanma
erigme degerlendirme

Sekil 1. Bilgi Okuryazarhg: Becerileri Gelistirme

Bilgi okuryazarlig1 standartlari, bilgiyi arama, bulma, kullanma ve paylagsma
gibi problem ¢ézme siireglerini iceren modellere dayanir ve bu modeller, s6z konusu
stirecleri detaylandirmak icin tasarlanmigtir (Yordamli, 2020). Bu nedenle, bilgi
okuryazarhigi standartlarindan sonra bilgi okuryazarligi modellerinin incelenmesi

yararli olabilir.

2.1.1.2. Bilgi Okuryazarhg@ Modelleri

Bilgi okuryazarligi modelleri, bireylerin bilgi ile ilgili ihtiyaglarini belirleme,
arastirma, bulma, degerlendirme ve uygulama ve paylasma gibi siireglerde
karsilastiklar1 zorluklari asmalar1 i¢in gerekli adimlar1 diizenli ve agik bir sekilde
sunarak standartlarin gelisimine ve bigimlendirilmesine katkida bulunur (Ozel,
2016). Boylece ogrenciler ve arastirmacilar, bilgi problemlerini ¢ézmek icin hangi
stratejileri ve yaklagimlarini kullanabileceklerini daha iyi anlayabilirler. Bilgi
okuryazarligr alaninda Alberta Modeli, Big 6 Modeli, RAC Modeli, McKenzie
Arastirma Dongiisti Modeli, 7 Siitun Modeli, Kuhlthau Modeli, 8W Modeli, Bilgiye
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Giden Yol Modeli, Dokuz Adimda Bilgi Becerileri Modeli, Arastirma Siireci Modeli,
Info Zone Modeli, Yasam Boyu Ogrenim igin Louisiana Bilgi Okuryazarligi Modeli
gibi pek cok model mevcuttur ve bunlar genellikle temel bilgi problemlerini ¢6zme
stireglerini igerir. Ancak, Yedi Sutun ve ANZIIL modelleri bu temel asamalara ek
olarak daha fazla unsur igerir (Kurbanoglu, 2010). Bu sebeple, bu modellerin
Ogretmen adaylarinin egitim siireglerine ve mesleki gelisimlerine daha c¢ok katki
saglayabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu kisimda, arastirmanin hedef kitlesine de uygun

olan Yedi Siitun modeli ve ANZIIL modelleri agiklanmaistir.

2.1.1.2.1. SCONUL Yedi Siitun Modeli

1999 yilinda, Kolej ve Universite Kiitiiphaneleri Dernegi (The Society of
College, National and University Libraries [SCONUL], 1999) tarafindan iiniversite
diizeyindeki egitim i¢in tasarlanan Yedi Siitun Modeli arastirmacilara ve 6grencilere
bilgi becerilerini 6gretmek igin kullanilmigtir. Zamanla bilgi diinyasinin degismesi ile
modelin giincellenmesi gerektigi anlagilmis ve model bilgi toplumunu daha iyi
yansitacak sekilde glincellenmistir. SCONUL Yedi Siitun Model’i 6grencilerin bilgi
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak igin genel bir temel olarak sunulmakta

ve farkli 6grencilerin ihtiyaclarina gore uyarlanabilmektedir.

Tammiama

Sunma
Kapsam

Bilgi
Yinetme Okuryazari Kisi Planiama
/ /
/
\;‘7// —~ /
Degerlendi Toplama
rme /

L

Sekil 2. Yedi Siitun Modeli
Kaynak: Sconul (2011).
Ogrencilerin  bilgiye erisimini ve kullanimin1 gelistirmek icin gesitli
mercekler uygulanarak modelin esnekligi ve kapsayiciligi arttirilmistir. Bu sayede,
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her 6grenci grubunun 6zel gereksinimlerini dikkate alarak, bilgi okuryazarlig: egitimi
daha etkileyici bir sekilde verilebilmektedir. Modelin dongiisel bir yapist vardir. Bu
yap1, bilgi okuryazarliginin siirekli gelisen ve birbirine bagli bir siire¢ oldugunu
vurgular. Ornegin bir 6grenci aym anda hem bilgi bulma hem de degerlendirme
becerilerini gelistirebilir ve bu beceriler birbirini destekleyerek daha kapsamli bir

bilgi okuryazarligina katkida bulunmaktadir (SCONUL, 2011).

2.1.1.2.2. ANZIIL Bilgi Okuryazarh@nin Unsurlar1 Modeli

ANZIIL’IN Bilgi Okuryazarligiin Unsurlar1 Modeli genel yetenekler,
bilgiyle ilgili yetkinlikler, etik degerler ve inanglar olmak {izere li¢ ana kategoriye
ayrilir. Genel yetenekler, bireyin c¢esitli durumlarla basa ¢ikabilme ve sorunlari
cozebilme kapasitesini ifade etmektedir. Bilgiyle ile ilgili yetkinlikler, bilgiyi bulma,
degerlendirme ve bulma becerilerini kapsamaktadir. Degerler ve inanglar, bilginin
ahlaki prensiplere uygun olarak sorumlu bir sekilde kullanilmasini ve topluma
katkida bulunmay1 vurgulamaktadir. Bu 6grenme unsurlari, bilgi okuryazarliginin
catis1 altinda bir araya gelmektedir. Bu model, ogrencilerin bilgiyle olan
etkilesimlerini derinlemesine anlamalarini ve bu etkilesimlerde bilingli olmalarini

saglayacak bir yap1 sunmaktadir (Bundy, 2004).

=nes bacenms: bilal bacariier

BILGI OKURYAZARLIGI

Sekil 3. Bilgi Okuryazarh@min Unsurlar:
Kaynak: Bundy (2004).

Bilgi okuryazarligina ait modeller incelendiginde bu modellerin genellikle
bilgi ihtiyacin1 belirleme, bilgiyi aragtirma, bulma, uygulama, sunma ve
degerlendirme gibi adimlar1 igeren bir siiregten olustugu goriilmektedir. Bu siirecte
ogrenciler, bilgiye nasil eriseceklerini, onu nasil degerlendireceklerini ve bilgiyi

etkili bir sekilde nasil kullanacaklarini1 6grenirler. Bu beceriler, 6zellikle dijitallesen
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diinyamizda, bilgiye erisimin ve bilgi kaynaklarinin ¢esitlenmesi ile daha da onem

kazanmistir (Yazici, 2023).

2.1.1.3. Bilgi Okuryazarhg@ Becerilerinin Onemi

Teknolojinin gelismesi ve internetin yayginlagsmasiyla birlikte, farkli
cografyalardaki insanlar arasindaki bilgi aligverisi daha hizli ve erisebilir hale
gelmistir. Artik, diinyanin herhangi bir yerinden, herhangi bir bilgiye aninda
erisebilmektedir. Ancak, teknolojinin hizla gelismesi ve bunun sonucunda bilgi
miktarin artmasi, nitelikli bilgiyi ayirt etmeyi zorlasmaktadir (Oztiirk vd., 2023).
Bu durum, giinliik hayatta karsilastigimiz bilginin nasil degerlendirilecegi ve hangi
bilgilerin gilivenilir oldugu konusunda bireylerin karsisina ¢esitli  sorular
cikarmaktadir. Bu sorulara dogru cevaplar bulabilme yetenegi, bireylerin bilgi

okuryazarlig1 diizeyleri ile yakindan iligkilidir (Turgut ve Kaymakci, 2022).

Bilgi okuryazarligi, bireylere gerekli bilgileri anlama ve kullanma becerisi
kazandirir. Daha da 6nemlisi, bu beceriler, gereksiz ve yaniltici bilgileri elememize
yardimci olur. Bilgi okuryazarligi yetkinlikleri, giiniimiiziin bilgi dolu diinyasinda
bireylerin yolunu bulabilmesi i¢in kritik bir 6neme sahip sahiptir (Eisenberg, 2008).
Bilgi okur yazarligi, bireylerin ¢esitli bilgi tiirlerini ayirt etme kapasitesini gelistirir.
Bu siireg, farkindalik, analiz ve deneyim yoluyla daha derin bir kavrayis, elestirel

diisiinme yetenegi ve bilgiye dayali karar verme becerisi kazandirir (Atakisi, 2019).

Bilgi okuryazarligi, etik davranislarin benimsenmesinde de merkezi bir rol
iistlenmektedir. Bu beceri bireylerin, bilginin dogrulugunu ve giivenilirligini
sorgulamalarini, ¢esitli kaynaklardan bilgi toplamalarini ve elde ettikleri bilgileri etik
bir sekilde kullanmalarim1 saglar (Adigiizel, 2011; Thomas, 2021). Ayrica bilgi
okuryazarligi, mahremiyet haklarina saygi gosterme, kisisel verileri koruma
konularinda 6grencilere rehberlik eder. Bu beceriler, 6grencilerin hem akademik hem
de sosyal ortamlarda sorumlu ve bilingli bireyler olarak yetismelerine katkida

bulunur (Baran ve Ata, 2014).

Bilgi okuryazarligi, 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmede
de hayati bir role sahiptir. Bilgi okuryazari bireyler, siirekli 6grenen ve gelismeleri
takip eden bireylerdir. Cesitli ortamlarda ihtiya¢ duyulan bilgiyi etkili bir sekilde
kullanabilme yetenegine sahiptirler. Ayrica, bilgi arama ve yeni bilgi tliretme
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siireglerinde miikemmellik pesinde kosarlar (Firat, 2019). Bilgi okuryazarligi,
bagimsiz 6grenmenin yani sira siirekli egitimin temelini de olusturur ve mevcut bilgi
ve becerilerin gelistirilmesine olanak tanir. Bu beceriler, bireye ileri goriisliilik
kazandirarak gelismeleri anlamalarina ve yorumlamalarina yardimct olur

(Kurbanoglu, 2010).

Bilgi okuryazarligi yalnizca egitim alaninda degil ayni zamanda is
yasaminda, giinliik hayatta, saglik konularinda ve vatandaslik gorevlerinde onemli
bir yeterlilik olarak kabul edilmektedir (Nierenberg ve Dahl, 2023). Bilgiye nasil
erisilecegini ve bu bilginin nasil etkili bir sekilde kullanilacagini bilmek, rekabet¢i
bir diinyada bagsarili olmanin anahtaridir. Bilgi okuryazarligi, bilgi toplumunda
firsatlar1 degerlendirme ve is diinyasinda yeni firsatlar1 yakalama konusunda
bireylere avantaj saglar. Bu nedenle, bilgi okur yazarligi becerilerinin toplumun
genel basarisini arttirmada 6nemli bir rolii vardir (Doyle, 1994; Emisiko ve Severina,
2018). Ayn1 zamanda, bilgi okuryazarligi, kisisel yasamda alinan kararlarin daha
bilingli bir sekilde yapilmasina olanak tanir. Bilgi okuryazarligi, bireylerin kararlarini
daha bilingli bir sekilde almasini saglar (Yalgin-Incik, 2020). Ornegin saglikla ilgili
bir kararda dogru bilgiye ulagsmak hayati 6nem tasiyabilir. Hayatin her alaninda
karsilagilan biiyiik ve kiiciik sorunlar, bilgi okuryazarlig1 becerileri ile tanimlanabilir,
anlagilabilir ve etkili bir sekilde ¢oziilebilir (Kurbanoglu, 2010). Bu nedenlerle, bilgi
okuryazarligr hem profesyonel hem de kisisel yasamda temel bir beceri olarak kabul

edilmelidir.

Bu yetkinliklerin, bireylere etkili bir sekilde kazandirilmasi egitim yoluyla
miimkiindiir. Ogrenme siirecinin biiyiik bir boliimii okul ortaminda gerceklestiginden
egitim siirecinde Ogretmenlerin rolii, dgrencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini

gelistirmede kritik bir 5neme sahiptir (Cakmak ve Onal, 2013).

2.1.1.4. Bilgi Okuryazarhg Egitiminde Ogretmenin Rolii

Glinlimiizde bilgi birikiminin hizla artmas: ile, bu genis bilgi havuzundan
verimli sekilde faydalanmak artik kaginilmaz bir zorunluluk olmustur. Bu baglamda,
Ogretmenler, bilgi okuryazarligt becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir
sorumluluk iistlenmektedir (Trixa ve Kaspar, 2024). Ogretmenler, sadece simf

icindeki rehberlikleriyle degil, aym1 zamanda Ogrencilerin bilgiye erisim,
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degerlendirme ve etik kullanim becerilerini gelistirmelerinde de belirleyici bir rol
oynar (Thomas, 2021). Bilgi okuryazarligt konusunda yetkin &gretmenler,
Ogrencilerin giivenilir kaynaklara erigsme, elde ettikleri bilgiyi sorgulayict bir
yaklagimla degerlendirme ve sorumlu bir sekilde kullanma becerilerini giiglendirir,

bu da bireyler ve toplum iizerinde degerli etkiler saglar (Karatas, 2020).

Bilgi okuryazarligina sahip 6gretmenler, 6grencilerin bilgiye dayali 6grenme
stireclerini destekleyerek, onlarin bilgiyi bagimsiz olarak arastirma ve degerlendirme
konusunda yetkin hale gelmelerine katkida bulunurlar. Bu baglamda, Biiytlik¢olpan
ve Yilmaz (2023), 6gretmenlerin bu becerilerinin, d6grencilerin bilgi kaynaklarini
tanima ve giivenilir bilgiye daha kolay ulagmalarini saglama agisindan ne kadar
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Turgut ve Kaymaker (2022) ise, dgretmenlerin,
ogrencilerin bilgiye elestirel bir bakis a¢is1 kazanmalarinda ve bu bilgiyi etik kurallar
cercevesinde kullanmalarinda kritik bir rol oynadigini belirtmektedir. Bu iki ¢alisma,
Ogretmenlerin  bilgi  okuryazarlifi  becerilerinin,  Ogrencilerin  akademik
performanslarina ve siirekli 6grenme siireglerine degerli katkilar sagladigini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler, sadece egitim siirecinde degil, ayn1 zamanda
topluma sekil vererek gelecegi insa eden ve kiiltiirel degerleri gelecek kusaklara
aktaran liderler olarak da énemli bir rol istlenirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerine sahip olmasi mesleki ilerlemeleri kadar toplumlarin bu
becerileri edinmeleri igin de dnemlidir (Ozbay ve Benzer, 2013; Askin-Tekkol ve
Demirel, 2018; Sevim ve Kavak, 2020; De-Vera ve Valencerina, 2022; Biiyiikcolpan
ve Yilmaz, 2023).

Ogretmenler, ders iceriklerini ve ddevlerini, dgrencilerin bilgi okuryazarlig
becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirabilirler. Kovalik vd., (2011) bilgi
okuryazarligima odaklanmak amaciyla yeni Odevlerin tasarlanabilecegini veya
mevcut 6devlerin yapisinin, bu becerileri destekleyecek sekilde diizenlenebilecegini
belirtmektedir. Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001)’ya gore, ogrenciler, bilgi
okuryazarlig1 becerilerini en 1yi 6dev ve arastirma projeleri hazirlayarak gelistirebilir.
Bu dogrultuda, O&gretmenler, Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini
pekistirmeleri i¢in aragtirma projeleri ve ddevler vermelidir. Bu projeler ve ddevler
aracilig ile Ogrenciler, bilgi okuryazarligi becerilerini aktif olarak uygulama ve
derinlestirme firsat1 bulabilirler. Hassani (2015), bilgi temelli 6grenme ortamlarinin,

Ogrencilerin  bilgiye dayali 6grenme siireclerini  zenginlestirerek, onlarin
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yasamlarinda daha donanimli bireyler olarak yetismelerine katkida bulundugunu
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin, ogrenciler igin bu tiir &grenme ortamlar
tasarlayabilmesinin, 6grencilerin bilgiyi etkili bir sekilde arastirma, degerlendirme ve

kullanma becerilerini giiclendirdigi belirtilmektedir (Wu vd., 2022).

Bilgi okuryazarlig1 becerileri, bireylerin bilgi kaynaklarini elestirel bir gozle
degerlendirmelerini ve bu kaynaklarin igerigi ile baglamini anlamalarimi gerektirir.
Bu siirecte, Ogrenenlerin, bilgilerin nasil olusturuldugunu diisiinmeleri ve bu
bilgilerin kendi ihtiyaclarina ne kadar uygun oldugunu degerlendirmeleri 6nemlidir
(Tran, 2022). Bu degerlendirme siireci, bireylerin bilgi ihtiyaglarini belirleme ve bu
ihtiyaclara yonelik en uygun kaynaklari se¢gme kapasitesini gelistirmelerine olanak
tanir (ACRL 2015). Bireylerin kendi diisiinme siireclerini anlamalari ve
yonetebilmeleri yani; iistbilissel farkindaliklarinin olmasi bu tiir bir degerlendirme
siirecinde kritik bir rol oynar ¢iinkii iistbilissel farkindalik bireylerin kendi diisiince
stireclerini izleme ve diizenleme becerisini igerir (Dikmen ve Tuncer, 2018; Denke,
Jarson ve Sinno, 2020; Calgic1 ve Ogan-Bekiroglu, 2021). Bu nedenle arastirmanin
bundan sonraki kisminda, {istbiligsel farkindalik c¢ercevesinde agiklamalara yer

verilecektir.

2.1.2. Ustbilis

Bireyler, yasamlar1 boyunca g¢evrelerini, egitimlerini ve diinyayr anlamaya
calisirlar. Bu siire¢ bilissel siirecleri harekete gegirir. Ik olarak karsilastigimiz
bilgileri 6greniriz ve daha sonra bunlar1 biligsel siireclerle kodlariz, detaylandirarak
diizenleriz (Ozgakmak vd., 2021). Bu biligsel siireclerin yonetimi ve
degerlendirilmesi, bireylerin 6grenme deneyimlerini daha etkili hale getiren iistbilis
kavram ile dogrudan iliskilidir. Ustbilis terimi, ilk olarak 1970’lerin sonlarinda John
Flavell (1979) tarafindan “bilissel olaylar iizerine diisiinme” ya da daha basit haliyle
“diisiinme siireci ilizerine diisiinme” anlaminda ortaya atilmig bir kavramdir. Flavell
(1977), tstbilisi 6grenmeyle iliskili bir siire¢ olarak ifade etmis; daha sonraki
calismalarinda ise (1978, 1979) bu kavrami, 6grencinin 6grenme yontemlerini ve
O0grenme slirecini kapsayan bir sistem olarak aciklamistir. Flavell (1979), iistbilisi
icine alan dort farkli iliskili durumdan bahsetmis ve bunlar1 {stbilissel bilgi,
ustbilissel deneyim, biligsel hedefler ve bilissel stratejiler seklinde listelemistir

(Flavell, 1979). Yillar boyunca, iistbilis teriminin gelisimi ve kullanimi biiyiik 6l¢iide
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Flavell (1979)’in orijinal tanimina bagli kalmistir. Biligsel psikoloji alanindaki
arastirmacilar da bu cercevede cesitli tanimlamalar yapmuslardir. Ornegin Kuhn ve
Dean (2004) bunu “kisinin kendi diisiincelerinin farkinda olmasi ve bu diisiinceleri
yonetebilmesi” olarak tanimlamislardir. Benzer sekilde, Martinez (2006) ise
“diisiincenin izlenmesi ve kontrol edilmesi” seklinde agiklamustir. Ustbilis ile ilgili
literatlirde gergeklestirilen arastirmalarin biiyiikk bir boliimiinde, iistbilisin biligsel
bilgi ve biligsel kontrol veya diizenleme olmak iizere iki ana boyutta incelendigi
anlasilmaktadir (Ozsoy, 2008; Katman, 2019; Calgici ve Ogan-Bekiroglu, 2021;
Kalemkus, 2021).

Biligsel bilgi, bireyin bir 6grenen olarak kendini tanimasi, performansini
etkileyebilecek unsurlarin farkinda olmasi, stratejilere dair bilgi sahibi olmasi ve bu
stratejileri hangi durumlarda ve neden kullanacagini bilmesini kapsamaktadir (Lai,
2011). Bu tiir bir bilgi, bireyin kendi diisiince siireclerini anlayarak ve yoneterek daha
etkili bir sekilde kullanmasina yardimci olabilir. Ornegin, bir kisi kitap okurken
vurgulama, tekrar gibi ¢esitli stratejiler kullanabilir; ayrica okuduklarini anlamak ve
degerlendirmek i¢in farkli yontemler de gelistirebilir. Bu da kisiye daha iyi bir
okuma deneyimi saglayabilir (Pintrich, 2002). Biligsel bilgi, iic ana bileseni
icermektedir (Brown 1987; Schraw ve Moshman, 1995; Schraw, 1998):

Bildirimsel bilgi, 6grenenin kendisi ile ilgili bilgiler ve performansim
etkileyen faktdrler hakkindaki bilgidir. Iyi 6grenenler, kendi durumlari hakkinda
daha fazla bilgiye sahip olma egilimindedir. Bu, bilgi edinme siirecini daha verimli

bicimde kontrol etmelerine olanak saglamaktadir.

Yordamsal bilgi (Prosediirel bilgi), diisiinme siireglerini anlamaya yonelik
farkindalig1 temsil eder. Becerilerin uygulanmas igin gerekli olan bilgidir. Prosediirel
bilgi, becerilerin kazandirilmasinda kritik bir rol oynar ve 6grenenler i¢in 6nemli bir
avantajdir. Yiiksek diizeyde prosediirel bilgiye sahip bireyler, bilissel yeteneklerini
daha otomatik bir bigimde kullanmakta ve problem c¢ozme asamasinda farkli

niteliklere sahip c¢esitli ¢oziimler gelistirebilmektedir.

Durumsal bilgi, farkli bilissel islemlerin hangi durumlarda ve hangi amacla
kullanilacagin1 anlamay1 ifade eder. Bu tiir bilgiler, kisinin belirli kosullar altinda
hangi adimlar1 atmasi gerektigini anlamasina yardimci olur. Bireylerin etkili kararlar

vermesine katki saglar.
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Ustbilisin diger temel bashigi ise biligsel diizenlemedir. Ustbilissel diizenleme,
diistinme ve 0grenme siireglerini yonetmeye yardimci olan igsel faaliyetlerdir. Bu
beceriler, bireyin kendi zihinsel igleyisini diizenlemesine ve yonlendirmesine katki
saglar. Literatiirde gesitli diizenleme becerileri tanimlanmis olsa da genellikle {i¢
temel beceri vurgulanir (Schraw ve Dennison, 1994; Schraw ve Moshman, 1995;

Schraw, 1998).

Planlama, Biligsel diizenleme iginde yer alan planlama, belirli bir gdrevin
basarili bir sekilde yerine getirilebilmesi icin gereken amaglarin, hedeflerin ve
gereken bilissel kaynaklarin tanimlanmasini kapsamaktadir. Planlama agsamasi,
gorevle ilgili neyin basarilmasi gerektigini belirlerken, bu hedefe ulagsmak icin hangi
biligsel yeteneklerin ve kaynaklarin kullanilacagini da goz oniinde bulundurmaktadir.
Ogrenenler hedeflerini belirleyerek bu hedeflere ulasmak icin adimlar olusturur.

Boylece planlama, 6grenme slirecini organize etmeye yardimei olur.

Izleme (kontrol) becerisi, bireyin Ogrenme siirecini ve performansimni
gozlemlemesine ve simdiki deneyimini dnceki deneyimleri ile kiyaslamasina olanak
tamir. Ogrenme sirasinda kendi ilerlemesini takip etmek Onemlidir. Bireyler bu
sayede elde ettikleri bilgi ve deneyimler dogrultusunda kendi gelisimlerini daha etkili

sekilde takip edebilir.

Degerlendirme, bireyin bir gorevi tamamladiktan sonra kendi performansini
ve kullandig1 stratejilerin ne kadar etkili oldugunu degerlendirdigi bir siirectir. Bu
siiregte birey, 6grenme deneyimini degerlendirir, hedeflerine ne kadar ulastigin1 ve
performansinin ne kadar basarili oldugunu goézden gegirir. Ayn1 zamanda, gelecekteki
calismalarini gelistirebilmek i¢in hangi stratejilerin etkili olup olmadigini anlamaya
calisir. Bu degerlendirme siireci, siirekli 6grenme ve gelisme icin biiyiik bir dneme

sahiptir.

Ustbilisin aciklanan bu temel unsurlar1 Sekil 4’te gdsterilmektedir.
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Ustbilis

’ |

Bilis Bilgisi Bilisin Diizenlenmesi
(Ustbilissel Bilgi) (Ustbilissel

_| Bildirimsel Bilgi | | l_
_| Yordam Bilgisi | I izleme l_
_I Durumsal Bilgi | I I_

Sekil 4. Schraw ve Moshman’mn Ustbilis Modeli
Kaynak: Aktiirk ve Sahin (2011).

Planlama

Degerlendirme

Ustbilis, cesitli karar alma siireglerini izleme ve bu siirecler i¢in segcme
stratejileri sunarak bireylere i¢gorii saglar. Bu beceriler, 6grenme siirecinde
kavramay1, anlamay1 ve bilgiyi uygulamay1 saglamak a¢isindan son derece dnemlidir
(Ozturan-Sagirl;, Bas ve Bekdemir, 2020). Ustbilis becerilerinin gelistirilmesine
yonelik  stratejilerin =~ Ogretilmesi,  6grencilerin  {istbiligsel  farkindaliklarini
arttirmalaria katki saglamaktadir. Bu durum, bireyin 6grenme siireclerinin farkinda
olmasiyla ilgilidir (Savas-Yagci, 2022; Ozkan ve Yildiz 2023). Zihinsel siireglerinin
calisma seklini kavrayan birey, bu siireclerin farkinda olarak onlar1 kontrol edebilir

ve bu sayede daha etkili bir 6§renme deneyimi yasayabilir (Kavas vd., 2023).

2.1.2.1. Ustbilissel Farkindahk

Flavell (1979) ustbiligsel farkindaligi, bireyin yasadigi deneyimlerden sonra
edindigi bilissel bilgilerin iizerine diisiinmesi olarak tanmimlamaktadir. Ustbilissel
farkindalik, 6grenme siirecinin degerlendirilmesi, Onceliklerinin belirlenmesi,
karsilagilan zorluklarin taninmasit ve bu zorluklar i¢in ¢oziimler gelistirilmesine
yardimci olur. Ayrica, bu yetenekler, bireyin kendi kendini yonetme ve yonlendirme
kapasitesini de icermektedir (Schraw ve Dennison, 1994). Bu baglamda, 6grenciler
ne yaptiklarini, neden yaptiklarini ve 6grendikleri becerileri farkli durumlarda nasil
kullanilabileceklerini daha dikkatli bir sekilde gozlemlemeyebilir (Jaleel ve
Premachandran, 2016). Ustbilissel farkindalik, iist diizey bilissel siireglerin bir
pargast olarak bir denetleme mekanizmasi1 islevi goriir; bu kavram, bireyin

eylemleriyle kendini degerlendirmesine ve yansitict bir diisiince tarzi gelistirmesine
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olanak tanir (Ekici ve Uslu, 2020). Bu nedenlerle, iistbiligsel farkindalik bireylerin
O0grenme siireglerinde Onemli bir rol oynamaktadir ve bu durum, {istbiligsel

farkindaligin 6nemini daha da vurgulamaktadir.

2.1.2.2. Ustbilissel Farkindahigin Onemi

Giliniimiizde egitimde benimsenen yaklasimlar, bilgi edinme siirecine etkin bir
sekilde katilmalarini ve kendi 6grenme siireclerini yonetmelerini zorunlu kilmaktadir.
21. Yiizyilda egitimin temel hedefi, 6grencilere yogun bir bilgi yiiklemesi yapmak
degil, aym1 zamanda onlar1 bagimsiz ve etkili 6grenme yetisine sahip bireyler haline
getirmektir. Egitimin odak noktasi, bireylerin mevcut bilgi birikimlerini kullanarak
yaratict ve yenilikgi ¢Oziimler iretebilmeleri dogrultusunda kendilerini
gelistirmelerine olanak tanimakti. Bu yaklasim, Ogrencilerin meraklarini,
yeteneklerini ve bireysel potansiyellerini merkeze alarak kendi 6grenme planlarini
yapip uygulayabilen, siireci izleyip degerlendirebilen bagimsiz bireyler olmalarini
desteklemektedir (Abdelrahman, 2020; Kalemkus, 2021; Hasan ve Vijayarani, 2022).
Giliniimiizde egitimin bir diger 6nemli amaci, 6grencilere 6grenme siireclerini kontrol
edebilme yetenegi kazandirmaktir. Bu da Ogrenmenin daha etkili olmasim
saglamaktadir (Baysal, vd., 2013). Kisinin kendi bilgi ve diisiinme siireclerini
anlamasi ve yonetmesi iistbilissel farkindalik ile miimkiindiir. Ustbilissel farkindalik,
farkli stratejileri igerir ve ogrencilerin 6grenme deneyimlerini dogrudan etkileyen
onemli bir beceridir (Schraw ve Moshman, 1995). Ogrencilerin bilissel siireglerini
anlayabilmeleri, diizenleyebilmeleri ve yonetebilmeleri, bagarili bir egitim deneyimi
icin 6onemli bir faktordiir ve 6grenme siirecinde kritik bir rol oynar (Boekaerts ve
Corno, 2005). Bu nedenle, 6grencilerin konular1 ne kadar iyi anladiklarini tespit
etmeleri ve eksikliklerini gidermek icin nasil hareket etmeleri gerektigi konusunda
bir yol haritasina sahip olmasi 6nemlidir. Boylece daha verimli 6grenme saglanabilir

(Bilasa, 2017).

Ustbilissel yeteneklere sahip bireyler, Ogrenecekleri konuya yiiksek
motivasyonla odaklanir, dikkatlerini arttirir ve olumlu tutumlar benimser. Bu sayede
diistincelerini kontrol etme becerileri gelisir ve 6grenme siirecinde daha bilingli
adimlar atarlar. Ogrenilecek konuya iliskin, mevcut bilgilerini ve ne &grenmeleri
gerektigini degerlendirerek, 6grenme siireglerinde bulunduklari yeri belirler ve

atacaklar1 adimlan tasarlarlar. Gerekli diizenlemeleri yaparak yeniden uygularlar.
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Ayrica edindikleri bilgilerin diizeyini, 6grenme siireclerini ve izledikleri diisiinme
yontemlerini fark eder ve bu siiregleri gelistirerek bu yetenekleri kalic1 bir yasam
bicimi haline getirmeye ¢alisirlar (Kuru ve Cakmak, 2022). Arastirmalar, iistbiligsel
farkindaligin akademik performansi olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Ustbiligsel farkindalig: yiiksek olan Ogrenciler, daha etkili 6grenme stratejileri
kullanabilir ve daha iyi performans gosterebilirler. Ogrencilerin fiistbilissel
farkindaliklarini gelistirmeleri, giiclii yonlerini kesfetmelerine ve bunlari etkili bir
sekilde kullanabilmelerine yardimci olur. Bu sekilde 06grenciler Ogrenme
siireclerinden en iyi sekilde yararlanabilir ve akademik basarilarini en iist diizeye
¢ikarabilirler (Hindun, Nurwidodo ve Wicaksono, 2020; Calgic1 ve Ogan-Bekiroglu
2021; Ozgakmak vd., 2021; Ozturan-Sagirli, Bas ve Bekdemir, 2020; Rajabi vd.,
2022).

Ustbilissel farkindalik, &grenme kapasitesini artirmak icin Onemli bir
unsurdur. Egitimde, "6grenmeyi 6grenme" ifadesi son derece dnemlidir. Ogrenciler
iistbiligsel becerilerini gelistirerek en iyi sekilde nasil 6greneceklerini diisiiniirler.
Farkli stratejiler gelistirerek Ogrenmenin etkinligini sorgular ve siirekli olarak
kendilerine yeni yollar bulurlar (Hidiroglu, 2018). Ustbilissel farkindalig1 yiiksek
olan bireyler, diisiinebilme ve sorgulayabilme yeteneklerinde iistiin olup bilgiye
kendi baslarma ulasabilirler (Aydin, 2022). Ustbilissel yeteneklere sahip olan
bireyler, hizli degisime uyum saglayarak bilgiyi etkili bir sekilde kullanma ve dogru
kararlar alma becerisine sahiptirler. Bu yetenekler, toplumlarin gereksinim duydugu
nitelikli insan giicline ulasabilmelerini saglar (Cift¢i, Saglam ve Yayla, 2021).
Ogrencilere iistbiligsel farkindalik stratejilerinin  dgretilmesi, onlarmn 6grenme
stireglerini daha bagimsiz ve 6zerk bir sekilde yonetebilmelerine yardimci olmaktadir

(Kuru ve Cakmak, 2022).

Ustbiligsel farkindalign yiiksek olan kisiler, esnek ve yaratici diisiinme
yeteneklerine sahiptir. Bu bireyler, degisen kosullara kolayca uyum saglayabilir, ilgi
alanlaria ve gii¢lii yonlerine dayali olarak ¢alismalarini sekillendirebilirler. Etkili
o0grenme bilingli bir stiregtir. Bilingli bireyler, kendilerini tanimak ve anlamak igin
gerekli yeteneklere sahip olduklarinda egitimden en iyi sekilde faydalanabilir ve
toplumda daha olumlu etkilere sahip olabilirler (Demirci, 2015). Ogrencilerin
uistbilissel yeteneklerini gelistirmek, egitim kalitesini artirma agisindan biiyiik 6nem

tasir. Bu yetenekler, Ogrencilerin, 6grenme siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
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¢dzmelerine yardimei olur (Siswati ve Corebima, 2017). Ogretim kalitesini artirmak
ve Ogrenme siireglerindeki engelleri ortadan kaldirmak ig¢in, bireylerin iist diizey
zihinsel becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin erken doénemlerden itibaren

kazandirilmasi gereklidir (Esmer ve Yorulmaz, 2017).

Ogrencilerin bilingli 6grenme becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmak,
onlarin potansiyelini arttirmak agisindan 6nemlidir. Bu nedenle, {istbilissel stratejileri
etkin bir sekilde kullanmay1 6grenmeleri ve O6grenme siireclerini kontrol altinda
tutmalar1 saglanmalidir (Aydin ve Kilig-Mocan, 2022). Bu siiregte, 6grencilerin
ogrenimlerinden kendilerinin sorumlu olmalar1 ve bilissel, duygusal ve motivasyonel
kaynaklarmi uygun sekilde kullanmalari gerekmektedir. Ogretmenler, bu farkindalig

tesvik ederek bu siiregte kritik bir rol listlenirler (Bradea, 2014).

2.1.2.3. Ogretmenlerin Ustbilissel Farkindahktaki Rolii

Ustbilis gelisiminin erken yasta desteklenmesi, yasam boyu kullanilabilir hale
gelmesi i¢in egitim siirecinde uygun ortam ve firsatlarin saglanmasi gereklidir
(Kaplan ve Aykut, 2022). Ustbilissel beceriler, diisiinmeyi bilin¢li bir sekilde
gerceklestirme ve bilgileri kontrol etme yetenegini i¢eren 6nemli bir 6zelliktir. Bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in en uygun ortam okul, en uygun zaman ise ders

saatleridir (Ozgakmak, vd., 2021).

Egitim sisteminin en 6nemli unsurlart 6gretmenlerdir. Onlar, gelecekteki
nesillerin egitimi ve gelisiminin temelini olustururlar (Bozbayindir, 2019).
Ogretmenlerin, dgrencilere iistbilissel becerilerin kazandirilmasinda rnek olmalari
gerekmektedir. Ancak istbiligsel becerilere sahip olan egitmenler, bu becerileri
ogrencilere asilayabilir. Bu nedenle, egitim fakiiltesinde okuyan gelecegin
Ogretmenlerinin istbilissel becerilerle donatilmis bireyler olmasi son derece
onemlidir (Lee, Teo ve Chai, 2010; Aydin, 2022). Ogretmenlerin iistbilis
farkindaligi, 6grencileri etkili bir sekilde yonlendirebilmeleri ve onlara uygun bir
egitim slireci sunabilmeleri agisindan biiyiik bir degere sahiptir (Kavas vd., 2023).
Ustbilissel becerilere sahip olmayan bir 6gretmenin, iistbilisi destekleyen ve tesvik
eden bir 6grenme ortami yaratmasi zor olabilir. Bu beceriler, 6gretmenlerin kendi

O0grenme siireclerini izlemesine, degerlendirmesine ve diizenlemesine yardimci olur,
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bdylece dgretmenler, 6grencilerine bir model olarak rehberlik edebilir ve onlarin da

iistbiligsel becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilirler (Kaplan ve Aykut, 2022).

Ogretmenler, dgrencilerin  iistbiligsel  becerilerini  gelistirmek  igin
derinlemesine diistinme firsatlar1 sunarak, onlarin diisiinceleri {izerinde daha fazla
diisinmelerini ve etkili stratejiler gelistirmelerini saglamaktadir (Varveris, Saltas ve
Tsiantos, 2023). Aymi zamanda, Ogretmenler stbiligsel diisiinme siirecini
destekleyen onemli modellerdir. Sorgulama, yansitma, sesli diisiinme ve geri bildirim
gibi teknikler kullanarak 6grencilerin diisiinceleri agiga ¢ikarir ve daha derin, anlamli
bir 6grenme deneyimi yagamalarini saglarlar (Beach vd., 2020). Ayrica, 6gretmenler
ogrencilerinin diisiinme yeteneklerini gelistirme amaciyla sinif i¢i etkinlikler ve
diizenli alistirmalar diizenleyebilir. Ogrencilerin zihinsel aktivitelerini etkili bir
sekilde kullanabilmeleri ve karsilastiklar1  sorunlara yaratict  ¢6ziimler
gelistirebilmeleri, 6gretmenin tavri ve destegi ile dogrudan iliskilidir (Bozpolat ve

Yildiz 2023).

Ogretmenler, 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya tesvik
ederek, bilgiyi yapilandirma ve anlama becerilerini gelistirmelerine yardimei
olabilirler. Gorev zorlugunu degerlendirme, hedef koyma, 6grenme aktivitelerini
kayit altina alma, 6z degerlendirme yapma, kendi kendilerine soru sorma gibi ¢esitli
aktivitelerin ~ diizenlenmesi, 06grenme deneyimlerinde st diizey diisiinme
becerilerinin ~ kullanilmasim1 ~ saglar  ve  Ogrendikleri  konular1  nasil
uygulayabileceklerini gosterir. Bu sekilde 6gretmenler, 6grencilerin kavramlar1 daha
iyi anlamalarina ve 6grenimlerinden en iyi sekilde yararlanmalarina katkida bulunur
(Yurdakul, 2004; Bradea, 2014). Ayrica, 6gretmenler, 6grencilere potansiyellerini
gerceklestirebilecek firsatlar yaratarak {istbilissel farkindaliklarini arttirabilirler.
Ornegin, laboratuvar ortamlar1 dgrencilere somut deneyimler ve etkilesimler sunarak
iistbiligsel yeteneklerini gelistirmeye tesvik ederken; proje ¢alismalart da 6grencilerin
giinliik yasam karsilastiklar1 sorunlar1 anlayarak ¢6ziim yollar1 iiretmelerini ve bu
¢Ozlimleri uygulamalarin1 destekler. Bu silireg {istbiligsel becerilerin gelisimine

onemli katkilarda bulunur (Aydin ve Kilig-Mocan, 2022).

Ogretmenlerin dgrencilere gerekli becerileri kazandirabilmesi igin sadece
iistbiligsel farkindaliklarmin yiiksek olmasi yeterli degildir. Ogretmenlik meslegi,
siirekli yenilenmeyi ve bilgi ile becerilerin gilincel tutulmasini gerektiren bir alandir.

Bu yaklasim sayesinde ogretmenler, etkili bir 6grenme ortami olusturabilir ve

29



ogrencilere daha iyi rehberlik edebilirler (Satiroglu, 2019). Ogretmenlerin hem
kendileri hem de 0Ogrencileri i¢in gerekli olan becerileri gelistirdiklerinden emin
olmalart 6nemlidir. Bu siire¢, yasam boyu 0grenmeyi ve yeni durumlara uyum

saglamay1 icermektedir (Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021).

2.1.3. Yasam Boyu Ogrenme Kavram

Glinlimiiz toplumunda bilgi, teknolojideki gelismelere paralel olarak siirekli
artmakta ve bu durum, insanlarin hayatlar1 boyunca 6grenmelerini gerekli hale
getirmektedir. Insanlarin yasadiklar1 caga ayak uydurabilmeleri yalnizca, bu yeni
bilgi ve becerileri edinmeleri ile miimkiindiir. Yagam boyu 6grenme, ihtiya¢ duyulan
bu bilgilerin her yas doneminde 6grenilmesine olanak saglamak amaciyla ortaya
cikarilmis bir kavramdir (Friesen ve Anderson, 2004; Hinchliffe, 2006). Erdamar
(2021), yasam boyu 6grenme anlayisinin 1950°1i yillardan itibaren yaygin bir sekilde
kullanilmaya bagslandigini belirtmektedir. Ayrica, 1960°’ta Montreal’de diizenlenen
Uluslararas1 Yetigkin Egitimi Toplantisi’'nda egitimin Omiir boyu devam etmesi
gerektiginin vurgulandigt ve 1965°te Uluslararas1 Yetigkin Egitimi Komitesi
goriismelerinin sonrasinda Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
[UNESCO] (1972) tarafindan hayat boyu ogrenme ile ilgili cesitli belgelerin
yayimlandigini ifade etmektedir. 1972’de UNESCO tarafindan yayimlanan “Faure
Raporu” ile hayat boyu 6grenme anlayisinin temelleri olusturulmus ve bu raporda bu

yaklagimin degerine dikkat ¢ekilmistir (UNESCO,1972).

Yasam boyu 6grenme, bireylerin ¢esitli 6grenme olanaklarindan faydalanarak
yetkinliklerini stirekli olarak gelistirmelerine olanak tantyan bir kavramdir (Sonmez,
2007). Bu kavram, bireyin bilgilerini, deneyimlerini ve yeterliliklerini yasamlari
boyunca siirekli gelistirilmesini ifade eden bir anlayisla tanimlanmaktadir (Andresen
ve Cohen, 1995). Erdamar (2021), yasam boyu Ogrenmeyi, bireyin kendini ve
diinyay1  tanimasi, ¢evresindeki  giizellikleri  kesfetme  siireci  olarak
degerlendirmektedir. Diker-Coskun ve Demirel (2012) ise hayat boyu o6grenme
yaklagiminin; bilgi edinme siirecinin ve O0grenme motivasyonunun herhangi bir
zaman ve mekanda gerceklesebilecegini kabul ettigini vurgulamaktadir. Yasam boyu
O0grenme, egitim sisteminin biitlin  diizeylerinde, ihtiyag duyulan egitim
imkanlarindan yararlanabilme iizerine kurulu bir kavramdir (Bagci, 2011). Bu

kavram, bireylerin dolayisiyla toplumun gelisimi ve sosyal istthdamin saglanmasi
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amaciyla gerceklestirilen orgiin (formal) 6§renme, yaygin (non-formal) 6grenme ve
yasayarak (informal) Ogrenmeleri kapsayan, Omiir boyu devam eden egitim

faaliyetlerini icermektedir (Giileg, Celik ve Demirhan 2012).

Orgiin 6grenme, bireylerin resmi egitim kurumlari igerisinde gerceklestirilen
bilgi edinme siireglerini tanimlamaktadir. Bu siireg, belirli bir yas araligindaki
bireyler i¢cin benzer seviyedeki ogrencileri hedefleyen 06zel olarak tasarlanmig
programlar araciligiyla, okul ortaminda sistematik bir bi¢imde yiiriitilen 6gretim
faaliyetleridir. Bu egitim okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksek 6grenim gibi
farkl1 seviyelerdeki akademik programlari igermektedir. Yaygin 6grenme, resmi
egitim kurumlar1 disinda gerceklesen cesitli yeteneklerin gelistirilmesini hedefleyen
planlanmis 6grenme aktivitelerini ifade etmektedir. Bu 6grenme aktiviteleri esnek bir
yapiya sahiptir. Yaygin 6grenmede bireyler, kendi istekleri dogrultusunda ve ilgi
alanlarina gore sectikleri programlara katilirlar. Yasayarak 6grenme ise, bireylerin
deneyim yoluyla bilgi edinmelerini ve becerilerini gelistirmelerini saglayan,
planlanmadan bagimsiz bir sekilde gerceklesen bir 6grenme yaklasimidir (Simsek,

2020).

Yagsam boyu Ogrenme anlayisina gore bireylerin yasi énemli degildir ¢linki
egitimi dar bir gevreye yerlestirmez, dgrenmenin yasamin her asamasinda onemli
oldugunu vurgular. Bu anlayisa gore, insanlar yalnizca okul caglarinda degil,
yasamlar1 boyunca 6grenmeye devam etmelidir (Giileg, Celik ve Demirhan 2012).
Ogrenme siireci, bireyin dogumuyla birlikte gevresel etmenlerin etkisiyle baslar ve
gelisim asamalarina gore farkli bigimlerde siralanir. Bebeklik ve c¢ocukluk
donemlerinde aile ve sosyal ¢evre etkili olurken, okul ¢aginda bu siire¢ Orgiin bir
yap1 kazanir. Okul c¢agi ile baslayan 6rgiin egitim, okuldncesi, ilkokul, ortaokul, lise,
tiniversite gibi ¢esitli asamalardan gecer; bazen lisansiistli ¢alismalarla devam eder.
Bu agamalarin ardindan yapilandirilmis bir plan ve programin 6tesinde gergeklesen
yaygin egitime evrilir. Ogrenme siireci, deneyimleyerek 6grenme ile zenginlesir.
Bireyler gercek yasam deneyimleri araciligiyla bilgi edinir ve kazanimlarim
pekistirir. Bu agidan yasam boyu 6grenme, her yastaki bireyi 6grenen olarak kabul
etmekte ve 0grenmeyi hayat boyunca siirdiirmeyi amaglamaktadir (Kurt, Cevher ve

Arslan, 2019).

Bu tanim ve yorumlar, yasam boyu Ogrenmenin bireyler i¢in onemli bir

kavram oldugunu ve yasamlarinin g¢esitli donemlerinde bilgi ve beceri edinme
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stireclerini nasil destekledigini ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak, bireylerin
kendilerini gergeklestirme yollarinda yasam boyu 6grenime olan ihtiyacglart giderek
daha belirgin hale gelmektedir. Yasam boyu O6grenme becerileri, bireylerin bu
siirecten en etkili sekilde faydalanabilmesi i¢in hayati bir 6neme sahiptir (Kesici,

2023).

2.1.3.1. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri

Yasam boyu 0grenmenin siirdiiriilebilir olmasi i¢in, siiphesiz ki yasam boyu
O0grenme yetilerine sahip bireylerin bulunmasi gerekir. Yasam boyu Ogrenme
becerileri, ¢esitli disiplinlerden etkilenerek genis bir yelpazede sekillenmektedir.
Bilissel, duygusal ve motor becerilerde ileri diizeyde gelisim gdsteren bu yetkinlikler,
ayn1 zamanda sosyal, politik ve felsefi goriislerin yogun etkisi altinda sekillenmistir

(Akkus, 2008).

Yasam boyu O6grenme, bireylerin siirekli gelisimini desteklemek amaciyla

sekiz ana beceri alanini1 kapsamaktadir. Bu alanlar asagida siralanmstir:

1. Anadilde Etkili iletisim: Bu beceri, bireylerin kendi ana dillerini dogru
ve etkili sekilde kullanabilme kapasitesini ifade eder. Dilin yazili ve sozli
formlarinda kendini ifade etme, diisiincelerini ve bilgileri agik ve etkili

bicimde aktarma ve karsilikl iletisimde bulunma becerilerini kapsar.

2. Yabana Dilde iletisim Yetenegi: Bireylerin anadilinden farkli bir dilde
s0zIli ve yazili olarak etkili ve dogru bir sekilde iletisim kurma
kapasitesini ifade eder. Bunun yani sira, yabanci bir dilde ¢esitli metinleri

okuyup yorumlayabilme becerisini igerir.

3. Bilim ve Teknolojik Temel Yetkinlikler: Bu alan, bireylerin
matematiksel ve bilimsel kavramlar1 anlama yetenegini, ayrica teknolojik
araglart ve yontemleri etkili bir sekilde kullanabilme yetenegini ifade

eder.

4. Dijital Beceriler: Bireylerin dijital teknolojileri, araclari ve medyay1
bilingli bir sekilde kullanabilme kapasitelerini ifade eder. Ayrica bilgiye
erisim, bilgiyi kullanma, dijital icerik {retimi, giivenlik ve gizlilik

konularinda farkindalig1 da kapsamaktadir.
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5. Ogrenmeyi Ogrenme Yetenegi: Bu beceri, bireylerin ve gruplarin
Ogrenme slireglerini  etkin bir sekilde yoOnetme ve diizenleme
kabiliyetlerini kapsar. Zaman ve bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilme,
o0grenme ihtiyaglarinin ve siirecinin bilincinde olma, 6grenme firsatlarini
tanty1lp engelleri asabilme becerilerini icerir. Bu da bireylerin kendi
ogrenmelerini stirekli olarak gelistirmelerini ve kararlilik gdstermelerini

saglar.

6. Toplumsal ve Vatandashk Becerileri: Bu alandaki toplumsal beceriler,
bireylerin sosyal ve is yasaminda etkin bir bicimde yer alirken, giderek
cesitlenen toplumlara yapict katkilar sunmalarina ve olas1 anlagsmazliklar
cozebilmelerine yardimci olur. Vatandaslik yetenegi ise, bireylerin sosyal
ve siyasi yapilar1 anlama kapasitelerini gelistirerek, bu yapilar i¢inde etkin

ve katilimci bir rol listlenmelerini saglar.

7. Girisimei Yetenekler: Girisimcilik yetenegi, bireylerin diisiincelerini
pratik uygulamalara doniistirme kapasitelerini belirtir.  Yaraticiligi,
yenilik¢i diislinceyi ve risk alma egilimini barindiran bu yetenek hem
ekonomik kalkinma hem de bireylerin kisisel kariyer gelisimi agisindan
onemlidir. Girisimcilik, bireylerin is alanindaki fikirlerini gerceklestirme

ve yeni is alanlar1 yaratma kabiliyetini gelistirmektedir.

8. Kiiltiirel anlayis ve Ifade Becerileri: Bu kavram, bireylerin kendilerini
sanatsal ve edebi formda ifade edebilme yetenegini kapsar. Ayn1 zamanda
yenilik¢i diislinceler iiretebilme kapasitesini de icerir. Bu beceriler,
bireylerin duygusal ve entelektiiel gelisimlerine katkida bulunurken ayni
zamanda kiiltiirel kimligin derinlemesine anlasilmasini ve ifade edilmesini

kolaylastirir (Adams 2007; Avrupa Birligi Komisyonu, 2006).

Yasam boyu Ogrenme becerileri, siirekli 6grenen bireylerin sahip olmasi
gereken oOzelliklere dair 6nemli bir rehberlik sunmaktadir. Yagam boyu &grenme
kavraminin anlagilmasi, bireylerin siirekli 6grenme siire¢lerinde hangi 6zellikleri
tagimas1 gerektigini belirlemektedir. Alanyazin incelendiginde yasam boyu 6grenen
kisilerin asagidaki temel Ozelliklere sahip oldugu tespit edilmistir (Knapper ve
Cropley, 2000; Adams, 2007; Giiniing, Odabas1 ve Kuzu, 2012):
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1. Sirekli 6grenme anlayisini benimseyen kisiler, bilgi edinmeye, kendilerini

gelistirmeye ve yeni deneyimler kazanmaya isteklidirler,

2. Bu bireyler, Ogrenme siirecinde kararlilikla ve azimle ilerleme

saglayabilmektedirler,

3. Siirekli 6grenen bireyler, bilgiye ulasmak i¢in dogru kaynaklar1 segebilme ve

bu kaynaklar etkili bir sekilde kullanabilme yetenegine sahiptirler,

4. Ogrenme siireglerini etkili bir sekilde planlama, izleme ve degerlendirebilme

yetenegine sahiptirler,
5. Bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirme yetenegine sahiptirler,

6. Siirekli 6grenen bireyler, bilgi paylasiminda ve is birliginde etkin bir iletisim

kurma yetenegine sahiptirler.

Alanyazin incelendiginde bu 6zelliklerin gelisiminde farkli kavramlarin etkili
oldugu gozlemlenmistir. Ozellikle zihinsel ve duygusal siireclerle baglantili olarak
motivasyon, sebat, merak ve 6grenmeyi diizenleme gibi kavramlar dikkate deger bir

onem arz etmektedir (Kilig, 2015).

Motivasyon, bireylerin belirledikleri hedeflerine ulagsma ve cesitli eylemleri
gerceklestirme yoniinde sergiledikleri igsel veya digsal itici giiglerini ifade eden bir
kavramdir. Bu cergevede, motivasyonun bireylerin 6grenme siireclerine katilimini
arttirmasi ve 6grenmenin devamliligini saglamasi agisindan 6nemli bir rol oynadigi
ifade edilebilir. Motivasyon, bireylerin 6grenmeye olan ilgisini arttirarak, bilgi ve
becerilerini gelistirmeleri icin gerekli olan icsel enerjiyi saglar (Akbaba, 2006).
Yasam boyu 6grenme siirecinde, bireylerin motivasyon seviyelerinin yiiksek olmasi,
stirekli gelisim ve O6grenme icin gereklidir (Giliniing, Odabast ve Kuzu, 2012).
Motivasyonu yliksek olan bireyler, 6grenme konusunda daha tutkulu olmakta ve bu
durum, onlarin yeni bilgi edinme konusunda siirekli bir arayis i¢inde olmalarinm

saglamaktadir (Kaan-Ulutas ve Akyol, 2023).

Yasam boyu 6grenmeyi etkileyen bir diger kavram olan sebat, bir sdze veya
karara sadik kalarak, bir isi bastan sona siirdiirme ve zorluklar karsisinda direng
gosterme anlamini tasimaktadir (TDK, 2024). Sebat, bireylerin karsilastiklari
zorluklar karsisinda dayaniklilik = sergilemelerini ve ©grenme hedeflerinden

sapmamalarin1 saglama yoniinden motivasyon ile yakin iligkilidir (Duckworth vd.,
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2007). Sebatkar bireyler, 6grenme siirecindeki aksakliklar ve basarisizliklarla basa
cikmada daha yetkin olabilmekte; bu durum, onlarin siirekli gelisimlerini ve
Ogrenimlerini siirdiirmelerine imkan tanimaktadir. Dolayisiyla sebat, bireylerin
o0grenme siireclerinde istikrar saglamalarina ve siirekli 6§renmeye devam etmelerine

yardimci olmaktadir (Diker-Coskun ve Demirel, 2012).

Merak, bireylerin yasam boyu 6grenme siireglerine yonelik yaklagimlarimni
onemli o6l¢iide etkilemektedir (Akkoyunlu 2008). Merakli bireyler, 6grenme
stireglerinde daha aktif bir katilim sergilemekte ve yeni bilgi edinme konusundaki
hevesleri sayesinde 6grenmeye dair daha olumlu bir tutum gelistirmektedir. Bu
durum, ayni zamanda bireylerin daha genis bir bilgi birikimine sahip olmalara
olanak tanimaktadir. Merak, bireylerin 6grenmeye karst motivasyonlarini arttirarak,
onlar1 stirekli olarak yeni bilgiler edinmeye tesvik eder. Dolayisiyla, yasam boyu
O0grenme siirecinde bireylerin gelisimi ve O08renmeye olan baglhliklar1 agisindan

merakin dnemi tartigsmasizdir (Singh ve Manjaly, 2022).

Ogrenmeyi diizenleme becerisi, kisilerin dgrenme deneyimlerini daha verimli
bicimde kontrol etmelerine ve kendi kendine Ogrenme aligkanliklarim
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bu beceri, bireylerin karsilastiklar1 6grenme
zorluklarin1 agabilmelerini saglarken ayni zamanda, O6grenmeye devam etme
motivasyonunu da arttirir (Pintrich, 2004). Ozellikle bireylerin kendi 6grenme
stireglerini diizenleyebilmeleri, onlar1 daha bagimsiz ve etkili 6grenenler haline
getirerek, yasam boyu dgrenmeye olan baglhiliklarini pekistirmektedir (Diker-Coskun
ve Demirel, 2012).

Bu ¢ergevede, motivasyon, sebat, merak, 6grenmeyi diizenleme becerisi gibi
temel kavramlarin yasam boyu 6grenme iizerindeki etkilerini anlamak, bu 6grenme
siirecinin neden bu kadar 6nemli oldugunu kavramak agisindan kritik bir dneme

sahiptir.

2.1.3.2. Yasam Boyu Ogrenmenin Onemi

Gecmisten gilinlimiize, yasam boyu 0grenme kavrami giderek daha onemli
hale gelmistir. Bu artisin nedeni, cagimizda bilginin giderek karmagiklagmasi ve
stirekli degisen ve gelisen bir diinya diizeninde ayakta kalabilmek igin bilgiye

duyulan ihtiyacin artmasidir (Aksoy, 2013). Bilimsel ve teknolojik alandaki hizli
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gelismeler, insanlarin Omiirleri boyunca sayisiz yenilikle karsilasmalarina neden
olmaktadir. Bu yeniliklerin meydana gelme siireci, bireyin yasamiyla kiyaslandiginda
daha kisadir (Karakis ve Demirtag 2022). Yagam boyu 6grenme, hizla degisen diinya
kosullarinda, bireylere bilgi ve becerilerini siirekli gelistirebilme, yeniliklere ayak
uydurabilme ve kisisel potansiyellerini gerceklestirebilme konusunda firsat
sunmaktadir (Giileg, Celik ve Demirhan 2012). Bu siire¢ bireylerin sadece akademik
bilgilerle degil ayn1 zamanda giinliikk yasamda karsilasabilecekleri pratik bilgilerle de
donanmasini saglamaktadir. Bu siirecte, bireyler bilgiye ulagsmanin c¢esitli yollarim
Oogrenir ve edindikleri bilgileri karar alma siireclerinde verimli bir sekilde

kullanabilme becerisi kazanirlar (Tachie- Donkor ve Ezema, 2023).

Yasam boyu 6grenme yetilerinin insanlara aktarilmasi, toplumun ve kisilerin
devamli gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir (Selvi, 2011). Siirekli 6grenme
yaklagimimi benimseyen kisiler, kendi yeteneklerini ve simirlarini tanir, bu
yeteneklerini farkli alanlardan elde ettikleri bilgiler ve kazandiklar1 beceriler
araciligiyla gelistirebilirler (Yaman ve Yazar 2015). Ayrica, 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 bagimsiz bir sekilde yonetebilir, siirekli degisen teknolojik
durumlara kolaylikla ayak uydurabilir, etkili iletisim kurabilirler. Yasam boyu
O0grenme becerisine sahip bireyler genellikle daha yiiksek bir 6zgiiven seviyesine
ulasir ve bu durum yeni bilgi ve deneyimlere agik olmalarini tesvik eder. Bu bireyler
acik fikirli bir tutum sergileyerek farkli bakis agilarina duyarlilik gelistirirler. Ayrica,
bu yetkinlikleri tagiyan kisiler bilgiye dayal1 ve katilimci bir toplum olusturmada da
katkida bulunurlar. Dolayisiyla, bireyler sosyal ve kiiltiirel acidan zengin bir yagam

stirme olanagina sahip olurlar (Lee, 2008; Demirel, 2009).

Yagsam boyu 6grenme, bireylere kariyer yollarini ¢esitlendirme ve genisletme
imkan1 sunmaktadir. Yasam boyu 6grenme becerisine sahip bireyler, is yasaminda
yeni yetenekler edinebilir, degisen is ihtiyaglarina ayak uydurabilir, mevcut
bilgilerini gliclendirebilir, kariyer ilerlemesini hizlandirabilir (Erdamar, 2021).
Teknolojik, ekonomik ve sosyal degisimlerin hizlandig1 giiniimiiz diinyasinda,
siirekli 6grenme &nemli bir rekabet avantaji saglamaktadir. Is yasaminda bireylerin
niteliklerini arttirmak amaciyla siirekli egitim almalar1 kagmilmaz bir gereklilik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yasam boyu 6grenme, bir iilkenin insan kaynaklarin
giiclendirmesi, ekonomisini canlandirmasi ve is giicliniin daha yetkin hale gelmesine

katkida bulunmasi agisindan hayati bir oneme sahiptir (Aksoy, 2013).
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Ogrenme sadece okul ortaminda degil yasamin her alaninda devam
etmektedir ve kazanilan bilgiler zamanla degismektedir. Bu sebeple yasam boyu
O0grenme yetkinliklerinin erken yaglardan baslayarak bireylere kazandirilmasi
gerektigi aciktir. Bu ise etkili bir egitim dolayisiyla Ogretmenler araciligi ile
gerceklestirilebilmektedir. Bu 6nemli gorevde, 6gretmenlere biiylik sorumluluklar
diismektedir (Yilmaz, 2016). Bireylere yasam boyu ogrenme yetkinliklerinin
aktarilabilmesi amaciyla, bu yetkinlikleri tasiyan Ogretmenlere ihtiyag vardir.
Ogretmenler, yasam boyu 6grenme yetenekleriyle donatildiklarinda, 6grencilerine
O0grenmenin siirekli ve dinamik bir siire¢ oldugunu etkili bir sekilde

aktarabilmektedirler (Godeneli, 2023).

2.1.3.3. Yasam Boyu Ogrenmede Ogretmen Rolleri

Ogretmenler, gelecegi sekillendirecek dgrencilerin yetismesinde 6nemli bir
role sahiptir (Demirel, 2012). Ogrencilerin okul hayatinda en ¢ok etkilesimde
bulunduklar1 ve 6rnek aldiklari kisiler 6gretmenleridir (Ayra ve Kosterelioglu, 2015).
Bir toplumun egitim seviyesinin yiikselmesi, biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin niteliginin
artirlmasma ve onlarm basarilarina baglhdir. Ogretmenler, bireyi ve toplumu
etkileme giicline sahip olup, toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii
yetistirme, devletin egitim politikalarin1 uygulama ve bireylerin yeteneklerini
gelistirme gibi 6nemli sorumluluklar iistlenmektedir (Unsal, 2021). Egitim sistemi
icindeki etkileri géz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin Ogrencilerin yasam boyu

O0grenme becerilerini kazanmalarindaki 6nemi agiktir.

Ogrencilerin, i¢inde bulundugumuz bilgi toplumunda, degismekte olan
toplumsal yapilara uyum saglayabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grenmeye ve kendilerini
gelistirmeye agik olmalar1  gerekmektedir. Bdylece 0Ogrencilere  Onciiliik
edebileceklerdir (Demir vd., 2022). Giiniimiizde 6gretmenlerin rollerinde onemli
degisiklikler gozlemlenmektedir. Ogretmenler artik sadece bilgi aktaran degil,
Ogrenciyi Ogrenmenin merkezine koyan, bilgiye ulagsma, arastirma ve {iiretme
siireglerinde yol gosteren birer rehber konumundadir. Bilgi teknolojilerindeki
gelismeleri takip eden ve bu teknolojileri sinif ortaminda etkili sekilde kullanabilen
Ogretmenler, ayn1 zamanda yasam boyu 0grenmeyi benimsemektedir. Bu 6gretmenler
hem mesleki gelisimlerini siirekli yenileyen hem de 6grencilerine bu tutumu asilayan

bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sapieva vd., 2023). Ogretmenler, gelisim ve
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yeniliklere ac¢ik olmali, kendilerini siirekli yenileme gerekliligini benimsemeli ve
yagsami boyunca 6grenmeye yonelik bir egilim gostermelidir gereklidir (Matsumoto-
Royo, Ramirez-Montoya ve Glasserman-Morales, 2022). Bu ¢er¢evede, yasam boyu
O0grenen bir birey olarak arastirma yapmali ve mesleki gelisimlerini siirekli olarak
giincellemeleri gerekmektedir. Bunun yani sira, bu siire¢, Ogretmenlik meslegi
siiresince kesintisiz bir bicimde devam etmelidir (Sahin, 2006). Ogretmenlerin yasam
boyu 0Ogrenme egiliminde olmalart hem kendi profesyonel gelisimleri hem de
ogretim sorumluluklarini1 goézden gecirip 6grencilerine daha 1yi bir rol model olmalar
agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Pilli, Sonmezler ve Goktan, 2019; Yal¢in-Incik

2020).

Ogretmenler yasam boyu ogrenme siirecine olan inanglar1 dogrultusunda
stirekli olarak yeni bilgiler edinme ve deneyim kazanma arzusu tagimaktadirlar. Bu
siirecte kitap okuma, egitim seminerlerine katilma, akademik konferanslar
diizenleme ve teknolojik gelismeleri takip etme gibi cesitli 6grenme yontemlerini
benimsemektedirler. Ornegin, bir dgretmen katildig1 bir seminerde, farkli 6gretim
stillerini 6grenip sinifta uygulamali 6rnekler deneyebilir. Bu tutum, 6grencilerine de
ornek teskil eder ve onlarin yasam boyu 6grenme motivasyonlarini artirir (Akin vd.,

2023).

Stirekli yenilenme ve 6grenme, Ogretmenlerin smif i¢indeki uyguladiklar
ogretim yontemlerini dogrudan etkilemektedir. Ogretmenler, cesitli dgretim
yontemleri kullanarak 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilmekte ve bu
durum, Ogrencilerin 6grenme siireglerine daha aktif katilmalarini saglamakta
dolayisiyla, 6grendiklerini daha iyi anlamalarina katkida bulunmaktadir (Durgut ve
Giizel, 2020). Ogretmenlerin dgrencileri 6grenme siirecinin merkezine yerlestirerek
rehberlik ve danmigsmanlik rollerini listlenmeleri, yasam boyu 6grenme kiiltliriiniin
temelini olusturmaktadir. Bu tiir bir yaklagim, 6grencilere kendi 6grenme hedeflerini
tanimlama becerisi kazandirarak, bagimsizlik duygularini pekistirmekte ve
o0grenmelerinde bireysel sorumluluk almalarini tesvik etmektedir (Ciftgi, Saglam ve
Yayla, 2021). Ornegin, Ogretmenler ¢evre bilincini arttirmak amaciyla bir
siirdiiriilebilirlik projesi baslatabilirler. Ogrencileri kiigiik gruplara ayirarak, kendi
cevrelerinin  sorunlarini  belirlemelerini ve bu sorunlara yonelik c¢oziimler

gelistirmelerini isteyebilirler. Bu siirecte 6gretmen rehberlik yaparak kaynaklar onerir
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ve Ogrencilere arastirma becerilerini 6gretirken, ayni zamanda is birligi, iletisim ve

elestirel diisiinme yeteneklerinin gelismesine katki saglar.

Ogretmenlerin dgrencilere yasam boyu 6grenme becerilerini kazandirmadaki
rolleri, okul dis1 Ogrenme firsatlarim1 da kapsamaktadir. Okul dis1 6grenme,
ogrencilerin dogal yasam alanlarinda gerceklesen egitimsel etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir. Bu tlir 6grenme deneyimleri, 6grencilere 6grenimlerini gilinliik
yasamlariyla dogrudan iligkilendirme firsati sunmaktadir (Sézer ve Oral, 2016).
Ornegin, bir fen bilgisi 6gretmeni 6grencilerini bilim merkezi veya miizeye gotiirerek
burada sergileri incelemelerini saglayabilir. Ogretmenlerin, 6grenmenin yalnizca
stif ortaminda degil, ayn1 zamanda giinliik yasamda da gergeklesebilecegini
vurgulamalar1 gereken temel bir role sahip olduklar1 agiktir. Ogretmenlerin okul dist
O0grenme ortamlarin1 tanitmalari, geziler diizenlemeleri 6grencilerin yasam boyu
o0grenme yetilerinin gelistirilmesine onemli katkilar saglamakta ve bu siiregte

Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir (Ustabulut, 2021).

Sonug olarak, 6gretmenlerin yagam boyu 6grenme egilimleri, 6grencilerin bu
siirecteki ilgilerini ve bagliliklarinm arttirarak, onlarin siirekli gelisen diinyada bilingli
ve donanimli bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmaktadir. Ogretmenlerin
stirekli kendilerini gelistirmeleri ve 6grenmeye acgik tutum sergilemeleri, 6grencilere
O0grenmenin bir yasam bicimi olarak benimsenmesi gerektigini 6gretmekte ve bu
dogrultuda ve onlar1 yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetistirmektedir (Yaman ve

Yazar, 2015).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, bilgi okuryazarlig1 becerileri, listbilissel farkindalik diizeyleri ve
yasam boyu 6grenme egilimlerine iligkin, arastirma sorulariyla uyumlu yurt i¢i ve

yurt disindaki ¢aligmalar incelenmistir.
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2.2.1. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

2.2.1.1. Bilgi Okuryazarhg Becerileri Uzerine Yurt Disinda Yapilmis

Arastirmalar

Trixa ve Kaspar (2024) tarafindan yiiriitiilen 371 6gretmen adayinin katilimi
ile gerceklesen “Dijital ¢cagda bilgi okuryazarligi: bilgi kaynaklari, degerlendirme
stratejileri ve hizmet Oncesi 6gretmenlerin algilanan ogretim yeterlilikleri” konulu
nicel aragtirmada, Almanya’daki Ogretmen adaylarinin bilgiye wulagma ve
degerlendirme konusundaki yetkinliklerini ortaya koymak amag¢lanmistir. Calismada,
O0gretmen adaylarinin bilgi kaynaklarina erisim sekillerini, bu kaynaklar1 nasil
degerlendirdiklerini ve bu becerilerin egitimdeki roliinii analiz etmek hedeflenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ve bilgiyi
degerlendirme becerilerinde c¢esitli eksikliklere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin bilgiye erisim ve degerlendirme siireclerinde genellikle
ylizeysel yaklagimlar sergiledigi, Ozellikle g¢evrimi¢i kaynaklarin glivenilirligini
degerlendirirken sinirli sayida kriterle yetindigi gortilmistir. Bu durum, bilgi
okuryazarligr ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha kapsamli
egitime ihtiya¢ duyuldugunu isaret etmistir. Ayrica arastirmada, 6gretmen adaylariin
bilgi degerlendirme becerilerindeki  Oz-yeterliklerinin, bilgi  okuryazarlig
ogretimindeki yeterlilik algilariyla giiclii bir iliski i¢cinde oldugu belirlenmistir.
Ozellikle bilgi degerlendirme siirecinde kendilerini yeterli gdren Ogretmen
adaylarinin, kaynaklar1 kullanma ve bu becerileri 6grencilerine aktarma noktasinda

daha fazla 6zgliven tasidiklar1 saptanmustir.

Tran (2022) tarafindan gergeklestirilen 15 ortaggretim 6gretmeninin katilimei
oldugu “Ortadgretim 6gretmenlerinin bilgi okuryazarligi becerilerine ve simif igi
ogretimlerine iligskin algilar1” konulu nitel calismada, Giiney Kaliforniya’da bulunan
Franklin lisesinde c¢alisan Ogretmenlerin bilgi okuryazarligmma dair anlayislari,
ogrencileri nasil egittikleri ve smif i¢i 6gretimlerine iliskin algilar1 incelenmistir.
Yapilan calisma, 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi kavramini, bilgileri kesfetme ve
bunlarin dogrulugunu degerlendirme, sorgulayici bir okuma yaklagimi, 6grenme
stirecleri ve fikirlerini dile getirirken bilgiden yararlanma seklinde tanimladiklarini
belirlemistir. Ancak, arastirmaya katilan 15 6gretmenin tanimlar1 arasinda belirgin
farkliliklar gozlemlenmis, bu da Ogretmenlerin bilgi okuryazarhigina dair cesitli

tanimlara sahip oldugunu goOstermistir.  Arastirma sonuglari, &gretmenlerin
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ogrencilere genellikle Google gibi kolayca erisilebilir platformlar aracilifiyla bilgi
arama ve URL veya yazar gibi unsurlart kontrol ederek bilginin giivenilirligini
degerlendirme yoOntemlerini 6gretme egiliminde oldugunu gostermistir. Ayrica
arastirmada 6grenciler tarafindan kullanilabilen Google, Google Scholar ve EBSCO
Host gibi araglarla web iizerinden arama Ogretilmesinin de kritik bir 6éneme sahip
oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonucunda, pek cok 6gretmenin 6gretim teknikleri
acisindan grafik organizatorlerinin bilgi toplama siireglerini destekleyerek bilgi
okuryazarlig1 yeteneklerini gelistirmede son derecede etkili ve verimli olduguna
inandiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig
ogretiminde etkili bulduklar1 baska bir yontemin, 6grencilere istenilen davranislari
modelleme stratejisi oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgulart &gretmenlerin,
ogrencilerin soru sorma yeteneklerini gelistirme konusuna verdikleri dnemin belirgin

oldugunu ortaya koymustur.

De-Vera ve Valencerina (2022) tarafindan 777 6gretmen adaymin katilimel
oldugu “Yiiksek 6gretim kurumlarindaki 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
yeterlilikleri” konulu caligmanin amaci, Pangasinan bdlgesindeki yiiksek Ogretim
kurumlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgiye erisim ve degerlendirme
becerilerini ve bu yeterlilikleri sekillendiren faktorleri tespit etmektir. Calisma
O0gretmen adaylarinin ¢ogunun 21-23 yas araliginda ve kadin oldugunu ortaya
koymustur. Calisma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin evde en sik kullandiklari
bilgi kaynaklarinin Google oldugu ve bu platformun bilgi edinmede yiiksek kullanim
alanina sahip oldugu tespit edilmistir. Basili kaynaklar arasinda en ¢ok sozliik, ders
kitab1 ve Incil kullamlmistir. Almanak ve es anlamlilar sdzliigii gibi kaynaklar ise en
az kullanilanlar arasindadir. Ogretmen adaylarmin biiyiikk ¢ogunlugu bilgi
okuryazarlig1 yetkinliklerini olduk¢a iyi derecede edinmis olarak isaretlemistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi yeterlilikleri ile kaynak kullanim
siklig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bu nedenle,
O0gretmen adaylarina daha fazla kaynak kullanma firsati sunularak okuryazarlik

becerilerinin gelistirilmesinin tesvik edilmesi vurgulanmustir.

Wu vd., (2022) tarafindan yapilan 1286 ilk ve ortaokulundan 9909
ogretmenin katilmi ile gerceklesen “Ogretmenlerin 6grencilerin  yeteneklerini
gelistirme yeterlilikleri ile iliskili faktorler bilgi okuryazarligi: Cok diizeyli bir

yaklagim” baglikli nicel arastirma, 21. yiizyilin 6gretmenleri i¢in artan bir 6neme
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sahip olan Ogrencilerin bilgi okuryazarligin1 arttirma kabiliyetlerini gelistiren
unsurlart ve bu kabiliyetlerin desteklenme yollarii kesfetmeyi hedeflemektedir.
Arastirma sonuglarina gore, ogretmenlerin demografik o6zelliklerinin 6grencilerin
bilgi okuryazarligimi gelistirme yetileri lizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir. Buna
karsin, 6gretmenlerin bilgiye erisim, yonetim ve etik konularindaki yetkinliklerinin
bu yetenekleri 6nemli dlgiide gliglendirdigi tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
teknoloji ve bilgi kaynaklarindan algiladiklar1 faydanin, Ogrencilerin  bilgi
okuryazarligr gelistirme yeteneklerini pozitif yonde etkiledigi gozlemlenmistir.
Aragtirmada, okulun konumunun 6gretmenlerin bu yetenekleri iizerinde belirgin bir
etkisi olmamakla birlikte, okul tiirliniin 6nemli bir faktdr oldugunu vurgulanmigtir.
Ilkokul ~&gretmenlerinin, ortaokul Ogretmenlerine kiyasla dgrencilerin  bilgi
okuryazarligin1 daha etkili bir sekilde gelistirdikleri saptanmustir. Ogretimde
kullanilan bilgisayarlarin bu yetenekler {izerinde belirgin bir etkisi olmamasina
ragmen, 6gretim kaynaklar1 ve internet altyapisinin, 6gretmenlerin dgrencilerin bilgi

okuryazarligini gelistirme yetenekleri ile nemli iliskiler igerdigi tespit edilmistir.

O.E. Afolabi, O.E. Afolabi ve Aragbaye (2022) gerceklestirdigi, 238 ortaokul
o0gretmeninin yer aldigi, “Ijebu-ode yerel yonetimi, Ogun eyaleti’ndeki secilmis
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi becerileri, 6z-yeterlilik
algilar1 ve bilgi kaynaklarinin kullanim1” konulu nicel ¢alismada 6gretmenlerin bilgi
kaynaklarina erisimde karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemek ve bu kaynaklar1 kullanma
kapasitelerini degerlendirmek amaclanmistir. Arastirma sonuglari, &8retmenlerin
edindigi baglica bilgi okur yazarligi yetkinliklerinin; elektronik kaynaklarmn etkin
bicimde kullanabilme, internet tabanli aramam motorlarindan faydalanabilme, basili
materyaller gibi ¢esitli kaynak tiirlerinden yararlanabilme, bilgi gereksinimlerini
dogru belirleyebilme ve gereken en uygun bilgiyi secebilme yetilerini kapsadiginm
gostermektedir. Bunun yani sira, dgretmenlerin bilgi edinmede en ¢ok basvurdugu
kaynaklar arasinda referans kitaplari, internet erisimi ve ¢evrim i¢i materyaller, ders
kitaplari, tez ¢alismalari, projeler, akademik dergiler, konferans yazilar1 ve gazeteler
oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler, 6gretmenler arasinda 6z yeterlilik diizeyinin
diisiik oldugunu gostermistir. Ayrica yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin bilgiyi arama,
bilgiye ulagma, bilginin dogrulugunu sorgulama, bilgiyi organize etme, ¢dziimleme,
yorumlama ve degerlendirme yetilerinin bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde

kullanmalarini destekledigi belirlenmistir.
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Thomas’in (2021) gergeklestirdigi 246 Ogretmen adayinin yer aldigi
“Ogretmen adaylarinmn bilgi okuryazarlig1 becerilerine iliskin bir calisma” baslikli
nicel makalede Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlifi diizeylerini cinsiyet,
bilgisayar egitimi, web erisimi, akademik c¢alisma diizeyi ve bilgi arama
davranigindaki etik farkindalik boyutlarinda incelemek hedeflenmistir. Arastirma
bulgulari, genel bilgi okuryazarligt diizeylerinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Bilgisayar egitimi almis olan 6gretmen adaylar ile
bu egitimi almamis olanlar arasinda bilgi okuryazarlig1 puanlarina iligkin istatistiksel
bir farklilik tespit edilmemistir. Buna karsilik, internet erisim imkanina sahip
Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi seviyelerinin daha ileri diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica, akademik diizeyi yiiksek olanlarin bilgi okuryazarligi
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik gdsterdigi ve bilgi arama
davranisindaki etik farkindaligin genel bilgi okuryazarhigi ile pozitif bir iliski iginde

oldugu ortaya konmustur.

Nierenberg ve Dahl (2023) tarafindan yapilan "Bilgi okuryazarligi yetenegi
ve bu yetenegin metabilisi: ilgi, cinsiyet ve egitim diizeyi ile iliskileri iizerine
yuksekogrenim 6grencilerine yonelik kesitsel bir ¢alisma" baslikli nicel arastirmaya
toplamda 760 6grenci katilmistir. Katilimer grubunun, birinci smif lisans, yiiksek
lisans ve doktora dgrencilerinden olustugu belirtilmistir. Aragtirmada, yiiksekogrenim
ogrencilerinin bilgi okuryazarligi becerileri ve bu becerilere yonelik metabilissel
farkindaliklarinin cinsiyet, ilgi diizeyi ve egitim seviyesi gibi degiskenlerle nasil bir
ilisgki icinde oldugunun anlasilmasi amaclanmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin  bilgi okuryazarligi becerilerinin 6grenim diizeyi arttikca gelistigi
bulunmustur. Ozellikle doktora diizeyindeki dgrencilerin, lisans ve yiiksek lisans
Ogrencilerine kiyasla bilgi okuryazarligi testinde daha dogru tahminlerde
bulunduklar1 tespit edilmistir. Bu durum, ogrenim seviyesi arttikca bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin ve bu becerilere yonelik metabiligsel farkindaliklarin artig
gosterdigini ortaya koymustur. Arastirmada, katilimcilarin bilgi okuryazari olma
ilgisi ile bu becerileri gelistirme cabasi arasinda giiclii bir iligki bulunurken,
algiladiklar1 beceri ihtiyaci ile ¢aba arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.
Cinsiyet acisindan, lisans seviyesindeki erkek Ogrencilerin bilgi okuryazarlig
tahminlerinde kadinlardan daha dogru olduklari, ancak yiiksekogrenim seviyesi

arttikca bu farkin azaldig1 saptanmustir.
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Liu ve Jih-Lian (2016) tarafindan yapilan 276 6gretmenin katilimci oldugu
“Ogretmenlerin bilgi okuryazarhigmin yasam boyu &grenme ve okul etkinligi
tizerindeki etkileri” konulu nicel aragtirmada, bu ii¢ degiskenin birbiriyle olan
iliskileri incelenmistir. Arastirma sonuglari, bilgi okuryazarli§inin yasam boyu
o0grenme ile anlamli bir iliski i¢inde oldugunu, yasam boyu &grenmenin okul
etkinligi ile pozitif bir baglanti gosterdigini ve bilgi okuryazarliginin da okul
etkinligiyle anlamli bir iligski i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Calismada, 21.
ylzyilin bilgi teknolojilerinin 6n planda oldugu bu ¢agda, yoneticilerin 6gretmenlerin
bilgi okuryazarligi  becerilerini  gelistirmeye Oncelik vermesi  gerektigi
belirtilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin &grencilerin 6grenme siireglerini
desteklemek ve daha verimli sinif ortamlari olusturmak i¢in becerilerini arttirmalarini

saglamak amaciyla diizenli hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi gerekmektedir.

Feng ve Ha (2016) tarafindan yapilan 276 Ogretmen adayimin katilimci
oldugu “Ogretmenlerin bilgi okuryazarliginin yasam boyu 6grenme ve okul etkinligi
tizerindeki etkileri” konulu nicel arastirma Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig
becerilerinin yasam boyu Ogrenme siireclerine ve okul etkinligine olan etkilerini
analiz etmeyi amaclamistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin bilgi okuryazarlhigi
becerilerinin yagam boyu dgrenme yetkinliklerini 6nemli dlgiide gelistirdigini ve bu
becerilerin okul etkinligi iizerinde olumlu bir etki yarattigini ortaya koymustur.
Bunun yami sira, yasam boyu 6grenme becerileri sayesinde 6gretmenlerin mesleki
performansinin ve okullarin genel basarisinin arttigir belirlenmistir. Bu iliskilerin,
bilgi cagindaki egitim siire¢lerinde 6gretmenlerin rollerini gii¢clendirdigi ve egitim

kalitesini yiikselttigi sonucuna ulasilmistir.

2.2.1.2. Ustbilissel Farkindahk Uzerine Yurt Disinda Yapilmis

Arastirmalar

Hasan ve Vijayarani’nin (2022) 63 Ogretmen adaymmn katilimiyla
gerceklestirdigi  “Ogretmen adaylarinin iistbilissel farkindaligi” konulu nicel
arastirmada 6gretmen adaylarinin {istbiligsel farkindalik seviyelerinin Slgiilmesi ve
farkli demografik oOzelliklerin bu farkindalik {izerindeki etkisinin aragtirilmasi
amaglanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 arasinda iistbiligsel
farkindalik  diizeylerinin  farklilik  gosterdigi  bulunmustur.  Katilimcilarin

cogunlugunun orta seviyede istbiligsel farkindaliga sahip oldugu, daha az sayida
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adaym ise yliksek veya diisiik farkindalik seviyelerinde yer aldigi tespit edilmistir.
Cinsiyet acisindan dgretmen adaylarinin iistbiligsel farkindalik diizeylerinde anlaml
bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, her iki cinsiyetten
O0gretmen adaylarinin benzer seviyede iistbilis farkindalik sergiledigini ortaya

koymustur.

Jaleel ve Premachandran (2016) tarafindan yapilan, Kottayam bdlgesindeki
180 6grencinin katilimer oldugu, “ortaokul 6grencilerinin tistbiligsel farkindaliklari
lizerine bir c¢alisma” konulu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin {istbiligsel
farkindaliklarinin cinsiyet, yerlesim yeri ve okul yonetim tirii gibi degiskenler
acisindan incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmaninin  sonucunda, ogrencilerin
istbiligsel farkindaliklarimin cinsiyet, yerlesim yeri ve yoOnetim tiirline gore
farklilagsmadig1 tespit edilmistir. Arastirmada ayrica, Ogrencilerin {istbilissel
farkindaliklarin1 harekete gegiren ve gelistiren modern egitim stratejileri ve 6grenme

faaliyetlerine ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmustir.

Bradea (2014) tarafindan yapilan, 100 ortaokul 6gretmeni ve 71 ortaokul
ogrencisinin katilimci oldugu “6gretimde iistbilisin rolii” baslikli calismada karma
arastirma yontemine basvurulmustur. Calismada, 6gretmenlerin iistbiligsel stratejilere
iliskin farkindaliklarin1 incelemek ve bu stratejileri egitim silirecinde nasil
uyguladiklarini arastirmak hedeflenmistir. Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin
cogunun Ogretim etkinliklerinde {istbiligsel bilgiyi kullandiklar1 belirlenmistir.
Sadece %2,98’lik bir kesim bu durumu 6nemsemediklerini ifade etmistir. Ancak;
yapilan gozlemler sonucunda &gretmenlerin Ggrencilerde iistbilissel becerileri
gelistirmeye cok az katkida bulunduklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir
kism1 Romanya’da hala yaygin olan yogun 6gretim programini bu duruma neden
olarak gostermistir. Daha hizli bir 6gretim temposuna zorlandiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilere uygulanan anket sonuglarinda ise anlamli bir fark goriilmemistir. Bu
sonug, Ogrencilerin O0grenme siirecinde herhangi bir gelisim kaydetmediklerini
gostermistir. Bu durum, 6grencilerin {istbiligsel beceriler gelistirme konusunda daha

fazla destek ve rehberlige ihtiya¢ duyduklarini isaret etmistir.

Lee, Teo ve Chai (2010)’un 254 Ogretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirdigi  “Ogretmen adaylarinin  kendi  diisiinme siireglerine  yonelik
farkindalik ve bu siirecleri diizenleme becerilerinin profillenmesi: Bir Asya

ilkesinden kanitlar” konulu nicel arastirmada 6gretmen adaylarinin kendi diisiinme
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siireglerini fark etme ve yoOnetme diizeylerinin degerlendirilmesi amaclanmistir.
Ozellikle, iistbiligsel farkindalik olarak bilinen bu becerilerin cinsiyet, egitim seviyesi
ve dgretmenlik deneyimi gibi degiskenlere bagl olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi arastirllmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin diisiinme
stireclerine  yonelik farkindaliklarimin cinsiyete gore anlamli  bir farklilik
gostermedigini, ancak 6gretim deneyimine sahip bireylerin bu konuda daha yiiksek
seviyelerde farkindalik sergiledigini ortaya koymustur. Ayrica, egitim diizeyinin
farkindalik tizerinde smirli bir etkisi oldugu, yalnizca degerlendirme alaninda

mezunlarin daha basarili performans sergilediklerinin ortaya kondugu belirlenmistir.

Matsumoto-Royo, Ramirez-Montoya ve Glasserman-Morales, (2022)’ nin
gergeklestirdigi arastirma, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme ve istbilissel
becerilerini destekleyen unsurlar1 belirlemeyi amaclamistir. Karma yontemin
uygulandig1r arastirmada 231 Ogretmen adayindan veriler toplanmistir. Ayrica
Ogretmen egitimcileri tarafindan hazirlanan 72 ders programi incelenmistir.
Sonrasinda, nitel bolimde, 6gretmen egitimcilerinin gergeklestirdigi toplam 14
degerlendirme gorevinin analizi yapilmis ve 8 Ogretmen adayr ile kapsamli
goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari, uygulamali degerlendirme
gorevleri, 0gretim programi ve degerlendirme uyumlastirilmasi, motivasyon ve azim
destegi olmak iizere ii¢ temel bileseni 6ne ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin teorik
bilgilerini pratikte uygulamalarim1 saglayan degerlendirme gorevleri, onlarin
motivasyonunu ve kararliliklarimi arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte,
Ogretim programinin, Ogretmen egitimcileri tarafindan yapilan degerlendirme
gorevleri ile uyumlu hale getirilmesi, adaylarin iist diizey diisinme ve planlama
becerilerini  gelistirdigi bulunmustur. Ayrica, Ogretmen adaylarinin 6grenme
siireglerine baghliklarimi  giliclendirmek i¢in motivasyon ve kararliliklarinin

desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Balashov, Pasicichnyk ve Kalamazh (2021) tarafindan yapilan, Ostroh
Akademisi Ulusal Universitesi’'nde egitim géren, tiim simf seviyelerinden, boliim
farki dikkate alinmaksizin, 76 6grencinin katilimci oldugu (16 erkek ve 62 kadin)
calisma, Yiiksek Ogretim Kurumu (HEI) 6grencilerinin metabilissel farkindalig ve
akademik 6z diizenleme arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamaktadir. Caligmada,
bu iki kavramin 6grenme siireclerindeki etkileri incelenmis ve 68renci basarilari

tizerindeki rolii degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yiiksek diizeyde
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metabiligsel farkindaligi olan 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelismis
oldugu ve bu etkinin dgrencilerin akademik basarisini artirdig1 saptanmistir. Ayrica,
yiiksek metabiligsel farkindaliga sahip 6grencilerin daha otonom bir sekilde 6grenme
aktivitelerini yiiriittiikleri, metabilissel bilgi ve becerilerini gelistirdikleri sonucuna

da ulagilmistir

Abdelrahman (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, Ajman
Universitesi Kitle iletisim ve Beseri Bilimler Fakiiltesinde sosyoloji alaninda egitim
goren 200 Ogrenci bu arastirmaya katilim gostermistir. Bu katilimcilarin 60’ 1nin
erkek oldugu belirlenmistir. Arastirmada, metabiligsel farkindalik ile akademik
motivasyon arasindaki iliskiyi ve bu iki degiskenin akademik basar1 tlizerindeki
etkilerini incelemek amaglanmistir. Bu baglamda, arastirmada yapisal esitlik
modellemesi yontemi olan PLS-SEM (Partial Least Squares Structural Equation
Modeling kullanilmistir. Arastirma sonuglari, kadinlarin meta biligsel bilgi agisindan,
erkeklerden belirgin bi¢gimde daha yliksek seviyelere sahip oldugunu gostermistir.
Ayrica kadin katilimcilar, akademik digsal motivasyon diizeylerini erkeklerden daha
yiiksek olarak bildirmistir. Ogrencilerin  akademik performansi, akademik
motivasyonlar1, i¢sel motivasyonlar1 ve dissal motivasyonlar1 arasinda anlamli
iligkiler sergilemistir. Bunun yani1 sira, meta bilissel farkindaligin &grenme
stireclerinde basartya onemli katkilarda bulundugu ve akademik performansin

degerlendirilmesi i¢in etkili bir arag olarak islev gordiigii sonucuna varilmistir.

Denke, Jarson ve Sinno (2020) tarafindan 129 iiniversite 6grencisi ile
gerceklestirilen “Goriinmezi goriinlir kilmak: Yapilandirmact bir etkinlik ile bilgi
okuryazarlig1 ve iistbilisi gelistirme” konulu deneysel ¢alisma, bilgi okuryazarligi ve
istbilis arasindaki baglantiy1 incelemeyi ve bu iki becerinin hem 6grenciler hem de
egitmenler tarafindan daha etkili bir sekilde kavranmasini saglamay1 hedeflemistir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin bilgi degerlendirme yeteneklerinin, istbiligsel
farkindaliklarinin ve elestirel diisiinme becerilerinin gozle goriiliir sekilde gelistigini
ortaya koymustur. Ozellikle rehberli ¢alisma kagitlar1 ve yapilandirmac etkinlikler,
Ogrencilerin bilgiye elestirel bakis agis1 gelistirmelerine ve 6grenme siireclerini daha
etkin bir sekilde gozden gecirmelerine destek olmustur. Bunun yani sira, bilgi
okuryazarlig: ile Ustbilissel farkindalik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Arastirma, bu iki becerinin bir arada ele alindiginda 6grenme

siireglerini daha verimli hale getirdigini ve Ogrencilerin hem bilgiye elestirel
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yaklagmalarim1 hem de kendi diisinme ve Ogrenme yontemlerini daha 1yi

kavramalarini sagladigini géstermistir.

Gogh ve Kovari (2018) tarafindan yapilan ve gesitli mesleki programlar
sunan, Kossuth Lajos ikili dilli teknoloji lisesinde 6grenim goren 144 Ogrencinin
katilimc1r oldugu “Meta bilis ve Hayat boyu 6grenme” konulu nicel arastirmada,
Ogrencilerin meta biligsel diisiinme becerileri ve hayat boyu 0grenme egilimleri
incelenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin bu iki alanla ilgili tutumlari, diigiinceleri ve
stratejileri degerlendirilmektedir. Arastirma, 6zellikle meta bilisin 68renme stiregleri
tizerindeki etkisini ve hayat boyu 6grenmenin Onemini ele almaktadir. Arastirma
sonucunda, katilimcilarin kendi hedeflerini yapmay: 6grendikleri ve bunu kendi
sorumluklarinda yaptiklari bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ogu bilgi arama
konusunda zorluk ¢ektiklerini bildirmistir. Ayrica arastirma bulgular1 6grencilerin
blyiikk bir kisminin kendi basimma 6grenmenin farkinda olduklarini ve bu siireci
sorumluluk olarak benimsediklerini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu,
karsilastiklar1 sorunlar1 ertelemektense en kisa siirece ¢ozmeyi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun yani sira, 68renciler endise etmenin problem ¢dzmede bir
katki saglamadigina inanmaktadirlar.  Genellikle, katilimcilar hafizalarina
giivenmekte ve hafizanin kendileri i¢in degerli bir kaynak oldugunu
diistinmektedirler. Ayrica, 6zdenetimin énemini vurgulayan katilimcilar, bu beceriyi
gelistirmek i¢in ¢aba sarf ettiklerini belirtmislerdir. Sonuglar, 6grencilerin zihinlerini
yeterli farkindalik diizeyinde tuttuklarinda dogru kararlar alabileceklerine ve bu

durumun olumlu sonuglar doguracagina inandiklarin1 gostermektedir.

2.2.1.3. Yasam Boyu Ogrenme Uzerine Yurt Disinda Yapilmis

Arastirmalar

Thwe ve Kéalman (2023) tarafindan yapilan sistematik literatiir taramasi
tiriindeki arastirma farkli iilkelerde yapilan aragtirmalari degerlendirerek yasam
boyu Ogrenmeyle ilgili temel yaklasimlar1 ortaya koymayi hedeflemektedir.
Arastirma, Ozellikle yasam boyu 6grenme becerileri, yeterlilikleri ve bu konuyla
ilgili ti¢ tiir 6grenme (formal, yaygin ve serbest) lizerine odaklanmistir. Aragtirma
sonucunda, yagam boyu 6grenmeyle ilgili teorik ¢aligmalarin ampirik ¢alismalardan
daha yaygin oldugu, en belirgin kavramlarin yasam boyu 0grenme becerileri ve

yeterlilikleri oldugu, ii¢ yaygin arastirma egiliminin yasam boyu O&grenme
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politikalari, becerileri ve bu becerileri etkileyen faktorler oldugu ve karma

yontemlerin yeterince kullanilmadig: tespit edilmistir

Sapieva vd., (2023) tarafindan yapilan 270 ilkokul 6gretmeninin katilimect
oldugu “ilkokul 6gretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ve teknolojik
yeterliliklerinin belirlenmesi” konulu nicel arastirmada, Kazakistan’in farkh
sehirlerinde gorev alan ilkokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi yeterliliklerinin ne
diizeyde oldugu, gelisim siireclerinde ne kadar basarili olabildikleri ve yagam boyu
o0grenme becerilerini hangi diizeyde edinebildiklerinin incelenmesi hedeflenmistir.
Aragtirmanin bulgulari, ilkokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve
teknolojik yetkinliklerinin orta seviyede oldugunu gostermektedir. Ayrica, bu
yetkinliklerin cinsiyet ve yas degiskenlerine bagli olarak belirgin farkliliklar
gosterdigi ortaya konulmustur. Sonug¢ olarak, dogretmenlerin yasam boyu Ogrenme

egilimlerinin teknolojik yetkinlikleriyle olumlu bir iliski sergiledigi saptanmistir.

Matsumoto-Royo, Conget ve Ramirez-Montoya (2023), 231 0Ogretmen
adaymin katilimiyla gerceklestirdigi ve karma yontem yaklagimimin benimsendigi
arastirmada, Ogretmen adaylarinin yagsam boyu Ogrenme becerilerini destekleme
amaciyla geri bildirimin rolii incelenmistir. Arastirma, bu geri bildirimlerin merak,
motivasyon, sebat ve 6z-dlizenleme gibi egilimlere etkisini aragtirmay1 hedeflemistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin uygulamali 6gretim programlarinda geri
bildirim alarak yasam boyu O6grenme becerilerini gelistirme firsati bulduklar
belirlenmistir. Bu siiregte 6zellikle merak, motivasyon, sebat ve 6z-diizenleme gibi
egilimlerin geri bildirim yoluyla desteklendigi gozlemlenmistir. Ayrica, etkili geri
bildirimin gergek¢i gorevlerle iliskilendirildiginde, olumlu ve yapict yorumlar
icerdiginde ve hem ogretim elemanlar1 hem de akranlar tarafindan sunuldugunda

daha giiclii bir 6grenme etkisi yarattig1 tespit edilmistir.

Pilli, Sonmezler ve Goktan (2019), 250 Ogretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirdigi “Ogretmen adaylarmin yasam boyu &grenme egilimleri ve bu
konudaki yeterlilikleri” baslikli nicel aragtirmada 6gretmen adaylarinin yagsam boyu
o0grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve beceri diizeylerinin hedeflenmistir. Ayrica, bu
egilim ve yeterliliklerin farkli akademik boliimler ve cinsiyetler arasinda degisiklik
gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenmeye yonelik giiclii bir egilim sergilediklerini ortaya
koymustur. Bunun yani sira, adaylarin bu konudaki yeterliliklerinin de giiglii bir
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seviyede oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu &grenmeye
yonelik egilimlerinin bu alandaki yeterlilikleriyle anlamli bir iliski i¢inde oldugu
belirlenmigtir. Cinsiyet bazinda yapilan degerlendirmeler, yasam boyu &grenme
egilimlerinin benzer seviyelerde oldugunu, ancak yeterlilik diizeylerinde erkek
adaylarin kadin adaylara gore daha yiliksek puanlar aldigim1 ortaya koymustur.
Boliimlere gore yapilan analizde ise yagam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir
farklihk gostermemis, ancak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Ingilizce
Ogretmenligi ve Miizik Egitimi bdliimlerinde 6grenim goren dgrencilerin yeterlilik
diizeylerinin diger bdliimlerdeki Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Tachie-Donkor ve Ezema’nin (2023), 278 ogretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirdigi “Bilgi okuryazarli§i becerilerinin iiniversite Ogrencilerinin bilgi
arama davranislart ve yasam boyu Ogrenme becerileri iizerindeki etkisi” konulu
karma yOontem arastirmasi, liniversite dgrencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerinin
bilgi arama davraniglart ve yasam boyu 6grenme iizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirma sonucglarina gore, Ogrencilerin bilgi okuryazarligi ve
yasam boyu 6grenme konusundaki yeterliliklerinin gii¢lii oldugu, bu yeterliliklerin
bilgi arama davraniglarini olumlu yonde etkiledigi, bilgi okuryazarligi becerilerinin
yasam boyu 6grenme siireglerine olumlu katkilar sagladigi ve bu iki degisken
arasinda giiclii bir baglanti oldugu belirlenmistir. Sonuclar, 6grencilerin akademik
caligmalarinda daha c¢ok kiitiiphane kaynaklarma yoneldiklerini ve ozellikle
cevrimigi veri tabanlari, bilimsel dergiler ve diger internet kaynaklarini yogun
sekilde kullandiklarini ortaya koymustur. Ogrenciler, internet kaynaklarmi hizli ve

giincel bilgi sagladigi i¢in siklikla tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Emisiko ve Severina (2018) tarafindan yapilan Kenya’daki Cooperative
Universitesi’nin farkli béliimlerinde 6grenim goren 156 lisans dgrencisinin katilimei
oldugu “Bilgi Okuryazarlig1 Uygulamalarinin Yiiksekogretim Ogrencilerinin Yasam
Boyu Ogrenme Egilimlerine Etkisi" konulu nicel arastirmada, bilgi okuryazarlig
egitimi, kiitiiphane kullanimi ve bilgi teknolojisi becerilerinin 6grencilerin yasam
boyu 6grenme egilimlerini nasil etkiledigini belirlemek hedeflenmistir. Arastirma
sonucunda, bilgi okuryazarli§i egitiminin, kiitiphane oryantasyonu ve bilgi
teknolojisi kullaniminin lisans Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme becerilerini

onemli dlclide destekledigi ve gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica, bu uygulamalarin

50



Ogrencilerin bilgiye erisim, degerlendirme ve etkin kullanma becerilerini gelistirdigi

tespit edilmistir.

2.2.2.Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

2.2.2.1. Bilgi Okuryazarhgi Becerileri Uzerine Yurt icinde Yapilmis

Arastirmalar

Sengiil-Bircan’in (2024), 200 6gretmen adayimin katilimi ile gergeklestirdigi
“Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhigi becerileri” konulu nicel arastirmada,
sosyal bilgiler ve tarih alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinin bilgiye erisme,
verileri kullanma, bilgi ihtiyacin1 tanimlama ve etik kurallara uyma gibi becerileri
incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarma gore, 6gretmen adaylarmin bilgi kullanimi
sirasinda etik ve yasal kurallara uygun hareket ettikleri, bilgi kullanimi ve bilgi
gereksinimlerinin tanimlanmasi konularinda genellikle farkindalik sahibi olduklar
tespit edilmistir. Ancak, bilgiye ulagsma noktasinda destege ihtiya¢ duyduklar1 da
vurgulanmigtir.  Genel degerlendirme sonucunda, Ogretmen adaylarmin bilgi

okuryazarlig1 seviyesinin "orta-list" seviyede oldugu tespit edilmistir.

Biiytik¢olpan ve Yilmaz (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 369 6gretmen
aday1 iizerinde bilgi okuryazarligi diizeylerini etkileyen g¢esitli degiskenler
incelenmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin bilgi okur yazarlig
diizeylerinin elestirel diisiinme, atif yapma, bilgi etigi, teknoloji kullanim1 ve sunum
yetenekleri agisindan sinirli yetilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirma
bulgularina gore, yas faktoriiniin 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig iizerinde
anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Ancak; boliim, cinsiyet, kiitiiphane kullanim
aligkanliklari, tercih edilen materyal tiirleri ve kiitiiphane egitimlerine katilim gibi
faktorler Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarhi§i diizeylerinde farkliliklar
yaratmaktadir. Sik kiitiiphane kullanimi, 6zellikle fiziksel hizmetlerin kullanimi
Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi diizeylerini artirdigi tespit edilmistir.
Arastirma, basili materyalleri kullananlarin elestirel diistinme ve atif yapma gibi
becerilerde daha iistiin oldugunu gostermistir. Elektronik kaynak kullananlar ise
teknoloji becerileri ve bilgi sunumunda One cikmistir. Arastirmada, &gretmen
adaylarinin  kiitiiphanelerden duydugu memnuniyet arttikga, onlarin bilgi

okuryazarlig1 seviyelerinin de yiikseldigi saptanmistir. Arastirmaya gore, erkek
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katilimcilar bilgi teknolojilerini kullanma ve bilgiyi sunma konusunda kadinlardan
daha yetkin olarak degerlendirilmistir. Ayrica, boliim bazinda yapilan analizlerde,
yabanct dil egitimi alan Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin farkl

boliimlerdeki 6grencilere kiyasla daha yliksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Kavak’in (2023), 840 oOgretmen adaymmn katilimiyla gerceklestirdigi
“Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarh@ becerilerindeki zorlanma diizeylerinin
smif diizeylerine gore farkliliklart” konulu betimsel arastirmada, egitim fakiiltesi
ogrencilerinin, 6grenim siirecleri boyunca bilgi okuryazarligi becerilerinin nasil
gelistigini ve bu gelisimin sinif diizeylerine gore degisip degismedigini tespit etmek
hedeflenmistir. Aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylariin bilgiye erisim, anlama,
degerlendirme, kullanma, yasal konularda yetkinliklerinin gelisim seviyeleri
incelenmigstir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde
bilgi okuryazarligi yeteneklerindeki ilerlemeler gozlemlenmis, ancak elde edilen
becerilerin istenen diizeye ulasmadigi tespit edilmisti. Bu durum, Ogretmen
adaylarmin iiniversite donemlerinde bilgi okuryazarligi konusunda yeterince gelisim
saglayamadiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu nedenle, Ogretmen adaylarinin bu
becerilerini arttirmak amaciyla, lisans programlar1 boyunca bilgi okuryazarligi ve

diger ilgili egitimlerde iyilestirmeler yapilmasi: gerektigi onerilmistir.

Oztiirk vd., (2023) tarafindan yapilan 334 &gretmenin katilimer oldugu
“Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi” konulu
nicel arastirmada, 6gretmenlerin bilgi okuryazarlig1 seviyeleri arasindaki baglantiy1
tespit etmek hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin bilgi okuryazarlik
seviyelerinin ortalama seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada, bilgi
okuryazarlik seviyelerinin cinsiyet ve mesleki deneyim diizeylerine gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan, bilgi okuryazarlik
seviyelerinin kadin O6gretmenler lehine bir dstiinlilk gosterdigi tespit edilmistir.
Meslekteki kidem agisindan ise, 1-5 yil veya 6-10 y1l goérev yapan 6gretmenler ile 16
yildan fazla deneyime sahip kisiler arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya

konmustur.

Turgut ve Kaymaker (2022) tarafindan yapilan ve 44 sosyal bilgiler
Ogretmeninin katilimer oldugu “Sosyal bilgiler 6gretmenlerin bilgi okuryazarligina
iligkin gortisleri” konulu nitel arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi

okuryazarligt  hakkindaki diisiinceleri incelenmistir. ~ Arastirma  sonuglari,
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katilimcilarin  bilgi okuryazarli§i konusunda teorik bir bilince sahip olduklarim
ortaya koymustur. Katilimcilar 6grencilerin bilgi okuryazarligi konusunda eksiklikler
tasidiklarini belirtmis ve bunun nedenlerini 6grencilerin bilgileri sorgulamadan kabul
etmeleri, kaynak yetersizligi, okullarin fiziksel kosullarinin elverigsiz olmasi olarak
isaret etmislerdir. Arastirmada, katilimcilar bilgi okuryazarligina sahip bireylerin
tagimasi gereken nitelikleri anlatirken, genellikle kisilerin veri toplama, analiz etme
ve uygulama yeteneklerine vurgu yapmustir. Bilgi okuryazart olan Ogrencilerin
arastirmaci, elestirel diisiinen, degerlendirme yetenegi olan bireyler olmalari
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, katilimcilar bilgi okuryazar kisilerin yasam boyu
O0grenme yetenegine sahip olmalarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular
1s181nda, katilimeilarin bilgi okuryazarliginin yasam boyu 6grenme siireci ile olan
baglantisinin farkinda olduklari sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, katilimcilarin bilgi okuryazari bireylerin yetistirilmesi i¢in gerekli

kosullarin saglanmasinin énemine inandiklarimi gostermektedir

Becel ve Kaplan-Alptekin’in (2021), 111 6gretmen adayinin katilimiyla
gergeklestirdigi “Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi”
konulu tarama modeline dayali, betimsel ¢alismada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
bilgi gereksinimlerini algilama, bilgiye erisim, bilgi kaynaklarinin farkinda olma,
bilgiyi anlama, organize etme ve entegre etme becerilerinin saptanmasi
hedeflenmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin biiytik bir kisminin
bu yetenekleri kazandig1 belirlenmistir. Katilimeilarin bilgi gereksinimlerini tanima
konusunda eksikleri olmadig, yazili ve dijital kaynaklarindan yararlanma konusunda
gerekli On bilgilere sahip olduklari, bilgi edinme siirecinde yasal mevzuatlara,
diisiince ve ifade ozgiirliiglinii koruyan gizlilik ilkelerine dikkat ettikleri tespit
edilmistir. Aragtirmaya gore, 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan
bilgi okuryazarligina iliskin algilar1 arasinda benzerlikler bulunmustur. Ancak, okul
tiiriine gore bu algilarda belirgin farkliliklar gézlenmistir; Anadolu Lisesi ve diger
lise mezunlarin, diiz lise mezunlarina kiyasla bilgi okuryazarli§i diizeylerinde

belirgin bir iistiinliik sagladiklar1 goriilmiistiir.

Konan’in (2020), 1065 Ogretmen adaymin katilimiyla gerceklestirdigi
“Ogretmen adaylarmin  bilgi okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi” konulu
aragtirma, betimsel nitelikte olup, betimsel analiz yontemi kullanilarak

gerceklestirilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik seviyeleri
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tespit edilerek, bu seviyelerin farkli degiskenlerden nasil etkilendigi incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilar arasinda bilgi okuryazarlik seviyesinin en
fazla gorildiigii program, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri programi olarak
belirlenmistir. Buna karsilik, en diisiik bilgi okuryazarlik seviyesi Sinif Ogretmenligi
programinda gorilmistiir. Yas dagilimi agisindan incelendiginde; 24 yas ve
tizerindeki katilimcilar en yiiksek bilgi okuryazarlik seviyesine sahipken, 20-21 yas
grubundaki katilimeilarin en diisiik seviyeye sahip oldugu belirlenmistir. Gelir diizeyi
bakimindan, diisiik gelir grubundaki katilimcilarin bilgi okuryazarlik seviyelerinin
diisiik, yiiksek gelir grubundaki katilimcilarin ise bu konuda daha ileri bir diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada, daha fazla bilgi aragtirmasi yapan
bireylerin bilgi okuryazarligi seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Cinsiyet acisindan yapilan degerlendirmede ise bilgi okuryazarlik seviyelerinin

cinsiyetler arasinda benzer oldugu belirlenmistir.

Yordamli’nin (2020), 426 6gretmen adaymin katilimiyla gerceklestirdigi ve
iligkisel tarama modeliyle yiiriitillen arastirmasinda, Sosyal Bilgiler 0gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik becerileri ile epistemolojik inan¢larimin cinsiyet
farkliliklar1 ve smif diizeyi temelinde incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma
sonucunda, katilimcilarin 6grenmenin caba ile baglantili olduguna dair inanglarinin
giicliigii oldugu, O6grenmenin yetenek ile iliskili olduguna ve tek bir dogru
bulunduguna dair inanglarinin ise zayif oldugu belirlenmistir. Arastirmada,
katilimcilarin  6grenmenin ¢abayla iligkili oldugu ve tek bir dogru bulundugu
yoniindeki diisiincelerinin  cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermedigi
bulunmustur. Ancak; erkek katilimecilarin ¢cogunlukla 6grenmenin yetenekle iligkili
olduguna inandiklar1 tespit edilmistir. Arastirma sonucglarina gore, birinci smif
Ogrencilerinin  bilginin kesinligine daha fazla inandiklari, dordiincii smif
ogrencilerinin ise tek bir dogru olduguna daha az inandiklar1 gorilmustiir.
Arastirmada katilimcilarin  bilgi okuryazarlik diizeyleri incelendiginde, bilgi
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte,
katilimcilarin bilgi okur yazarlik seviyelerinin sinif degiskenine gore degismedigi,
ancak kadinlarin bu alanda erkeklere kiyasla daha yliksek bir yeterlilige sahip oldugu
ortaya konulmustur. Ayrica, arastirmada katilimeilarin bilgiye dair inanglar ile bilgi

okuryazarlig1 becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Atakisi’nin (2019) gerceklestirdigi arastirmada, Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi 4. Smifinda 6grenim goéren 439 Ogretmen adayi ile 6zel okullarda veya
devlet okullarinda gorev yapan 478 6gretmen yer almistir. Arastirma nicel yontemle
gerceklestirilmistir. Calismanin amaci, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 diizeylerinin yas, cinsiyet, boliim, kitap okuma aliskanligi, mesleki
kidem gibi degiskenlerden nasil etkilendigi incelemektir. Aragtirma sonuglarina gore,
Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi diizeylerinin yas, 6zel okul veya devlet okulunda
calisma durumu, mezun olduklar1 boliim, okul diizeyi, mesleki kidem degiskenlerine
gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmada, sehirde gorev yapan
Ogretmenlerin, kdyde gorev yapan meslektaglarina kiyasla daha yiiksek bilgi
okuryazarligmma sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, kadin O6gretmenlerin bilgi
okuryazarlig1 seviyelerinin erkek 6gretmenlerden daha ileri oldugu gozlemlenmistir.
Bunun yani sira, yiiksek lisans derecesine sahip o6gretmenlerin, yalnizca lisans
mezunu olan dgretmenlere oranla daha gelismis bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
becerileri incelendiginde, bu becerilerin yas, 6grenim goriilen bolim ve bireyin
cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, ancak giinliik kitap okuma
miktarinin artmasiyla bu becerilerde belirgin bir iyilesme goézlemlendigi ortaya

konulmustur.

Demir (2017) tarafindan gerceklestirilen 484 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymin katilimci oldugu nicel arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlik seviyelerinin farkli degigskenler baglaminda analiz edilmesi
amaclanmistir. Arastirma sonuglarina gore, katilimecilarin  bilgi  okuryazarlik
seviyelerinin her bir alt boyutta {ist diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
katilimcilarin bilgi okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetleri ve lise mezuniyet tiirleri
acisindan farklilik gdstermedigi, ancak 6grenim gordiikleri siif diizeyi ve egitim
aldiklar1 liniversite degiskenleri temelinde yapilan karsilagtirmalarda ise farkliliklarin
bulundugu belirlenmistir. Arastirmada, Adiyaman ve In6nii Universitesindeki sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi kullanim1 konusunda etik ve yasal diizenlemelere
iliskin tutumlarinm, Firat Universitesindeki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yam sira, 4. siif &grencilerinin
bilgiye erisim tutumlarinin 3. sinif 6grencilerinden daha ileri diizeyde oldugu, bilgiyi

kullanma tutumlariin ise 2. ve 3. sinif 6grencilerinin {izerinde bir seviyede oldugu
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degerlendirilmistir. Bununla birlikte, 4. siif Ogrencilerinin etik ve yasal
diizenlemelere iligkin tutumlarmin, 1. ve 3. siif 6grencilerine kiyasla daha giiclii

oldugu belirlenmistir.

Cengelci ve Egmir’in (2022), 523 06gretmen adaymin katilimi ile
gerceklestirdigi "21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri ve Ustbilissel Farkindaligin Erken
Ogretmen Kimligi Uzerindeki Etkisi" konulu nicel arastirmada, 6gretmen adaylarinimn
21. yiizyil becerileri ve istbiligsel farkindaliklarinin, 6gretmen kimliklerini nasil
etkilediginin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin
bu iki beceri seti arasinda pozitif bir iliski oldugunu ve bu becerilerin mesleki kimlik
gelisimlerine 6nemli katki sagladigini gostermistir. Ayrica, aragtirmada dgretmen
adaylarmin stbiligsel farkindalik diizeylerinin, mesleki gelisimlerini daha {ist diizeye
tasidiklar1 ve bu farkindalik diizeyinin yasam boyu 6grenme siiregleri i¢in kritik

oldugu sonucuna varilmastir.

Yasa (2018) tarafindan yapilan 410 6gretmen adayimnin katilimeir oldugu,
Ogretmen adaylarinin yasam boyu o6grenme egilimleri ile bilgi okuryazarhi@
becerileri arasindaki etkilesimin degerlendirildigi nicel ¢alismada, bu iki degiskenin
diizeyini belirlemek ve aralarindaki iliskinin niteligini ortaya koymak hedeflenmistir.
Arastirmada sonucunda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ve
bilgi okuryazarligi becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Yasam boyu
o0grenme egilimlerinin siif ve yas degiskenlerine gore farklilastigi, ancak boliim ve
cinsiyet agisindan fark olmadigi gozlenmistir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin ise
cinsiyet, yas ve smif diizeyine bagl olarak belirgin bir farklilik gostermedigi, ancak
boliim faktoriine gore onemli farkliliklar sergiledigi tespit edilmistir. Ayrica, bilgi
okuryazarlig1 becerileri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda diisiik diizeyde

negatif yonlii bir iligski oldugu saptanmustir.

Yaliz-Solmaz’in (2017) beden egitimi ile spor alaninda 6grenim goren 127
ogretmen adayinmn katilimiyla gergeklestirdigi “Ogretmen adaylarmin yasam boyu
o0grenme diizeyleri ile bilgi okuryazarligi becerileri arasindaki iliski” konulu iligkisel
tarama caligmasinda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme seviyeleri ile bilgi
okuryazarligr yeterlilikleri arasindaki baglantinin  incelenmesi amaclanmistir.
Arastirma sonuglari, Ogretmen adaylarmin yagam boyu Ogrenme diizeylerinin
ortalamadan yiiksek oldugunu ve bilgi okuryazarligi yeteneklerinin de iist

seviyelerde oldugunu gostermektedir. Ayrica, degiskenler arasinda orta seviyede
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pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, bilgi okuryazarligi becerilerinin
artmasmin yasam boyu Ogrenmeye yonelik olumlu tutumu destekledigini

gostermektedir.

Ozgiir’iin (2016), 313 ogretmen adaymin katithmi ile gerceklestirdigi,
"Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme yeterlikleri ile bilgi okuryazarhigi 6z-
yeterlikleri arasindaki iligki" konulu nicel arastirmada, 6gretmen adaylarin bu iki
beceri alanindaki yeterlilik diizeylerinin incelenmesi ve aralarindaki iliskinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma bulgulari, katilimcilarin yasam boyu 6grenme
yeterliliklerinin genel olarak uygun bir seviyede oldugunu, bu yeterliliklerin cinsiyet,
egitim alinan alan ve internet lizerinde gegirilen giinlilk zamanlarina bagli olarak
farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, Ogretmen adaylarimin  bilgi
okuryazarligina iliskin 6z-yeterliklerinin oldukga ileri diizeyde oldugu ve bu iki
yeterlik alan1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde bir iliski bulundugu belirlenmistir.
Bu durum, bilgi okuryazarligi 6z-yeterliklerindeki artisin, yasam boyu Ogrenme

becerilerine olumlu katki sagladigini ortaya koymaktadir.

2.2.2.2. Ustbilissel Farkindahk Uzerine Yurt Icinde Yapilmis

Arastirmalar

Kalemkus (2021) tarafindan yapilan derleme caligmanin konusu, {istbilis
kavraminin egitimdeki Onemi ve bu becerinin nasil gelistirilebilecegi iizerine
odaklanmaktadir. Calisma, literatiirdeki kaynaklara dayanarak {istbilis ile ilgili
aciklamalar sunmakta, Ogretmenler ve arastirmacilar igin {stbilise yonelik
farkindalig1 arttirmay1 amaglamakta ve bu beceriyi gelistirmek i¢in kullanilabilecek
Ogretim stratejilerini tartismaktadir. Aynm1 zamanda, 6gretmenlere yonelik onerilerde
bulunularak egitim ortaminda iistbilisin nasil desteklenebilecegine dair stratejiler
sunulmaktadir. Literatiir taramalari, iistbilisin 6gretim siireclerinde 6nemli bir rol
oynadigini  ve Ogrenci basarilarini  arttirdigini - gostermektedir.  Ustbilisin
gelistirilmesinde isbirligine dayalt Ogretim yoOntemlerinin daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin, {istbilisi desteklemede anahtar bir rol iistlenmeleri ve

bu konuda farkindaliklariin arttirilmasi vurgulanmaktadir.

Alkan ve Acikyildiz (2020) tarafindan yapilan 953 6gretmen adayinin (682

kadin, 271 erkek) katilimci oldugu nicel ¢alismada, katilimcilarin {istbiligsel
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farkindaliklarinin egitim aldiklar1 program, akademik performans, akademik basari
ve smif seviyesi gibi faktorlere bagli olarak degisip degismedigi incelenmistir.
Arastirma sonuglari, cinsiyet ve smf seviyesi degiskenlerinin katilimcilarin
ustbilissel farkindalik diizeyleri {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini
gostermektedir. Ancak, katilimcilarin egitim aldiklart program ve akademik
performans degiskenlerine bagli olarak gruplar diizeyinde 6nemli ayrigmalar tespit
edilmistir. Ozellikle, akademik basar1 diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin iistbilis
farkliliklarinin daha belirgin ve etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica, egitim goriilen
program faktoriinliin prosediirel bilgi ve izleme alt boyutlarinda fen bilgisi
ogretmenligi boliimii ile diger boliimler karsilastirildiginda, fen bilgisi 6gretmenligi
Ogrencileri i¢in olumsuz bir durumun ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bu sonuglar,
uistbilis farkindaliginin bazi degiskenlere gore degisim gosterdigi ancak cinsiyet ve

sinif diizeyi etkisinin smirl oldugunu gostermektedir.

Aydin (2022) tarafindan yapilan 156 Tiirkge 6gretmen adaymin katilimer
oldugu, “Tiirkce Ogretmen adaylarinin istbiligsel farkindaliklarinin incelenmesi”
konulu nicel c¢alismada, katilimcilarin dstbilissel farkindaliklarinin  akademik
performans, sinif, cinsiyet gibi degiskenler agisindan incelemesi hedeflenmistir.
Arastirma sonuglarma gore, katilimcilarin {istbilissel farkindalik seviyelerinin
olduk¢a iyi oldugu ortaya konmustur. Akademik basar1 ve smif degiskenleri
acisindan katilimcilarin {stbiligsel farkindaliklari arasinda anlamlhi bir farklilik
gbzlenmezken smif seviyesi acisindan belirgin farkliliklar bulunmustur. ikinci siif
Ogrencilerinin {istbilissel farkindaligi, birinci, liclincli ve dordiincii siniflar lehine
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda, birinci siniflarin {istbilissel
farkindalig1 da iiglincii ve dordiincii simiflar lehine daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Ozgakmak vd., (2021) tarafindan, 314 o6gretmen adaymin katilimi ile
gerceklestirilen betimsel tarama yonteminin kullanildigi arastirmada, 6gretmen
adaylarinin tistbiligsel farkindalik diizeylerinin akademik basarilar1 iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calisma bireylerin, akademik basarisini etkileyen bircok degisken
olmasina ragmen, 6zellikle iistbiligsel farkindaligin bu siirecte nasil bir rol oynadigim
ortaya koymayi amaglamaktadir. Arastirma sonuglari, katilimecilarin {stbilissel
farkindalik diizeylerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur.

Ustbilissel farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig
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saptanmigtir. Bunun yani sira, akademik basari ile lstbilissel farkindalik arasinda
olumlu yonde bir baglanti oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin biligsel stireglerini
Ongdrme, planlama, izleme ve degerlendirme becerilerine sahip olduklar1 ortaya
cikmistir. Ayrica, hangi 6grenme yontemlerinin kendileri i¢in daha etkili oldugunu
bildikleri ve karsilagtiklar1 gorevlerde basar1 saglayacagina inandiklart stratejileri
planlayip uygulayabildikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin
iistbiligsel farkindalik diizeylerinin gliglendirilmesine iligskin stratejik Onerilerin

tartisildig1 ifade edilmistir.

Ozkan ve Yildiz (2023) tarafindan yapilan, 247 Okul 6ncesi &gretmen
adaymin katilimci oldugu arastirma, karma desen kullanilarak tasarlanmis bir
caligmadir. Nicel boyutta tarama modeli, nitel boyutta ise agiklayicit durum g¢aligsmasi
tercth edilmistir. Arastirmanin temel amaci, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
uistbilissel farkindalik diizeylerini incelemektir. Calismada, katilimcilarin {istbiligsel
farkindalik diizeylerinin farkli degiskenlerle nasil iligkilendigi arastirilarak,
iistbiligsel siireclerin egitim siirecindeki roliiniin daha iyi anlagilmasi hedeflenmistir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin {stbiligsel farkindalik diizeylerinin cinsiyet
disinda diger degiskenler (yas, sinif, kardeslerin sayisi, ebeveynlerin egitim diizeyi
ve aile tutumlar1) acisindan belirgin bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskeni incelendiginde ise, erkeklerin iistbiligsel farkindaliklarinin anlamli
sekilde one ciktif1 belirlenmistir. Yapilan nitel analizlerde, 6gretmen adaylarinin
iistbilisin oOzellikle planlama bilesenine 6nem verdikleri ve Ogrenme siirecinde
kendilerine konuyla ilgili sorular sorarak, bilgileri zihinsel olarak tekrar ederek ya da
baskalarina sorular sordurarak performanslarini degerlendirdikleri belirlenmistir.
Okul oOncesi 6gretmenligi programlarinda, {stbilis konusunun bir ders olarak

programa dahil edilmesi tavsiye edilmektedir.

Ozturan-Sagirli, Bas ve Bekdemir (2020) tarafindan 764 6gretmen adaymin
katilmiyla gerceklestirilen “Egitim fakdiltesi 6grencilerinin akademik basarilari ile
boliimleri, simif diizeyleri ve iistbiligsel farkindalik diizeyleri arasindaki iligkilerin
incelenmesi” konulu nicel arastirmada, katilimcilarin dstbilissel farkindalik
seviyelerini belirlemek, mevcut seviyelerin brang, siif, cinsiyet gibi degiskenler
acisindan farklilik gosterip gostermedigini aragtirmak ve tstbilissel farkindaligin
akademik basar1 tlizerindeki etkisini degerlendirmek hedeflenmistir. Arastirma

sonuclarina gore, katilmecilarin  ¢ogunlugunun yiiksek diizeyde {istbilissel
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farkindaliginin  oldugu tespit edilmistir. Ayrica, bolim ve smf diizeyi
kombinasyonlarinin bu farkindalik diizeylerinde anlamli farkliliklara yol actig1 tespit
edilmigstir. Arastirmada, akademik performans ile iistbilissel farkindalik diizeyleri
arasinda zayif ama pozitif bir baglant1 oldugu goriilmiistiir. Ustbilissel farkindalik,
akademik basartyr ongéren bir faktdr olarak degerlendirilmis ve bu basaridaki

varyansin %1’ini agiklamgtir.

Kavas wvd., (2023) tarafindan 227 Ogretmenin katilime1  oldugu
“Ogretmenlerin iistbilis farkindaliklarinin incelenmesi” konulu nicel arastirmada
ogretmenlerin {stbiligsel farkindalik diizeyleri ve bu diizeylerin cinsiyet, egitim
alman fakiilte, meslekte geg¢irilen siire, bolim gibi faktorlere gore farklilasip
farklilagmadig1 arastirilmigtir. Arastirmanin sonucglarina gore, dgretmenlerin genel
olarak yiiksek diizeyde tstbiligsel farkindaliga sahip olduklar1 belirlenmistir. Kadin
ve erkek Ogretmenlerin Ustbiligsel farkindalik diizeyleri incelendiginde, iki grup
arasinda belirgin bir ayrisma olmadig1 goriilmiistiir Mezun olunan fakiilte degiskeni
acisindan ise, Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin istbilissel farkindaliklarinin
diger fakiilte mezunlarina gore kayda deger bir sekilde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Brans degiskeni ile iistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda kayda
deger bir farklilik bulunmamaistir. Kidem siiresi degiskeninde genel bir farklilik tespit
edilmemekle birlikte, kisisel farkindalik ve organizasyonel farkindalik boyutlarinda
30 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin daha yiliksek bir diizeyde oldugu

gOorilmiistiir.

Ekici ve Uslu (2020) tarafindan, 622 Fen bilgisi 6gretmen adayinin
katilimiyla gerceklestirilen “Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin  st-biligsel
farkindaliklarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi” konulu nicel arastirma,
Ogretmen adaylarinin {stbiligsel farkindalik seviyelerinin  belirlemeyi ve bu
seviyelerin cinsiyet, smf diizeyi, yas, akademik basar1 gibi degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigini analiz etmeyi hedeflemistir. Arastirma sonuglarina
gore, katilmeilarin istbiligsel farkindalik seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu,
cinsiyet agisindan 6énemli bir farklilik goriilmedigi ve son siif dgrencilerinin diger
simiflara kiyasla daha gelismis bir istbiligsel farkindaliga sahip oldugu tespit
edilmigtir. Bununla birlikte, genel {istbilissel farkindalik diizeylerinin yas ve

akademik basar1 baglaminda kayda deger bir degisiklik gostermedigi belirlenmistir.
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Demirel, Askin ve Yagci (2015) tarafindan 210 6gretmen adayinin katilimiyla
gerceklestirilen "Ogretmen Adaylarinin Meta Bilissel Becerilerinin Incelenmesi”
baslikl1 iliskisel tarama arastirmasinda, Ingilizce 6gretmen adaylarmin meta bilissel
becerilerinin cinsiyet, siif seviyesi ve mezun olduklar1 okul tiirtine bagli olarak
degisip degismedigi arastirilmistir. Ayni zamanda, meta biligsel beceriler ile
akademik basar1 arasindaki iliski de degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmen adaylarin meta bilissel becerilerinin genel olarak yeterli seviyede oldugu,
kadin katilimcilarin bu becerilerde erkek katilimcilardan daha basarili oldugu
belirlenmistir. Ancak, siif seviyesi ve mezun olunan lise tiirli baglaminda belirgin
bir farklilik bulunmadig: ortaya konmustur. Ayrica, meta bilissel beceri seviyeleri ile
akademik performanslar1 arasinda diisiikk diizeyde ancak olumlu bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Demir ve Doganay (2019) tarafindan yapilan 443 6gretmen adayinin katilime1
oldugu “metabilis, 6z diizenleme ve sosyal zeka dlgeklerinin 6gretmen adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerini tahmin etme diizeyinin incelenmesi” konulu nitel
arastirmada, katilimcilarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin {istbilis, 6z diizenleme
ve sosyal zeka gibi faktorler tarafindan hangi diizeyde etkilendiginin incelenmesi
hedeflenmistir. Arastirma bulgularima gore, katilimcilarin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin iistbilis, 6z diizenleme ve sosyal zeka gibi faktorler tarafindan 6nemli
olgiide etkilendigi tespit edilmistir. Ozellikle, 6z diizenlemenin kendini yansitma alt
boyutunun ve sosyal zekanin bilgi, beceri ve farkindalik boyutlarinin bu egilimleri
giiclii bir sekilde 6ngordiigli belirlenmistir. Ayrica, bu degiskenlerin birbiriyle iliskili
oldugu ve birlikte hareket ederek yasam boyu 6grenme egilimlerini sekillendirdigi

ortaya konulmustur.

Dikmen ve Tuncer (2018) tarafindan yapilan 286 6gretmen adayinin katilimc1
oldugu nicel aragtirmada "Bilgi okuryazarlik 6z-yeterligi, 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum ve Ustbilis diisiinme becerileri arasindaki iligkiler" konulu arastirmada,
bu ii¢ degisken arasindaki iligkilerin belirlenmesi ve egitim-6gretim siire¢lerinde
nasil kullanilabileceginin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, bilgi
okuryazarligma iliskin yeterliklerin, Ogretmenlik meslegine iliskin olumlu
yaklagimlarin ve {stbilissel diisiinme becerilerinin karsilikli olarak birbirini
destekledigi belirlenmistir. Bu durum, bireylerin bilgi okuryazarlik becerilerinin hem

mesleki tutumlarin1 hem de istbiligsel diisiinme becerilerini giiclendirdigini
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gostermektedir. Egitim siireclerinde bu iic degiskenin birlikte ele alinmasinin,
O0gretmen adaylarinin  genel mesleki gelisimlerine katki  saglayabilecegi

belirlenmistir.

2.2.2.3. Yasam Boyu Ogrenme Uzerine Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Karakis ve Demirtas (2022) tarafindan 471 6gretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirilen “Ogretmen adaylarmin yasam boyu ogrenme egilimleri ile
ogretmenlik meslegini tercih etmelerinden duyduklart memnuniyetin, mesleki
tercihleri ve kariyer gelistirme istekleri lizerindeki etkisi” konulu nicel arastirmada
hedeflenen, d6gretmen adaylarinin yasam boyu o6grenme yaklasimlari ile 6gretmenlik
alanini tercih etme tatminlerinin, profesyonel yonelimleri ve is hayatindaki ilerleme
hedefleri tizerindeki etkisini ne oOlgiide sekillendirdigini ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda, bu faktorler arasindaki iligkilerin ve etkilesimlerin incelenmesi
amagclanmaktadir. Arastirma bulgulari, katilimecilarin yasam boyu 6grenmeye yonelik
egilimlerinin yeterli seviyeye ulastigni, oOgretmenlik meslegini tercih etme
memnuniyetlerinin yliksek diizeyde oldugunu, mesleki yonelimleriyle kariyer
gelisimi isteklerinin giiclii oldugunu gostermektedir. Analizler, bu faktorlerin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterdigini, ancak simif degiskeni agisindan anlamli bir
fark bulunmadigimi gostermektedir. Bununla birlikte, katilimcilarin yasam boyu
ogrenmeye yoOnelik egilimleri ve meslek tercihi memnuniyetleri, mesleki
yonelimlerini ve kariyer gelistirme isteklerini anlamh bir sekilde 6ngorebilmektedir.
Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin 6grenmeye ve mesleklerine olan yaklagimlarimin,

kariyer hedefleri {izerinde dnemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Gologlu-Demir’in (2022), 357 6gretmen adayinin katilimiyla gerceklestirdigi,
“Ogretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme egilimlerinin incelenmesi” konulu nicel
aragtirmada,  Ogretmen  adaylarmin  yasam  boyu  Ogrenme  egilimleri
degerlendirilmistir. Calismanin temel amaci, bu egilimlerin sinif, boliim, cinsiyet,
yiiksek lisans talebi gibi faktorlere gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemektir. Arastirma sonuglarinda, katilimcilarin yasam boyu 6grenme egilimleri
sinirli seviyede bulundugu belirlenmistir, ayrica erkek katilimcilarin bu konudaki
ilgilerinin kadin katilimcilara oranla daha fazla oldugu saptanmigtir. Lisansiistii
egitim almak istemeyen katilimcilarin yasam boyu 6grenmeye yonelik tutumlarinin,

bu tiir bir egitim hedefleyenlere kiyasla daha fazla oldugu tespit edilmistir. Buna ek
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olarak, boliim se¢iminde is olanaklarini ve c¢alisma sartlarin1 géz 6niinde bulunduran
katilimcilarin, farkli nedenlerle bolim secgenlere kiyasla yasam boyu 6grenme

egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Demiralp ve Kazu’nun (2017) ¢alismasinda, Tiirkiye nin her bdlgesini temsil
eden kamu iiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde birinci ve dordiincii sinifta egitim
alan 2159 Ogretmen adayr yer almistir. Bu nicel g¢aligmanin hedefi, 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme seviyelerinin degerlendirilmesi ve bu seviyelerinin
farkli faktorler dogrultusunda nasil degisiklik gosterdiginin incelenmesidir.
Calismada, adaylarin 6grenme yetkinliklerinin tespit edilmesi ve cinsiyet, smif
seviyesi ile liniversite gibi faktorlere gore karsilastirilmasi hedeflenmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlik meslegine hazirlanan bireylerin yasam boyu 0Ogrenme
seviyelerinin genel olarak 1iyi bir seviyede oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet
boyutunda yapilan degerlendirmelerde, kadin katilimcilarin, yasam boyu 6grenme
seviyelerinin erkek katilimcilardan daha fazla oldugu belirlenmistir. Smif seviyeleri
incelendiginde, birinci ve dordiincli smifta egitim alan O6grenciler arasinda kayda
deger bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ayrica, adaylarin 6grenim gordiikleri
tiniversiteler arasinda da anlamli farklar oldugu tespit edilmistir; baz1 liniversitelerde
okuyan 0grencilerin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin digerlerine kiyasla daha ileri

seviyede oldugu gézlemlenmistir.

Yilmaz (2016) tarafindan yapilan 73 Ogretmenin katilimci oldugu,
“Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimlerinin incelenmesi” konulu nicel
aragtirmada, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek ve
bu tutumlarin egitim seviyesi, mezun olunan fakiilte, cinsiyet, ¢alisilan okul tiirii ve
meslekte gecirilen siire gibi degiskenlere gore degisiklik gdsterip gostermedigini
incelemek hedeflenmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgretmenlerin yasam boyu
o0grenme egilimlerinin genel olarak ileri seviyede oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte, yasam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyet, egitim seviyesi, mezun olunan
fakiilte ve calisilan okul tiirli acisindan kayda deger bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Ancak, meslekte gecirilen siire agisindan anlamli bir farklilik oldugu
ve mesleki kidemi 20 yildan fazla 6gretmenlik yapan katilimcilarin bu egilimlerinin

daha ileri seviyede oldugu goriilmiistiir.

Yaman ve Yazar’in (2015), 293 oOgretmenin katilmiyla gergeklestirdigi,
“Ogretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin incelenmesi (Diyarbakir Ili
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Ornegi)” konulu nicel arastirmada, 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme ydnelimlerini
degerlendirmek; bu yonelimlerin cinsiyet, egitim diizeyi, alan, meslekte gecirilen
stire gibi faktorlere bagh olarak degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek
hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, O&gretmenlerin yasam boyu 6grenme
yonelimlerinin cinsiyet ve mezun olunan fakiilteye bagli olarak kayda deger bir
degisiklik gostermedigi, ancak egitim diizeyi, alan ve meslek gecirilen siire a¢isindan

kayda deger degisiklikler oldugu belirlenmistir.

Evin-Gencel’in (2013), 551 o6gretmen adaymnin katilmiyla gerceklestirdigi
"Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerine ydnelik algilar” konulu
aragtirmada, bu algilarin hangi alanlarda giiclii ya da zayif oldugunu belirlemek ve
cinsiyet ile 6grenim goriilen anabilim dali degiskenlerine gore farkliliklar1 ortaya
koymak hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme yeterliklerinin yeterli seviyede oldugu goriilmistiir. Ayrica, kadin
katilimcilarin erkek katilimcilara gére yasam boyu Ogrenme yeterliklerine dair
algilarinin  daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ingilizce, Almanca, Tiirkce ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi programlarinda Ogrenim gdren
Ogrencilerin, yasam boyu Ogrenme yeterliklerini diger programlardaki ogrencilere
gore daha giiclii bir sekilde algiladiklar1 belirlenmistir. Buna karsin, Resim ve Miizik
programlarinda egitim alan 6grencilerin bu yeterlik algisinin daha diisiik oldugu

saptanmistir.

Diker-Coskun ve Demirel (2012) tarafindan gerceklestirilen nicel
aragtirmaya, Marmara ve Yeditepe Universitelerinde Egitim Fakiiltelerinde okuyan,
ilk ve son smif diizeyindeki 6grencilerden olusan toplam 1545 katilimer dahil
edilmistir. Arastirmanin konusu, iiniversite genclerinin yasam boyu Ogrenme
yonelimlerini ve bu yonelimlerin egitim alinan kurum, 6grenim seviyesi ve cinsiyet
gibi demografik degiskenler dogrultusunda nasil farklilagtigini incelemektir.
Arastirmanin amact ise, bu egilimlerin s6z konusu demografik degiskenler
baglaminda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini tespit
ederek, katilimcilarin yagsam boyu 6grenme yatkinliklarinin hangi faktorler tarafindan
sekillendigini ortaya koymaktir. Aragtirmanin bulgulari, katilimcilarin yasam boyu
O6grenme yonelimlerinin diisiik seviyede oldugunu, bu egilimlerin cinsiyet, 6grenim
seviyesi ve egitim alinan kurum gibi degiskenler dogrultusunda anlamli Olgiide

farklilik sergiledigini ortaya koymustur.
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Izci ve Kog’un (2012), 387 dgretmen adayinm katihmiyla gerceklestirdigi
“Ogretmen  adaylarinin ~ yasam  boyu  Ogrenmeye  iliskin  goriislerinin
degerlendirilmesi" konulu betimsel tarama modeli temel alinan nicel ¢alismada,
katilimcilarin  yasam boyu 06grenme siireclerine iliskin algi ve egilimlerinin
incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin yasam boyu
ogrenmeyle ilgili farkindaliklariin oldukg¢a giiclii bulundugu tespit edilmistir.
Arastirma bulgulari, katilimeilarin yasam boyu 6grenme siirecinde 6nemli kabul
edilen bilgi okuryazarligi, bilisim teknolojilerinin kullanimi, yabanci dil 6grenme ve
ogrencilere rehberlik etme gibi becerilerde anlamh diizeyde farkliliklar gosterdigini
ortaya koymustur. Adaylarin, bilgiyi pasif bir sekilde alip ezberlemek yerine,
arastirarak, sorgulayarak ve elestirel bir yaklagimla elde edip yorumlama konusunda
yiiksek bir duyarlilik gosterdikleri anlagilmistir. Ayrica, bilginin hizla degistigi bu

cagda Ogretmenlerin bir yabanci dil becerisi kazanmalar1 ve bu konuda 6grencilerini

yonlendirmeleri gerektigi diisiincesini yiliksek oranda onayladiklar tespit edilmistir.

Inci ve Cubukgu (2022) tarafindan yapilan 92 dgretmen adaymin katilimei
oldugu, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi ile Bilgi Okuryazarligi Oz Yeterlik Algis
Arasindaki Korelasyon: Pedagojik Formasyon Ogrencileri” konulu nicel arastirmada,
pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarligina
dair 6z yeterlik algilar1 ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkinin
arastirilmas1 amaglanmigtir. Calismada elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin
hem yasam boyu 6grenme konusundaki egilimlerinin hem de bilgi okuryazarligina
iliskin 0z yeterlik algilarinin iist diizeyde oldugunu gostermistir. Ayrica, bilgi
okuryazarligia yonelik 6z yeterlik algisinin "bilgi ihtiyacini belirleme" ve "iiriinii
veya slireci degerlendirme" boyutlar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda

diisiik diizeyde bir uyum oldugu saptanmustir.

Yalgm-incik (2020) tarafindan yapilan 280 Ogretmenin katilimiyla
gerceklestirilen, “Ogretmenlerin yasam boyu &grenme egilimleri ile 21. yiizyil
Ogreten becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi” konulu nicel arastirmada,
ogretmenlerin bu iki alandaki yeterliklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma
ayrica, bu yeterliklerin cinsiyet ve kidem gibi degiskenler agisindan anlamli bir
farklilasma gosterip gostermediginin  incelenmesi hedeflenmistir.  Arastirma
bulgularina gore, katilimeilarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin genelde yiiksek

diizeyde oldugu tespit edilmistir. Aym sekilde, katilimcilarin 21. ylizyil 6gretmen
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becerilerinin de yiiksek bir seviyede oldugu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet degiskeni
acisindan, yagam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir fark goriiliirken, 21. yiizyil
Ogretmen becerilerinde ise cinsiyete bagli bir farklilik belirlenememistir. Kidem
degiskeni incelendiginde ne yasam boyu Ogrenme egilimlerinde ne de 21. ylizyil
ogretmen becerilerinde anlamli bir farklilik bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Buna
ek olarak, katilimecilarin yasam boyu 6grenme egilimleri ile 21. yiizyil 6gretmen
becerileri arasinda dikkate deger bir iliski tespit edilmis; bu iligkinin pozitif yonlii ve

orta diizeyde bir iliskiyi ifade ettigi belirlenmistir.

Kozikoglu ve Onur (2019) tarafindan yapilan, 500 O6gretmen adayinin
katilimcr oldugu, “Yasam boyu Ogrenmenin yordayicilari: Bilgi okuryazarligi ve
akademik 6z yeterlilik” konulu nicel arasgtirmada, katilimcilarin bilgi okuryazarlik
yeterliliklerinin ve akademik 6z-yeterlik algilarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini
ne derece yordadigimi belirlemek hedeflenmistir. Arastirma bulgularina gore,
Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri, bilgi okuryazarlig
becerileri ve akademik 6z-yeterlik algilarinin oldukc¢a yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bunun yani sira, bu degiskenler arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski

bulundugu sonucuna varilmaistir.

Demirel ve Akkoyunlu’nun (2017), 200 Ogretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirdigi "Ogretmen adaylarinin yasam boyu o6grenme egilimleri ve bilgi
okuryazarligir 6z-yeterlikleri" konulu aragtirmada, bu iki 6zellik arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
o0grenmeye yonelik egilimlerinin ve bilgi okuryazarligmma dair 06z-yeterlik
diizeylerinin genellikle yiiksek oldugunu gostermistir. Yasam boyu &grenme
egilimlerinin, adaylarin bilgisayar becerileri, sinif diizeyi ve cinsiyetiyle anlamli bir
farklilik gostermedigi, ancak basari algisi, akademik kariyer hedefi ve is hayatindaki
basariya olan inang gibi faktorlerle belirgin sekilde farklilastig: tespit edilmistir. Bilgi
okuryazarligr oz-yeterlikleri ise cinsiyet ve smif agisindan anlamli bir fark
yaratmamustir. Ancak, bilgisayar becerileri, basar1 algisi, akademik kariyer hedefleri
ve is hayatindaki basar1 inanci, bu yeterliliklerde belirgin farkliliklar olusturmustur.
Sonuglar, yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri ile bilgi okuryazarligina dair 6z-
yeterlikleri arasinda orta seviyede ve pozitif bir baglanti oldugunu isaret etmektedir.

Yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar, genellikle yasam boyu 6grenme, bilgi

okuryazarlig ve iistbiligsel farkindalik gibi kavramlar1 ayr1 ayr ele almistir. Yapilan
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caligmalar, bilgi okuryazarligi becerilerinin egitim stireclerindeki etkisini (Wu vd.,
2022; Trixa ve Kaspar, 2024) ve istbilissel farkindaligin 6grenmeye katkisini
(Matsumoto-Royo, Ramirez-Montoya ve Glasserman-Morales, 2022) vurgulamistir.
Ayrica gercgeklestirilen caligmalarda yasam boyu 6grenme egilimlerinin mesleki
gelisim, motivasyon ve sebat gibi faktorlerle olan baglantis1 da detayli bir bigimde
incelenmistir (Pilli, Sonmezler ve Goktan 2019; Sapieva vd., 2023). Bununla birlikte,
Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ve yasam boyu Ogrenme egilimleri
arasindaki iligkilerin sikca incelendigi goriilmektedir (Feng ve Ha, 2016; Liu ve Jih-
Lian, 2016; Ozgiir, 2016; Demirel ve Akkoyunlu, 2017; Yaliz-Solmaz, 2017;
Emisiko ve Severina, 2018; Yasa, 2018; Kozikoglu ve Onur, 2019; inci ve Cubukcu,
2022; Tachie-Donkor ve Ezema, 2023; Sengiil-Bircan, 2024). Ancak, Tstbilissel
farkindalik ile yasam boyu Ogrenme veya bilgi okuryazarligi ile {istbilissel
farkindalik arasindaki iliskileri ele alan calismalarin azhigi dikkat c¢ekmektedir
(Dikmen ve Tuncer, 2018; Gogh ve Kovari, 2018; Demir ve Doganay, 2019; Denke,
jarson ve Sinno, 2020; Cengelci ve Egmir, 2022; Nierenberg ve Dahl, 2023). Bu ii¢
kavramin birbiriyle olan potansiyel baglantilarim1 ve etkilesimlerini biitlinciil bir
sekilde inceleyen bir arastirmaya ise literatiirde rastlanmamaktadir. Bu bosluk, yagam
boyu O6grenme egilimleri, bilgi okuryazarligi ve iistbiligsel farkindalik arasindaki

iligkilerin biitiinciil bir perspektifle ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin bu li¢ 6nemli yetkinlik arasindaki
iligkinin incelenmesiyle egitim programlarinin hem bilgi okuryazarlig1 becerilerini
hem de {istbiligsel farkindaliklarin1 gelistirmeye yonelik tasarimina katki saglanarak,

yasam boyu 6grenme egilimlerini artiracak biitiinciil stratejiler sunulabilecektir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin temel problemi ve alt problemlerine yanit bulmak
amaciyla kullanilan yontem, aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

analiz yontemlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, hedeflerine uygun bir bigimde verilerin analizine yonelik kosullar
saglayan tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Tarama modeli mevcut

durumun oldugu gibi betimlenmesini temele alir (Karasar, 2004).

Arastirma, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik, iistbilissel farkindalik ve
yasam boyu 6grenme egilimlerinin diizeylerini belirlemek amaciyla genel tarama; bu
degiskenlerin cinsiyet, brans ve smif degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek
icin nedensel karsilastirma; ayrica bilgi okuryazarlik, tistbiligsel farkindalik ve yasam
boyu 6grenme egilimlerinin birbiriyle iliski gosterip géstermedigini analiz etmek igin
iliskisel tarama deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin bilgi
okuryazarlik ve istbiligsel farkindalik diizeylerinin ve yasam boyu Ogrenme

egilimlerine etkisi incelendiginden yordayici korelasyonel desendedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesine devam eden Ogretmen adaylarindan olusmaktadir.
Arastirmada Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE), Ingilizce
Ogretmenligi, Resim, Miizik, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimleri kapsam
disinda tutularak arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmanin ¢aligma evreni Temel
Egitim (Okul 6ncesi ve Smif Ogretmenligi), Tiirkce ve Sosyal Bilgiler (Tirkge,
Sosyal Bilgiler ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi), Matematik ve Fen
(Ilkdgretim Matematik, Lise Matematik, Fen Bilgisi, Kimya ve Biyoloji

Ogretmenligi) branslarinda 6grenim goéren ogrenciler olarak belirlenmistir.
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Aragtirmanin 6rneklemi, ¢alisma evreninde bulunan Temel Egitim (273), Tiirkce ve
Sosyal (329), Matematik ve Fen (416) alanlarindaki 6gretmen adaylarindan basit

tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.

Aragtirmada 1018 oOgretmen adaymdan olusan calisma evrenine yonelik
uygulanan 820 oOlgegin 112 tanesinde eksik doldurma veya hatali kodlama
bulundugundan degerlendirmeye alinmamis ve aragtirmada 708 6gretmen adayindan
elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmanin 6rneklem sayilarina iligkin bilgiler

Tablo 1.’ de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Evrenini Olusturan Branslar ve Orneklem Sayilar

Sira Boliim Brans Orneklem
1 Temel Egitim Sinif Ogretmenligi 97
Okul Oncesi Ogretmenligi 117
Toplam 214
2 Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Tiirkge Ogretmenligi 91
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 80
Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi 31
Toplam 202
3 Matematik ve Fen Ilkog.r?tlm Matfe m atik 112
Ogretmenligi
Lise Matematik Ogretmenligi 38
Kimya Ogretmenligi 41
Fen Bilgisi Ogretmenligi 76
Biyoloji Ogretmenligi 25
Toplam 292
GENEL TOPLAM 708

Aragtirmanin ¢alisma evrenini olusturan 1018 Ggretmen adayindan ne

LXOo

2
biiylikliikte bir Orneklem alinacaginin hesaplanmasinda n =( j formiilii

kullanildiginda (Karasar, 2004) 117 6gretmen adayinin ¢alisma evrenini temsil etmek
icin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Krecie ve Morgan’in (1970) 6rneklem
hesabina gore ise 384 6gretmen adayinin drneklem igin yeterli oldugu hesaplanmistir
(Ural ve Kilig, 2005). Calisma evrenindeki 1018 6gretmen adayinin 708’ inden elde
edilen verilerin analiz edildigi bu arastirmada, orneklemin ¢alisma evrenini temsil

etmede yeterli oldugu degerlendirilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veriler, kisisel bilgi formu, bilgi okuryazarlik dl¢egi, listbiligsel
farkindalik dlgegi ve yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢egi olmak tlizere dort farkl

veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir.
Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri, branslari ve smf diizeylerine yonelik
veriler kisisel bilgi formu araciligiyla elde edilmistir. Bu form araciligiyla 6gretmen

adaylarina ait cinsiyet, brans ve sinif diizeyi bilgileri toplanmustir.
Bilgi Okuryazarhk Olgegi

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerini tespit etmek
icin Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilmis olan Bilgi Okuryazarligi Olceginden
yararlanilmistir. Bu 6lgek, toplamda 29 maddeye sahip olup dort temel faktérden
olusmaktadir: bilgi ihtiyacin1 tanimlama (8 madde), bilgiye erisme (11 madde),
bilgiyi kullanma (5 madde) ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeleri dikkate
alma (5 madde). Besli likert tipi bir degerlendirme aract olan bu o6lcek, en
olumsuzdan en olumlu olana dogru “1: Hi¢bir zaman, 2: Ara sira, 3: Bazen, 4: Cogu

zaman ve 5: Her zaman” seklinde derecelenmistir.

Gelistiricisi tarafindan Olgegin alt boyutlarina iliskin olarak hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari; bilgi ihtiyacini tanimlama alt boyutu igin
796, bilgiye erisme alt boyutu i¢in .866, bilgiyi kullanma alt boyutu i¢in .851 ve
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeleri dikkate alma alt boyutu igin .832
olarak bulunmus, 6l¢egin genel Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise .928 olarak
rapor edilmistir (Adigiizel, 2011). Bu arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda
yapilan hesaplamalar sonucunda, bilgi ihtiyacin1 tanimlama boyutu i¢in Cronbach
Alpha katsayis1 .843, bilgiye erisme alt boyutu i¢in .866, bilgiyi kullanma alt boyutu
icin .851 ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeleri dikkate alma alt boyutu
icin .832 olarak ve oOl¢egin genel gilivenirlik katsayisi ise .928 olarak yeniden

hesaplanmastir.
Ustbilissel Farkindalik Olcegi

Arastirmada Ogretmen adaylarmin istbiligsel farkindalik diizeylerini

belirlemek amaciyla Firat-Durdukoca’nm (2013) gelistirdigi Ustbilissel Farkindalik
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Olgegi kullamlmustir. Bu 6lgek, toplamda 18 madde icermekte olup Kkisisel
farkindalik (8 madde), organizasyonel farkindalik (6 madde) ve yargisal farkindalik
(4 madde) olmak iizere ii¢ faktérden olusmaktadir. Besli likert tiirlinde olan bu arag,
en olumsuzdan en olumluya dogru “1: Higbir zaman, 2: Nadiren, 3: Sik sik, 4:

Genellikle ve 5: Her zaman” olarak derecelenmistir.

Firat-Durdukoca (2013) 06l¢egin  Cronbach-Alfa degerlerini; kisisel
farkindalik alt boyutu i¢in .79, organizasyonel farkindalik alt boyutu i¢in .72 ve
yargisal farkindalik alt boyutu i¢in .62 oldugunu belirtmis, 6lgegin geneli i¢in ise bu
degeri .75 olarak rapor etmistir. Bu arastirma verilerine dayali olarak yeniden
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 ise kisisel farkindalik alt boyutu icin .771,
organizasyonel farkindalik alt boyutu i¢in .767 ve yargisal farkindalik alt boyutu icin

.82; dl¢egin geneli i¢in ise .883 olarak hesaplanmuistir.
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini 6lgmek amaciyla
Diker-Coskun (2009) tarafindan olusturulan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
kullanilmistir. Toplam 27 maddeden olusan bu 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi, gelistirici tarafindan .89 olarak belirlenmistir. Dort boyutlu ve besli Likert
tipi olarak tasarlanan bu Olgek, yasam boyu 6grenmeye iligkin iki olumlu ve iki
olumsuz boyutu igermektedir. ilk iki boyut, yasam boyu égrenme motivasyonunu (6
madde) ve sebat davranisin1 (6 madde) temsil eden olumlu ifadeleri icerirken; diger
iki boyut, yasam boyu 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (6 madde) ve merak
yoksunlugu (9 madde) gibi olumsuz durumlara odaklanmaktadir. Altil1 likert tiiriinde
olan bu arag, “Bu Madde Bana 1: Hi¢ Uymuyor, 2: Kismen Uymuyor, 3: Cok Az
Uymuyor, 4: Cok Az Uyuyor, 5: Kismen Uyuyor ve 6: Her Zaman Uyuyor” olarak

derecelenmistir.

Verilerin analizlerine baglamadan 6nce 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve
merak yoksunlugu alt boyutlarina, bu arastirmanin katilimcilar1 tarafindan verilen
yanitlar ters kodlanmistir. Olumsuz maddelerin diizenlenmis hali ile olusturulan bu
arastirma verilerine dayali olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 yasam boyu
O0grenme motivasyonu alt boyutu icin .816, sebat boyutu i¢in .782, &grenme
diizenlemede yoksunluk boyutu i¢in .728 ve merak yoksunlugu boyutu i¢in .789;

Olcegin geneli icin ise .773 olarak hesaplanmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, gerekli etik kurul (E- 19928322-108.01-324841) ve
kurum izinleri (E-70465693-300-306811) alindiktan sonra veri toplama araglarinin,
calisma evreninde yer alan ve uygulamanin yapildigi zamanlarda siniflarinda

bulunan 6gretmen adaylarina uygulanarak elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlii becerileri, tistbilissel
farkindalik diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkileri
incelemek ve arastirmanin alt amaglarimi gergeklestirmek icin kullanilan analiz

teknikleri bu boliimde detayli olarak agiklanmustir.

Veri analizlerine baslanilmadan once kayip verilerin kontrolii yapilmustir.
Ciinkii nitelikli veriler, sonuclarin gecerliligini ve dogrulugunu gii¢lendirecektir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Verilerin normal dagilim igerisinde yer
alip almadiginin tespitinden once u¢ degerlerin varligi kontrol edilmistir. Ug
degerlerin fazlaligi, dagilimin normal yapisim1 bozacak bir etki yaratabilir (Can,

2014).

Normal dagilim, fonksiyon egrisinin altinda kalan x-ekseni ile sinirli bolgenin
alanmin bir birime esit ve grafigi y-eksenine gore simetrik Ozellik gosterdigi bir
dagilim tiirtidiir. Bu dagilima gore, verilerin %68’1 £ 1 standart sapma sinirlari
icinde, %95°1 £+ 2 standart sapma sinirlar1 i¢inde ve %99,7’si + 3 standart sapma
sinirlart i¢inde bulunmaktadir (Cil, 2002). Arastirmada kullanilan verilerin normal
dagilima uygunlugunun kontrolii i¢in ayrica Q-Q, histogram grafikleri ile basiklik ve
carpiklik katsayilar1 birlikte degerlendirilmelidir (Secer, 2015). Yukarida bahsedilen
yontemlere uygun bigimde arastirma verileri incelenmis ve normal dagilima uyumlu
olduguna karar verilmistir. Arastirma amacina ve alt amaclarina yonelik yapilan
analizlerden once verilere iligkin aritmetik ortalama, standart sapma, carpiklik ve
basiklik degerleri gibi betimsel istatistiklere iliskin analiz sonuglar1 tablolastirilmig

ve yorumlanmastir.

Aragtirmanin birinci, {liglincii ve besinci alt amaglarinda belirtilen bilgi
okuryazarlig1 becerileri, istbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu &grenme

egilimlerinin  diizeylerinin seviyeleri, aritmetik ortalama ve standart sapma
72



degerleriyle degerlendirilmistir. Veri toplama amaciyla kullanilan bilgi okuryazarlik
ve lstbilissel farkindalik dlgekleri besli likert tipi oldugundan segeneklerin karsilik
geldigi puan degerleri [(1.00—1.80 aras1 ¢ok diisiik), (1.81-2.60 aras1 diisiik), (2.61—
3.40 aras1 orta), (3.41-4.20 aras1 yiiksek) ve (4.21-5.00 aras1 cok yiiksek)]
dogrultusunda degerlendirilmistir. Yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢egi altili likert
tipindedir. Bu nedenle, se¢eneklerin karsilik geldigi puan degerleri [(1.00—1.99 aras1
cok diisiik), (2.00-2.99 arasi diisiik), (3.00-3.99 arasi orta), (4.00—4.99 aras1 yiiksek)
ve (5.00-6.00) arasi ¢ok yiiksek)] dogrultusunda degerlendirilmistir.

Aragtirmanin ikinci, dordiincli ve altinc1 alt amacglarinda yer alan bilgi
okuryazarlig1 becerileri, istbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu O0grenme
egilimlerinin cinsiyet ve siif diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir. Branglar
arasindaki farkliliklar1 incelemek igin ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmis, anlamli fark tespit edilen durumlarda gruplar arast detayh
karsilagtirmalar LSD post hoc testi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araglarindan
elde edilen verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi
referans olarak kabul edilmistir. Post hoc testi gruplar arasi farklilasmanin hangi
gruplar arasi olusturdugunu belirleyen bir istatistiktir (Kayri, 2009). LSD testine
gecilmeden Once, testin 6n kosullarini saglamak amaciyla varyanslarin homojenligi

degerlendirilmistir.

Arastirmanin yedinci alt amact dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin bilgi
okur yazarlik, iistbilissel farkindalik ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
iligkilerin belirlenmesinde pearson korelasyon katsayisindan (r) yararlanilmistir.
Genel olarak pearson korelasyon katsayisi 0.00-0.30 aras1 zayif, 0.30-0.70 aras1 orta
diizeyde ve 0.70-1.00 aras1 giiclii bir iligski seklinde yorumlanir (Metin, 2015).

Arastirmanin sekizinci alt amacinda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
becerilerinin ve {stbiligsel farkindaliklarinin yasam boyu o6grenme egilimlerini
yordama giiciiniin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmen adaylarmin, iistbilissel
farkindalik diizeyleri ile bilgi okuryazarlik becerilerinin yasam boyu &6grenme
egilimlerini yordama giicliniin belirlenmesinde yol analizinden yararlanilmistir. Bu
istatistik, dissal ve i¢sel degiskenler arasindaki nedensellik iligkilerinin dogrulugunu
ve giiciinii test eden, degiskenlerin birbiri lizerindeki etkileri yol semasin ile gorsel

hale getirerek karmasik etki sisteminin sunumu kolay bir halde yapilmasini saglayan
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bir tekniktir (Karaaslan, Oktay ve Akinci, 2012). Yol analizine ge¢cmeden once,
Ol¢iimlerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi, dogrusal iliski ve ug
degerlerin bulunup bulunmadigi (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012) detayli
bir sekilde incelenmistir. Ayrica, bagimsiz degiskenler arasindaki c¢oklu baglanti

durumu korelasyon analiziyle degerlendirilmistir.

Bu calismanin aragtirma siireci 6zeti Napkin.ai aract kullanilarak asagida

gorsellestirilmistir.

Etik Kurul ve

Sekil 5. Arastirma Siireci Ozeti
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi becerileri, iistbiligsel
farkindalik diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iliskileri
inceleyen aragtirmanin amaci ile alt amaglarina yonelik yapilan analiz sonuglar1 ve

bu sonuglarin yorumlarina yer verilmistir.

Bu boliimde oOncelikle 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi becerileri,
uistbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin bulgular
sirayla incelenmistir. Ardindan, bu Ozelliklerin cinsiyet, bransg ve simif diizeyi
faktorlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglarina

yer verilmigtir.

Yapilan  karsilagtirmalarinin = ardindan, O6gretmen adaylarinin  bilgi
okuryazarlig1r becerileri, istbilissel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme
egilimleri arasindaki iligki diizeylerinin analiz sonuglar ilgili tablolarda sunulmustur.
Boliimiin sonunda ise Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik becerilerinin ve
uistbiligsel farkindaliklarinin yagam boyu 6grenme egilimlerini ne 6lgiide ongdrdiigii

degerlendirilmistir.

4.1. Bilgi Okuryazarhga iliskin Bulgular

Bu boéliimde, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi beceri diizeyleri ile bu
becerilerin cinsiyet, brans ve sinif diizeyi gibi degiskenlere gore farklilik gdsterme

durumuna iligkin analizlerin sonuglar1 sunulmustur.

4.1.1. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlik Diizeyleri

Aragtirmada ele alman ilk alt problem, Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik seviyelerini tespit etmeye yonelik olarak tasarlanmigtir. Bu kapsamda,
verilerin ortalama ve standart sapma degerleri analiz edilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyine yonelik betimsel analiz sonuglar1 Tablo 2'de

gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlik Diizeyleri

Boyutlar X SS Min Max Carpiklik  Basiklik
Bilgi Ihtiyacin1 Tamimlama  3.83 .63 1.38 5.00 -.211 -.141
Bilgiye Erigsme 392 57 1.55 5.00 -.465 720
Bilgiyi Kullanma 392 68 1.00 5.00 -.526 .545
Etik ve Yasal Diizenlemeler 4.12 .61 1.40 5.00 -.552 .062
Genel Bilgi Okuryazarlignt 393 .54 1.52 5.00 -385 672

N=708

Bilgi okuryazarlik 6lg¢eginin genelinde toplam 29 madde bulunmaktadir.
Olgekten alian en az puan 1.52, en ¢ok puan ise 5.00 olarak belirlenmistir. Tablo 2
incelendiginde, ¢arpiklik katsayisi -.385, basiklik katsayis1 .672 olarak bulunmustur.
Olgegin alt boyutlarma bakildiginda en yiiksek ortalamaya etik ve yasal
diizenlemelerin (X=4.12; ss= .54) sahip oldugu ve bu boyutu sirasiyla bilgiyi
kullanma (§=3.92; ss= .68) ile bilgiye erisme &:3.92; ss= .57) takip ederken en
diisiik ortalamaya da bilgi ihtiyacim1 tammlama (X=3.83; ss= .63) boyutunun sahip
oldugu goriilmektedir. Olgekten elde edilen puanlarin ortalamas: 3.93, standart
sapma degeri ise .54 olarak bulunmus olup, bu sonug bilgi okuryazarlig1 diizeyinin

genel olarak yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarhk Diizeylerinin Farkh

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Bu boliimde, aragtirmanin ikinci alt problemine ydnelik olarak 6gretmen
adaylarinin  bilgi okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, brans ve smif diizeyi

degiskenleri agisindan farklilagsma durumu incelenmistir.

4.1.2.1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Bilgi Okuryazarhk

Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

analiz sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyetlerine Gore Ogretmen Adaylarmn Bilgi Okuryazarhk Diizeylerine iliskin t-

Testi Sonuclar

Boyutlar Cinsiyet N X SS t p
Bilgi Ihtiyacin Kadin 527 3.84 .63 .670 .503
Tanimlama Erkek 181 3.80 .65
oo . Kadin 527 3.92 .56 -.114 .909
Bilgiye Erigsme

Erkek 181 3.93 .58
Kadin 527 3.94 .68 1.558 120

Bilglyi Kullanma — py 00 181 385 66
Etik ve Yasal Kadin 527 4.15 .58 2.638  .009*

Diizenlemeler Erkek 181 4.00 .68
Genel Bilgi Kadin 527 3.94 .53 1.070 285

Okuryazarlig Erkek 181 3.89 .55

*p<.05; sd=706

Tablo 3’te yer alan verilere gore dlgegin alt boyutlarina bakildiginda, etik ve
yasal diizenlemeler boyutunda kadin Ogretmen adaylarinin ortalamasinin erkek
adaylara kiyasla [t(706=2.638; p< .05] istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Bu durumun, kadin 6gretmen adaylarinin etik ve yasal
diizenlemelere daha fazla 6nem vermesi veya bu konularda daha fazla farkindaliga
sahip olmastyla aciklanabilir. Bununla birlikte, diger alt boyutlar acisindan kadin ve
erkek Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bilgi
okuryazarlik Olgeginin genelinden alinan puanlarin ortalamasi1 kadin adaylarda
x=3.94, erkek adaylarda X=3.89 olarak hesaplanmustir. Her iki grupta da bilgi
okuryazarlig1 diizeyinin genel olarak giiclii oldugu sdylenebilir. Ancak, kadin adaylar
lehine gozlemlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir

[t(706=1.070; p>.05].

4.1.2.2. Ogretmen Adaylarimin Branslarina Gére Bilgi Okuryazarhk

Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin branslarma gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan betimsel analizlere ait

bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Branglarina Gore Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarliklari

En diisiik En yiiksek

Boyutlar Brang N e 33 puan puan
Bilgi "Temel Egitim 214 3.87 .63 1.75 5.00
htiyacmi Tirkce ve Sosyal 202 390 .63 1.38 5.00
Tanimlama Matematik ve Fen 292 3775 .63 1.88 5.00
Toplam 708 3.83 .63 1.38 5.00

Temel Egitim 214 392 .56 1.64 5.00

Bilgiye Tiirkce ve Sosyal 202 399 .57 1.55 5.00
Erisme Matematik ve Fen 292 388 .57 1.64 5.00
Toplam 708 3.92 .57 1.55 5.00

Temel Egitim 214 397 .69 1.40 5.00

Bilgiyi Tiirkce ve Sosyal 202 397 .69 1.80 5.00
Kullanma Matematik ve Fen 292 384 .66 1.00 5.00
Toplam 708 3.92 .68 1.00 5.00

Temel Egitim 214 420 .56 2.60 5.00

Etik ve Yasal  Tiirkce ve Sosyal 202 412 .64 1.40 5.00
Diizenlemeler Matematik ve Fen 292 405 .62 2.40 5.00
Toplam 708 4.12 .61 1.40 5.00

Temel Egitim 214 396 .53 1.79 5.00

Genel Bilgi Tiirk¢e ve Sosyal 202 398 .55 1.52 5.00
Okuryazarlik  Matematik ve Fen 292 3.87 .53 1.97 5.00
Toplam 708 393 .54 1.52 5.00

Tablo 4’te yer alan verilere gore dlgegin alt boyutlar1 incelendiginde, Tiirkce
ve sosyal bransinda olan 6gretmen adaylarinin bilgi ihtiyacini tanimlama (X=3.90),
bilgiye erisme (X=3.99) ve bilgiyi kullanma (X=3.97) alt boyutlarinda en yiiksek
ortalamalara sahip oldugu, temel egitim bransinda olan adaylarin ise etik ve yasal
diizenlemeler (x=4.20) alt boyutunda en yiiksek puani elde ettigi gorilmiistiir.
Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik dlgeginin geneline verilen yanitlar branslari
acisindan incelendiginde en yiiksek ortalamaya Tirkce ve sosyal bilgiler (§=3.98)
adaylarmin sahip oldugu, bu grubu sirayla Temel Egitim (X=3.96) ve Matematik ve
Fen &:3.87) brans gruplarin izledigi goriilmektedir. Branslar genelinde bilgi
okuryazarhig: diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Ozellikle Tiirkce ve Sosyal
Bilgiler bransi, diger gruplara kiyasla bilgi okuryazarligi konusunda biraz daha 6ne
¢ikmaktadir, ancak tiim gruplarin ortalamalarmin giiclii diizeyde bilgi okuryazarligi

becerilerine igaret ettigi sOylenebilir.
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Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi seviyelerinin branslara gére
farklilagip farklilagsmadigini analiz etmek amaciyla yapilan gerceklestirilen tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 Tablo 5°te detayli olarak gosterilmistir.

Tablo 5. Branglarina Gore Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarhklarina iliskin Bir Yonlii

Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Kareler

Boyutlar Kaynagi Toplami  Orta. F P Fark
Bilei Thiivacint Gruplar Arast ~ 3.164  1.582 3971 .019* 2>3

st ity Gruplari¢i  280.843 398

Tanimlama

Toplam 284.006
Gruplar Aras1  1.412 706 2.207  .111
Bilgiye Erigsme Gruplar I¢i  225.485  .320
Toplam 226.897
Gruplar Aras1  2.835 1417 3.097 .046* 1,2>3
Bilgiyi Kullanma Gruplar igi  322.640  .458
Toplam 325.475
Gruplar Aras1  2.607  1.304 3.502 .031* 1>3

]Efjﬁejjeﬁfr Gruplar igi  262.462 372
Toplam  265.069
Genel Bilgi Gruplar Arast 1.986 993 3476 031% 153
Okuryazarlik Gruplar Iei ~ 201.351 286

Toplam 203.337
*p<.05; sd=2,705; 1. Temel Egitim; 2: Tiirk¢e ve Sosyal; 3: Matematik ve Fen

Tablo 5’te yer alan verilere gore Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde, bilgi
ithtiyacin1 tanimlama alt boyutunda Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarin
ortalamasinin Matematik ve Fen brangina sahip 6gretmen adaylarin ortalamasindan
[F2.705=3.971, p<.05], bilgiyi kullanma alt boyutunda temel egitim ile Tiirk¢e ve
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarin ortalamasinin Matematik ve Fen bransina sahip
Ogretmen adaylarin ortalamasindan [F2,705=3.097, p<.05], etik ve yasal
diizenlemeler alt boyutunda ise Temel Egitim Ogretmen adaylarimin aritmetik
ortalamasinin, Matematik ve Fen bransina sahip 6gretmen adaylarin ortalamasindan
[F2,705=3.502, p<.05] anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bilgiye
erisme alt boyutunda ise kayda deger bir fark [F2,7055=2.207, p>.05] bulunamamustir.
Bilgi okuryazarlik 6l¢eginin genelinde Temel Egitim 0gretmen adaylarinin aritmetik
ortalamasinin, Matematik ve Fen bransina sahip 6gretmen adaylarin ortalamasindan

anlamli olarak daha ytiksek [F(2,705=3.476, p<.05] oldugu belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarinin branslarma goére bilgi okuryazarhigi becerilerindeki
farkliliklarin, branglarin egitim siireglerindeki odak noktalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Temel egitim ve Tiirkge-sosyal bilgiler alanlarinin daha genel bilgiye
dayali ve ¢ok yonlii diistinmeyi tesvik eden bir egitim yaklagimina sahip olmasi, bilgi
ithtiyacin1 tanimlama, bilgiyi kullanma ve etik diizenlemelere uyma gibi becerilerde
istiinliilk saglamig olabilir. Buna karsin, matematik ve fen branglarinin genellikle
daha yapilandirilmig ve teknik bilgiye odaklanmasi, bu becerilerde daha diisiik bir

performansa yol agmis olabilir.

4.1.2.3. Ogretmen Adaylarnin Smf Seviyelerine Gore Bilgi
Okuryazarhk Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin simif seviyelerine gore bilgi okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyet degiskenine bagli olarak farklilik gosterip gostermedigini test etmek
amaciyla gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuclart Tablo 6’da detayli olarak
gosterilmigtir.

Tablo 6. Simf Seviyelerine Gore Ogretmen Adaylarimn Bilgi Okuryazarhk Diizeylerine iligkin

t-Testi Sonuclari

Boyutlar Sinif N X SS t p

Bilgi Thtiyacim 1. Smuf 365 3.74 .64 -3.768  .000*
Tanimlama 4. Smf 343 3.92 .61

Bilgiye Erisme 1. Simf 365 3.87 .57 -2.337  .020*
4. Smf 343 3.97 .56

Bilgiyi Kullanma 1. Simf 365 3.86 .70 -2.342  .019*
4. Smf 343 3.98 .65

Etik ve Yasal 1. Simf 365 4.08 .63 -1.817  .070
Diizenlemeler 4. Smif 343 4.16 .59

Genel Bilgi 1. Simf 365 3.87 .54 -3.034  .002*
Okuryazarlig 4. Smif 343 3.99 .53

*p<.05; sd=706

Tablo 6’da yer alan verilere gore bilgi okuryazarlik 6l¢eginin alt boyutlarina
bakildiginda, bilgi ihtiyacim1 tanimlama [t706=3.768; p<.05], bilgiye erigsme
[t(706=2.337; p<.05] ve bilgiyi kullanma [t706)=2.342; p<.05] alt boyutlarinda
dordiincii smiflar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Etik ve yasal
diizenlemeler alt boyutunda [t(706=1.817; p>.05] ise gruplar arasinda istatiksel agidan

anlamli bir fark goriilmemistir. Bilgi okuryazarlik 6lgeginin genelinden alinan
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puanlarin ortalamas dérdiincii simf adaylarda X=3.99, birinci sinif adaylarda X=3.87
olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda dordiincii siiflar lehine olan bu farklilik

istatistiksel olarak [t706=3.034; p<.05] anlamlidir.

Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin birinci
simiflara birinci simif 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek ¢ikmasi, egitim
siirecinde edinilen deneyim ve bilgi birikiminin etkisiyle agiklanabilir. Ozellikle bilgi
gereksinimini belirleme, bilgiye ulagsma ve bilgiyi etkin bir sekilde kullanma gibi alt
boyutlarda bu farkin olugmasi, iist sinif 6grencilerinin daha fazla akademik kaynakla
calismast ve bilgi kullanimi1 konusundaki farkindaliklarinin artmis olabilecegini
disiindiirebilir. Ancak, etik ve yasal diizenlemeler konusunda anlamli bir fark
bulunmamasi, bu konunun tiim sif diizeylerinde benzer sekilde ele alindigim

gosterebilir.

4.2. Ustbilissel Farkindalik Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, 6gretmen adaylariin tstbilissel farkindalik diizeyleri ile bu
farkindaliklarin cinsiyet, brang ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin analizlerin bulgular1 sunulmustur.

4.2.1. Ogretmen Adaylarinin Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri

Aragtirmanin  {iglincii alt problemi, Ogretmen adaylarinin istbiligsel
farkindalik diizeylerini tespit etmeye yoOnelik olarak tasarlanmigtir. Bu dogrultuda,
verilerin ortalama ve standart sapma degerleri analiz edilmistir. Ogretmen

adaylarinin iistbiligsel farkindalik diizeyine iliskin bulgular Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarimin Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri

Boyutlar X SS Min Max Carpiklik  Basiklik
Kisisel Farkindalik 3.79 .61 1.50 5.00 -.406 183
Organizasyonel Farkindalhik 3.75 .70  1.00 5.00 -.345 .013
Yargisal Farkindalik 348 .82 1.00 5.00 -.068 -.449
Genel Ustbilissel
Farkindalik 371, .59 156 5.00 -.266 227

N=708
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Tablo 7°de yer alan verilere gore 6l¢ek genelinden alinan en diisiik puan 1.56,
en yiiksek puan ise 5.00° tir. Carpiklik katsayisi -.266, basiklik katsayist ise .227
olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarma bakildiginda en yiiksek ortalamaya
kisisel farkindahik boyutunun (x=3.79; ss= .61) sahip oldugu ve bu boyutu sirastyla
organizasyonel farkindalik (§=3.75; ss= .61) ve yargisal farkindalik &:3.48; Ss=
.82) boyutunun izledigi gériilmektedir. Ustbilissel farkindalik olgegi, toplamda 18
maddeden olusmaktadir. Ustbilissel farkindalik 6lgeginden elde edilen puanlarin
ortalamas1 3.71, standart sapma degeri .59 olarak hesaplanmistir. Bu durum,
katilimcilarin istbiligsel farkindalik seviyelerinin genel olarak yiiksek oldugunu

gostermektedir.

4.2.2. Ogretmen Adaylarin Ustbilissel Farkindahk Diizeylerinin Farkh

Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Bu baglikta aragtirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak oOgretmen
adaylarinin stbilissel farkindalik diizeylerinin cinsiyet, brans ve smif diizeyi

degiskenleri ac¢isindan farklilasma durumu incelenmistir.

4.2.2.1. Ogretmen Adaylarimn Cinsiyetlerine Gore Ustbiligsel
Farkindalik Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin {istbilissel farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
bagli olarak farklilik gosterip gostermedigini  degerlendirmek amaciyla
gercgeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Cinsiyetlerine Gore Ogretmen Adaylarimn Ustbilissel Farkindahk Diizeylerine iliskin

t-Testi Sonuclari

Boyutlar Cinsiyet N X SS t p
.. Kadin 527 3.78 .60 -.399 .690
Kisisel Farkindalik Erkek 181 3.0 65
Organizasyonel Kadin 527 3.78 .68 2.102  .036%*
Farkindalik Erkek 181 3.65 .73
Kadin 527 3.49 .80 11 A77
Yargisal Farkindalik Erkek 181 3 44 28
Genel Ustbilissel Kadin 527 3.72 .58 .865 387
Farkindalik Erkek 181 3.67 .63

*p<.05; sd=706
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Tablo8’de yer alan verilere gore Olcegin alt boyutlarina bakildiginda,
organizasyonel farklilik boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin erkek
Ogretmen adaylarina kiyasla [t706=2.102; p< .05] istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger alt boyutlarda ise kadin ve erkek
Ogretmen adaylarinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak kayda deger bir fark
bulunmamistir. Kadin 6gretmen adaylarinin iistbiligsel farkindalik puan ortalamasi
X=3.72, erkek 6gretmen adaylarinin ise X=3.67 olarak hesaplanmistir. Ancak, kadin
adaylar lehine gozlemlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde

olmadig belirlenmistir [t(706=865; p>.05].

Kadin 6gretmen adaylariin organizasyonel farkindalik boyutunda erkeklere
gore daha yiliksek puan almasi, kadinlarin genellikle organizasyon ve diizen
konularina daha fazla 6nem verme egiliminde olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Diger boyutlarda anlamli bir fark olmamasi ise iistbiligsel farkindalik becerilerinin
genel olarak cinsiyetten bagimsiz bir sekilde benzer diizeyde gelistigini

diistindiirebilir.

4.2.2.2. Ogretmen Adaylarinin Branslarina Gore Ustbilissel Farkindalik

Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin iistbilissel farkindalik diizeylerinin branslar temelinde
farklilik gosterip gdstermedigini anlamaya yonelik betimsel analiz bulgular1 Tablo

9'da gdsterilmistir.

Tablo 9. Branslarina Gére Ogretmen Adaylarimin Ustbilissel Farkindahklar:

En diisik  En yiiksek

Boyutlar Brang N X SS puan puan
Temel Egitim 214 3.84 .61 2.13 5.00

.. Tiirk¢e ve Sosyal 202  3.80 .63 1.50 5.00
Kisisel Farkindalk  \roieliviiveFen 292 374 59 150 5.00
Toplam 708 3.79 .61 1.50 5.00

Temel Egitim 214 3.83 .67 2.00 5.00

Organizasyonel Tiirk¢e ve Sosyal 202 3.74 75 1.00 5.00
Farkindalik Matematik ve Fen 292  3.69 .67 1.33 5.00
Toplam 708  3.75 .70 1.00 5.00

Temel Egitim 214 3.56 .80 1.75 5.00

Yargisal Tiirkce ve Sosyal 202 3.48 .83 1.00 5.00
Farkindalik Matematik ve Fen 292 3.43 .83 1.00 5.00
Toplam 708  3.48 .82 1.00 5.00

Temel Egitim 214 3.77 .58 2.33 5.00

Genel Usthilissel ~ Tiirkge ve Sosyal 202 370 .63 1.56 4.94
Farkindalik Matematik ve Fen 292  3.66 .58 1.61 5.00
Toplam 708 3.71 .59 1.56 5.00
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Tablo 9°’da yer alan verilere gore 6lcegin alt boyutlar1 incelendiginde, temel
egitim bransinda olan Ogretmen adaylarin  kisisel farkindalik &:3.84),
organizasyonel farkindalik (X=3.83) ve yargisal farkindalik (x=3.56) alt boyutlarin
tamaminda en yiiksek ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarmin ustbiligsel farkindalik Olgeginin geneline verilen yanitlar branglar
agisindan incelendiginde en yiiksek ortalamaya temel egitim (X=3.77) 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu, bu grubu sirayla Tiirk¢e ve sosyal (§=3.70) ve matematik

ve fen (X=3.66) brans gruplarinin izledigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin branslarma gore iistbilissel farkindalik diizeylerini
incelemek amaciyla gercgeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 10°da
detayl olarak gdsterilmistir.

Tablo 10. Branslarina Gére Ogretmen Adaylarmn Ustbilissel Farkindahklarina iliskin Bir

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Kareler F
Kaynagi Toplam1  Orta. P
Gruplar Aras1  1.121 Sel 1.512 221

Kisisel Farkindalik Gruplar Iici  261.436 371

Toplam 262.557
Gruplar Aras1  2.506  1.253 2.595 .075
Gruplar i¢i  340.461  .483

Toplam 342.967
Gruplar Arast1  2.170  1.085 1.607 .201
Yargisal Farkindalik ~ Gruplar I¢i  476.020  .675

Toplam 478.190
Gruplar Aras1  1.735 867 2463 .086
Gruplar i¢i 248274 352

Toplam 250.009

*p<.05; sd=2,705; 1: Temel Egitim; 2: Tiirk¢e ve Sosyal; 3: Matematik ve Fen

Degiskenler

Organizasyonel
Farkindalik

Genel Ustbilissel
Farkindalik

Tablo 10’da yer alan verilere gore 6lgegin alt boyutlari incelendiginde, kisisel
farkindalik [F2,705=1.512, p>.05], organizasyonel farkindalik [F,705=2.595, p>.05]
ve yargisal farkindalik [F.705=1.607, p>.05] boyutlarinda o6gretmen adaylarin
ortalamalar1 arasinda kayda deger bir fark tespit edilememistir. Ustbiligsel farkindalik
Ol¢eginin genelinde 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatiksel

olarak anlamli bir fark saptanmamustir [F2,7055=2.463, p>.05].
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4.2.2.3. Ogretmen Adaylarmin Simf Seviyelerine Gore Ustbilissel
Farkindalik Diizeyleri

Smif seviyelerine gore Ogretmen adaylarinin Tstbiligsel farkindalik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak farklilagip farklilasmadiginm
degerlendirmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 11°de
gosterilmigtir.

Tablo 11. Simif Seviyelerine Gore Ogretmen Adaylarinin Ustbilissel Farkindalik Diizeylerine
iliskin t-Testi Sonuclar

Boyutlar Cinsiyet N X SS t p

.. 1. Siif 365 3.75 .61 -1.493 136
Kisisel Farkindalik "0 343 380 6]

Organizasyonel 1. Siif 365 3.70 .69 -1.708  .088
Farkindalik 4. Smif 343 3.79 71

1. Simif 365 3.42 .78 -2.118  .035*
Yargisal Farkindalik 4 Suif 343 355 36

Genel Ustbilissel 1. Simif 365 3.66 .58 -2.001  .046%*
Farkindalik 4. Smf 343 3.75 .61

*p<.05; sd=706

Tablo 11°de yer alan verilere gore, iistbilissel farkindalik 6lge§inin yargisal
farkindalik alt boyutunda 4. siniflar lehine [t706=2.118; p<.05] anlamli farklilik
ortaya c¢ikmustir. Kisisel farkindalik [t706=1.493; p>.05] ve organizasyonel
farkindalik [t706=1.708; p>.05] alt boyutlarinda gruplar arasinda kayda deger bir
fark tespit edilememistir. Ustbilissel farkindalik odlgeginin genelinden alman
puanlarin ortalamas: ise dérdiincii siuf adaylarda X=3.75, birinci simif adaylarda
X=3.66 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda dérdiincii siiflar lehine goriilen bu

fark istatistiksel agidan [t(706=2.001; p<.05] anlamlidir.

Dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin genel iistbiligsel farkindalik ve yargisal
farkindalik alt boyutlarinda birinci smif adaylara gore daha yiiksek puan almasi,
egitim siirecinde kazanilan deneyimlerin ve elestirel diisiinme becerilerinin zamanla
gelismesiyle iliskili olabilir. Bu durum, doérdiincii simiflarin bilgiye daha elestirel
yaklagmay1 ve degerlendirme yapmay1 6grenmis olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Kisisel farkindalik ve organizasyonel farkindalik alt boyutlarinda kayda

deger bir fark bulunmamasi ise bu becerilerin egitim siirecinin baglangicindan
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itibaren belirli bir seviyede gelistigini ve smif diizeyiyle biiyiik bir degisim

gostermedigini diislindiirebilir.

4.3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda, 6gretmen adaylarmmin yasam boyu Ogrenmeye yoOnelik
egilim diizeyleri ile bu egilimlerin cinsiyet, brans ve sinif diizeyi degiskenlerine gore

farklilasip farklilagmadigini ortaya koyan analiz sonuglarina yer verilmistir.

4.3.1. Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeyi

Arastirmanin besinci alt problemi, O6gretmen adaylarinin yasam boyu
O0grenmeye yonelik egilim diizeylerini belirlemeye odaklanmistir. Bu kapsamda,
problemin ¢dziimiine yonelik olarak verilerin ortalama ve standart sapma degerleri
analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme egilim diizeyine iliskin

bulgular Tablo 12’de gdsterilmistir.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeyleri

Boyutlar X SS Min Max Carpiklik  Basiklik
Motivasyon 494 70 2.17 6.00 -.605 167
Sebat 4.60 .73 1.17 6.17 -425 742
Ogrenmeyi Diizenlemede Y oksunluk 3.68 .70 1.50 5.67 -.105 500
Merak Yoksunlugu 3.77 .68 1.56 6.00 .080 .642

Genel Yasam Boyu Ogrenme 419 .40 2.56 5.37 -.055 238
N=708

Altil1 likert tipinde olan yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin genelinde
toplam 27 madde bulunmaktadir. Olgekten elde edilen puanlar arasinda en diisiik
puan 2.56, en yiiksek puan ise 5.37 olarak belirlenmistir. Carpiklik katsayist -.055,
basiklik katsayisi ise .238 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda
en yilksek ortalamamin motivasyon boyutunda (x=4.94; ss= .70) oldugu ve bu
boyutun yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Motivasyonu sirasiyla,
yiiksek bir ortalamaya sahip olan sebat (X=4.60; ss=.73) boyutu ve orta diizeyde bir
ortalamaya sahip olan merak yoksunlugu (§=3.77; ss=.68) boyutu takip etmektedir.

En diisiik ortalama ise Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk (X=3.68; ss=.70)
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boyutunda goriilmiis olup, bu boyutun da orta bir ortalamaya sahip oldugu
belirlenmistir. Olgekten alman puanlarin ortalamasi 4.19 olarak hesaplanmis ve bu

degerin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

4.3.2. Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeylerinin

Farkl Degiskenler Acisindan incelenmesi

Bu baglikta, arastirmanin altinci alt problemine yonelik olarak 6gretmen
adaylarinin yagam boyu 6grenme egilim diizeylerinin cinsiyet, brans ve smif diizeyi

degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

4.3.2.1. Ogretmen Adaylarinn Cinsiyetlerine Gore Yasam Boyu Ogrenme

Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin yasam boyu &grenme egilim diizeylerinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin gerceklestirilen bagimsiz

gruplar t testi analizinin sonuglari Tablo 13'te yer almaktadir.

Tablo 13. Cinsiyetlerine Gore Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeylerine

iliskin t-Testi Sonuclar

Boyutlar Cinsiyet N X SS t p
. Kadin 527 497 .70 1.882 .060
Motivasyon
Erkek 181 486 .69
Kadin 527 4.64 71 2569 .010%
Sebat
Erkek 181 448 .77
Ogrenmeyi Diizenlemede Kadin 527 3.64 .70 -2.162 .031%*
Yoksunluk Erkek 181 3.77 71
Kadin 527 373 .66 -2.643 .008*
Merak Yoksunlugu
Erkek 181 3.88 .71
o . Kadin 527 419 41 -.555 579
Genel Yasam Boyu Ogrenme

Erkek 181 421 39

*p<.05; sd=706
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Tablo 13°te yer alan verilere gore 6lcegin alt boyutlarina bakildiginda, sebat
boyutunda kadin Ogretmen adaylarinin ortalamalarimin  erkek adaylardan
[t(706=2.569; p< .05], 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk [t706)=2.162; p< .05] ve
merak yoksunlugu [t(706=2.643; p< .05] boyutlarinda ise erkek 6gretmen adaylarinin
ortalama puanlarinin, kadin adaylara kiyasla daha yliksek oldugu belirlenmistir.
Olgegin motivasyon boyutunda [t706=1.882; p>.05] ise kadmn ve erkek 6gretmen
adaylar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Yasam boyu
6grenme egilimleri dlcegine gore genel puan ortalamalart kadin adaylarda x=4.19,
erkek adaylarda ise X=4.21 olarak hesaplanmistir. Genel ortalamalar agisindan erkek
O0gretmen adaylar1 lehine gozlemlenen fark istatistiksel olarak anlamli [t(706=.555;

p>.05] bulunmamustir.

Kadin 6gretmen adaylarinin sebat boyutunda erkeklerden daha yiiksek puan
almasi, kadinlarin 6grenme siirecinde daha kararli ve devamli bir tutum sergileme
egiliminde olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Erkek Ogretmen adaylarinin
O6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak boyutlarinda kadinlara goére daha fazla
puan almasi ise, erkeklerin 6grenme siirecinde planlama ve yeni bilgilere olan
ilgilerinin daha belirgin olabilecegini diislindiirebilir. Genel yasam boyu 6grenme ve
motivasyon boyutlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmamasi ise, her iki
cinsiyetin de Ogrenme siirecine benzer diizeyde istek ve ilgiyle yaklagtigim

gosterebilir.

4.3.2.2. Ogretmen Adaylarinin Branslarina Gore Yasam Boyu Ogrenme

Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin yasam boyu &grenme egilim diizeylerinin branslara
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin betimsel analiz sonuglari Tablo 14°te

verilmigtir.
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Tablo 14. Branslarina Gére Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

En diisiik En yiiksek

Boyutlar Brans N X SS

puan puan
Temel Egitim 214  5.02 .73 2.67 6.00
Motivasyon Tiirkce ve Sosyal 202 496 .72 2.17 6.00
Matematik ve Fen 292 488 .66 2.67 6.00
Toplam 708 494 .70 2.17 6.00
Temel Egitim 214 4.69 .68 2.67 6.00
Sebat Tiirkge ve Sosyal 202 455 .83 1.17 6.17
Matematik ve Fen 292 456 .68 2.17 6.00
Toplam 708 4.60 .73 1.17 6.17
. , Temel Egitim 214 370 .56 1.83 5.33
Ogrenmeyi e ve Sosyal 202 3.68 .90 1.50 5.67
Duzenlemede y 12 cematik ve Fen 292 3.65 .64 1.67 5.50

Yoksunluk . : . .
Toplam 708 3.68 .70 1.50 5.67
Temel Egitim 214 378 .61 2.22 5.56
Merak Tiirkce ve Sosyal 202 3775 .83 1.56 5.67
Yoksunlugu = Matematik ve Fen 292 3.77 .60 2.33 6.00
Toplam 708 377 .68 1.56 6.00
Genel Yasam Temel Egitim 214 424 35 3.30 522
Boyu Tiirkge ve Sosyal 202 4.18 49 2.56 5.33
Ogrenme Matematik ve Fen 292 417 .37 3.07 5.37
Toplam 708 4.19 40 2.56 5.37

Tablo 14’ te yer alan verilere gore olgegin alt boyutlar1 incelendiginde,
motivasyon &:5.02), sebat &:4.69), o0grenmeyi diizenlemede yoksunluk &:3.70)
ve merak yoksunlugu (X=3.78) boyutlarinin hepsinde temel egitim bransinda olan
Ogretmen adaylarinin ortalamalarimin diger brans gruplarindan daha fazla ortalamaya
sahip oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
Olceginin geneline verilen yanitlar1 branglarima gore incelendiginde en yiiksek
ortalamaya temel egitim (X=4.24) adaylarinin sahip oldugu, bu grubu sirayla Tiirk¢e
ve sosyal (x=4.18) ve matematik ve fen (X=4.17) brans gruplarmmn izledigi
goriilmektedir. Branglar genelinde yasam boyu 6grenme diizeylerinin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilim diizeylerinin branslarina
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 15°te yer almaktadir.
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Tablo 15. Branslarina Gore Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin

Bir Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin ~ Kareler Kareler F
Kaynagi Toplami  Orta. P
Gruplar Arast1  2.598  1.299 2.658 .071

Motivasyon Gruplar i¢i  344.577  .489
Toplam 347.174
Gruplar Arast1  2.739  1.370 2.608 .074

Boyutlar

Sebat Gruplar I¢i  370.169  .525
Toplam 372.908
Ogrenmeyi Gruplar Arast ~ .291 45 292 746
Diizenlemede Gruplar I¢i  350.350  .497
Yoksunluk Toplam 350.641

Gruplar Arast ~ .090 .045 098  .907
Merak Yoksunlugu Gruplar igi  322.073  .457
Toplam 322.162
Gruplar Aras1  .752 376 2316 .099
Gruplar i¢i  114.485  .162
Toplam 115.237

*p<.05; sd=2,705; 1: Temel Egitim; 2: Tiirk¢e ve Sosyal; 3: Matematik ve Fen

Genel Yasam Boyu
Ogrenme

Tablo 15°te yer alan verilere gore Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde
Ogretmen adaylarin ortalamalar1 arasinda motivasyon [F(2,705=2.658, p>.05], sebat
[F(2.7055=2.608, p>.05], 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk [F2.7055=.292, p>.05] ve
merak yoksunlugu [F(2,7055=.098, p>.05] boyutlarinin tamaminda istatistiksel ag¢idan
kayda deger bir fark bulunamamistir. Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore,
yasam boyu 6grenme egilimleri dlgeginin genelinde temel egitim 6gretmen adaylari
lehine ortaya ¢ikan farkliligin istatistiksel acidan onemli olmadigi [F(2.705=2.316,

p>.05] belirlenmistir.

4.3.2.3. Ogretmen Adaylarimmn Simf Seviyelerine Gére Yasam Boyu
Ogrenme Egilim Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin sinif seviyelerine gére yasam boyu dgrenme egilim
diizeylerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak degisim gosterip gostermedigini
belirlemek icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi analizinin sonuglari Tablo

16°da yer almaktadir.
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Tablo 16. Simif Seviyelerine Gore Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilim

Diizeylerine iligkin t-Testi Sonuclar

Boyutlar Sinif N X SS t p
Motivasvon I.Smif 365 4.87 .68 -2.680 .008*
Otvasyo 4.Smif 343 502 .72
Sebat 1. Simif 365 456 .71 -1.338 181
cba 4.Smif 343 464 75
Ogrenmeyi Diizenlemede I.Smf 365 3.70 .70 754 451
Yoksunluk 4. Simf 343 3.66 .71
. 1. Smif 365 3.78 .70 439 .661
Merak Yoksunlugu 4.Smif 343 376 65
s 1. Simf 365 4.18 42 -1.028 304
Genel Yasam Boyu Ogrenme 4 Sif 343 491 39

*p<.05; sd=706

Tablo 16°da yer alan verilere gore 6lgegin alt boyutlarina bakildiginda, sebat
[t706=1.338; p>.05], 0grenmeyi diizenlemede yoksunluk [t706=.754; p>.05] ve
merak yoksunlugu [t(706=.439; p>.05] boyutlarinda sinif gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Motivasyon alt boyutunda ise dordiincii siniflar lehine
[t709=2.680; p<.05] anlamhi bir farkliblk bulunmustur. Elde edilen puan
ortalamalarina gore, dordiincii sinif adaylarin yagam boyu 6grenme egilimi puani
§=4.21, birinci sinif adaylarinki ise x=4.18 olarak hesaplanmustir. Olgegin biitiinii
acisindan ise, dordiincii smiflar lehine gozlemlenen farkin istatistiksel olarak

[t(706=1.028; p>.05] anlaml1 olmadig1 goriilmektedir.

Doérdiincii siif 6gretmen adaylarinin motivasyon alt boyutunda birinci sinif
O0gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek puan almasi, egitim siireclerinde ilerledikce
bireylerin mesleki hedeflerine ve Ogretmenlik meslegine yonelik ilgilerinin
artmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ust siniflardaki 6grencilerin, yaklasan mezuniyet
ve kariyer beklentileri nedeniyle daha yiiksek bir motivasyon sergilemeleri
beklenebilir. Diger alt boyutlarda anlamli bir fark bulunmamasi ise, sebat, 6grenmeyi
diizenleme ve merak konularinin egitim siirecinin baslangicindan itibaren benzer bir

seviyede gelismis olabilecegini diisiindiirebilir.
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4.4. Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarhg Becerileri, Ustbiligsel
Farkindahklari ile Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki Korelasyonlara

iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlig
Becerileri, Ustbiligsel Farkindaliklar1 ile Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Arasindaki Korelasyonlarin belirlenmesine yonelik gelistirilmistir. Bu alt amacin
yanitlanmasina yonelik olarak gerceklestirilen korelasyon analizine ait bulgular
Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogretmen Adaylarimn Bilgi Okuryazarhg Becerileri, Ustbilissel Farkindahklari ile

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki Korelasyonlar

2 —_ c -3 2 B
Boyutlar 2 N e ZE| €& § £23 T2 g6
< 5% S% BZ| § 7 g3s %% 28

= D& PR S OR> N

O

Bilgi ihtiyacimt Tamimlama 456" .482" 414" 523" |.442" 466  .328" 249" 623"
Bilgiye Erisme 470" 475" 4077 5257 |.422° 4377 348" 273" 624"
Bilgiyi Kullanma AAT" 4477 3817 .4957(.380" .396° .309" .245° 561"
Etik ve Yasal Diizenlemeler .391° .389" .329" .431"|.341" .357° 233" .188" .470"
Bilgi Okuryazarlik 512" 521" 446" 574 | 463" 484" 360" 281" .668"
Motivasyon 568" 533" 454" 606" | 1 .654° -077 -.184" 515
, Sebat 517" 550" .468" 594" 1 .064 -191" 571
Ogrenmeyl Dilzenlemede o509 270" 256" 298" 1 454" 636"
Merak Yoksunlugu 1817 191" 209" 221" 1 586
Yasam Boyu Ogrenme ~ .624" 636" .578" .710° 1

* p< .05

Tablo 17°deki analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliklari ile
tistbiligsel farkindaliklari arasinda pozitif yonlii orta (r=.574; p<.05) diizeyde, yasam
boyu 6grenme egilimleri ile bilgi okuryazarliklar: arasinda pozitif yonlii orta (r=.668;
p<.05) diizeyde ve yasam boyu 6grenme egilimleri ile lstbiligsel farkindaliklar
arasinda ise pozitif yonlii yliksek (r=.710; p<.05) diizeyde anlamli bir iliski oldugu
ifade edilebilir.

Bilgi okuryazarlig1 olcegi ile lstbiligsel farkindalik 6l¢eginin alt boyutlar
arasindaki iligkiler lizerine yapilan incelemelerde bilgi ihtiyacin1 tanimlama boyutu

ile kisisel farkindalik (r=.456; p<.05), organizasyonel farkindalik (r=.482; p<.05),
yargisal farkindalik (r=.414; p<.05); bilgiye erisme boyutu ile kisisel farkindalik
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(r=.470; p<.05), organizasyonel farkindalik (r=.475; p<.05), yargisal farkindalik
(r=407; p<.05); bilgiyi kullanma boyutu ile kisisel farkindalik (r=.447; p<.05),
organizasyonel farkindalik (r=.447; p<.05), yargisal farkindalik (r=.381; p<.05); etik
ve yasal diizenlemeler boyutu ile kisisel farkindalik (r=.391; p<.05), organizasyonel
farkindalik (r=.389; p<.05), yargisal farkindalik (r=.329; p<.05) arasinda orta

diizeyde pozitif yonlii anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir.

Bilgi okuryazarlig1 dlcegi ile yasam boyu 6grenme egilimleri dlgeginin alt
boyutlar1 arasindaki iligkiler lizerine yapilan incelemelerde bilgi ihtiyacini tanimlama
boyutu ile motivasyon arasinda orta (r=.442; p<.05), sebat arasinda orta (r=.466;
p<.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda orta (r=.328; p<.05) ve merak
yoksunlugu arasinda diisiik (r=.249; p<.05); bilgiye erisme boyutu ile motivasyon
arasinda orta (r=422; p<.05), sebat arasinda orta (r=.437; p<.05), O0grenmeyi
diizenlemede yoksunluk arasinda orta (r=.348; p<.05) ve merak yoksunlugu arasinda
diistik (r=.273; p<.05); bilgiyi kullanma boyutu ile motivasyon arasinda orta (r=.380;
p<.05), sebat arasinda orta (r=.396; p<.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk
arasinda orta (r=.309; p<.05) ve merak yoksunlugu arasinda diisiik (r=.245; p<.05);
etik ve yasal diizenlemeler boyutu ile motivasyon arasinda orta (r=.341; p<.05), sebat
arasinda orta (r=.357; p<.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik
(r=.233; p<.05) ve merak yoksunlugu arasinda diisiik (r=.133; p<.05); seviyede

pozitif ve anlamli iligkiler belirlenmistir.

Ustbilissel farkindalik dlcegi ile yasam boyu dgrenme egilimleri dlgeginin alt
boyutlar1 arasindaki iliskiler lizerine yapilan incelemelerde kisisel farkindalik boyutu
ile motivasyon arasinda orta (r=.568; p<.05), sebat arasinda orta (r=.517; p<.05),
ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik (r=.250; p<.05) ve merak
yoksunlugu arasinda diisiik (r=.181; p<.05); organizasyonel farkindalik boyutu ile
motivasyon arasinda orta (r=.533; p<.05), sebat arasinda orta (r=.550; p<.05),
O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik (r=.270; p<.05) ve merak
yoksunlugu arasinda diisiik (r=.191; p<.05); yargisal farkindalik boyutu ile
motivasyon arasinda orta (r=.454; p<.05), sebat arasinda orta (r=.468; p<.05),
O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik (r=.256; p<.05) ve merak
yoksunlugu arasinda diisiik (r=.209; p<.05) seviyede pozitif ve anlaml iligkiler

belirlenmistir.
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Genel olarak bu iligkiler degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarmnin bilgi
okuryazarligi, istbilissel farkindalik ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda
anlaml iligkiler oldugu goriilmektedir. Bilgi okuryazarlig: ile iistbiligsel farkindalik
arasinda orta diizeyde, yasam boyu Ogrenme egilimleri ile bilgi okuryazarligi
arasinda yine orta diizeyde, yasam boyu 6grenme egilimleri ile istbiligsel farkindalik
arasinda ise yiliksek diizeyde pozitif yonlii iligkiler saptanmistir. Alt boyutlar arasinda
yapilan incelemelerde, bilgi okuryazarligi alt boyutlarinin hem {istbilissel
farkindaligin alt boyutlar1 hem de yasam boyu 6grenme egilimlerinin alt boyutlari ile
pozitif yonlii anlamli iligkiler sergiledigi goriilmektedir. Benzer sekilde, {istbiligsel
farkindalik alt boyutlarinin da yasam boyu 6grenme egilimlerinin motivasyon ve
sebat alt boyutlar1 ile orta diizeyde, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak
yoksunlugu boyutlari ile diisiik diizeyde iligkiler gosterdigi belirlenmistir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi, istbilissel farkindalik ve yasam boyu
ogrenme egilimlerinin birbirini destekleyen 6zellikler oldugunun gostergesi olarak

yorumlanabilir.

4.5. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarhg Becerileri ile Ustbiligsel
Farkindalik Diizeylerinin ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerini Yordamasina

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 becerileri ile iistbilissel farkindalik
diizeylerinin ve yasam boyu 0grenme egilimlerini yordama giiciiniin belirlenmesi
aragtirmanin son sorusu olarak ele alinmistir. Bu alt problemin yanitlanmasi amaciyla
uygulanan yol analiziyle ilgili bulgular Tablo 18 ve sekil 4’te yer almaktadir.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarhg Becerileri ile Ustbiligsel Farkindahk

Diizeylerinin ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerini Yordamasina iliskin Yol Analizi Sonuclar

.. Std. Kismi
Degiskenler B Hata B t p r ;
R=0.563 R?=0.317 F(9,399)=20089 *p< .05

Durbin Watson d=2.012
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0.67

1
Ustbiligsel
/" Fakmdalk N\
0.57 " " 0.49
1.00—‘ Bilgi 0.39 — Yasam Boyu ;39
\ Okuryazarhigi ) | Ogrenme

Chi-Square=0.00, df=0, P-value=1.00000, RMSEA=0.000

Sekil 6. Standardize Edilmis Yol Analizi Diyagram

Tablo18 ve Sekil 4 birlikte incelendiginde, bilgi okuryazarlik becerileri ve
iistbiligsel farkindaliklar1 ile yasam boyu O6grenme egilimleri arasindaki yollarin
anlamli oldugu tespit edilmistir. Uyum indekslerinin oldukg¢a yiiksek oldugu
goriilmiis, tim degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli yol katsayilarina
ulasilmistir. Bilgi okuryazarlik becerilerinin, {istbiligsel farkindaliklarini orta diizeyde
etkiledigi (B=.57; t=18.47), {stbilissel farkindaliklarin yasam boyu &grenme
egilimlerini orta diizeyde etkiledigi (f=49; t=17.32) ve bilgi okuryazarlik
becerilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini yine orta diizeyde (B=.39; t=13.56)
etkiledigi goriilmektedir. Bu degerler incelendiginde, 0gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik becerileri ile {stbiligsel farkindaliklari, yasam boyu &grenme

egilimlerinin anlamli birer yordayicisi olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Bu iligkiler degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ve
iistbiligsel farkindalik becerilerinin, onlarin yasam boyu 6grenme egilimleri iizerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bilgi okuryazarligi,
ustbiligsel farkindalik becerilerini orta diizeyde etkiler; bu da demek oluyor ki,
bilgiye ulasma ve kullanma becerileri, kisinin diistinme ve 6grenme yontemlerini
gelistirmesine yardimei olabilir. Ustbilissel farkindalik ise, kisinin 6grenme siirecini
daha iyi yonetmesini saglayarak yasam boyu 6grenme istegini olumlu yonde etkiler.
Ayrica, bilgi okuryazarlig1 becerilerinin dogrudan yasam boyu 6grenme ilizerinde de
etkisi oldugu goriilmektedir. Bilgiyle calisma becerisi gelistikce, kisinin siirekli
O0grenmeye olan ilgisi ve kararliligi artabilir. Bu sonuglar, bilgi okuryazarligi ve
iistbilis becerilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinde dnemli bir etkiye sahip

oldugunu ortaya koymaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri, iistbiligsel
farkindalik diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaya yonelik yapilan ¢alismanin sonuglarina yer verilmis ve elde edilen bulgular

dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdren 708
Ogretmen adayindan elde edilen verilerin analiziyle ulasilan sonuglar, arastirmanin alt

problemleri ¢ergevesinde ayr1 ayri basliklar altinda ele alinmis ve tartigilmastir.

5.1.1. Bilgi Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi g¢ercevesinde Ogretmen adaylarimin bilgi
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, Ggretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, 6gretmen adaylarinin en yliksek diizeyde yeterlilik hissettikleri
alanin etik ve yasal diizenlemeler oldugu tespit edilmistir. Bunu sirasiyla bilgiyi
kullanma, bilgiye erisim saglama ve bilgi ihtiyacin1 tanimlama alt boyutlarindaki

yeterlilikleri takip etmektedir

Yapilan calismalar genel olarak Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir. Ozgiir (2016), Demir (2017),
Yaliz-Solmaz (2017), Yordamli (2020), Becel ve Kaplan-Alptekin (2021) ile De-Vera
ve Valencerina (2022) tarafindan yapilan arastirmalar, bu becerilerin genel olarak
yiiksek seviyelerde oldugunu ortaya koymustur. Ancak literatiirde bu egilimi
desteklemeyen c¢alismalar da bulunmaktadir. Biiylikcolpan ve Yilmaz (2023)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, Ogretmen adaylarimin bilgi okuryazarligi
diizeylerinin elestirel diisiinme, atif yapma, bilgi etigi, teknoloji kullanimi ve sunum
yetenekleri agisindan smirli oldugu belirlenmistir. Kavak (2023) tarafindan

gerceklestirilen ¢aligmada, Ogretmen adaylarmin egitim siireclerinde  bilgi
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okuryazarlig1r becerilerinde ilerlemeler kaydedildigi, ancak bu becerilerin istenen
diizeye ulasmadig1 tespit edilmistir. Yasa (2018) ve Oztiirk vd., (2023) ise
Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik seviyelerini "ortalama diizeyde" bulmustur. Bu
farkliliklarin, ¢alismalarda kullanilan 6l¢iim yontemleri, katilimcr profilleri ve
aragtirmalarin gerceklestirildigi baglamlar arasindaki farkliliklardan kaynaklandigi

distiniilebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi cergevesinde Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 becerileri diizeylerinin cinsiyet, brans ve smnif diizeylerine gore

farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Cinsiyet degiskeni acisindan Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig:
becerilerine yonelik yapilan analizlerde anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit
edilmistir. Yalnizca etik ve yasal diizenlemeler boyutunda kadin Ogretmen
adaylarinin ortalamalarmin erkek adaylardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde, Demir (2017), Yasa (2018), Atakisi (2019), Konan
(2020), Becel ve Kaplan-Alptekin (2021) ve Thomas (2021) gibi arastirmalar,
cinsiyetin bilgi okuryazarlig1 diizeylerinde belirgin bir fark yaratmadigini belirtmistir.
Buna karsilik, Yordamli (2020) ile Oztiirk vd., (2023) kadin 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulurken, Biiyiik¢olpan ve
Yilmaz (2023), erkeklerin bilgi teknolojisi kullaniminda ve bilgi sunma
yeteneklerinde daha etkili olduklarin1 vurgulamistir. Nierenberg ve Dahl (2023) ise
lisans seviyesinde erkeklerin bilgi okuryazarligi tahminlerinin daha dogru oldugunu,
ancak yiiksekogrenim diizeyi arttikca bu farkin azaldigim1 ifade etmistir. Bu
farkliliklar, kullanilan 6l¢iim araglarinin farkli olmasi, katilimcilarin farkl egitim
kurumlarin (6zel veya devlet kurumlar1) veya boliimlerden gelmesi, egitim

sistemindeki farkliliklardan kaynaklanabilir.

Brans degiskenine gore 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinde
bir degisiklik olup olmadigina iliskin gerceklestirilen analizlerde, en yliksek
ortalamaya Tiirk¢ce ve Sosyal Bilgiler adaylarinin sahip oldugu, bu grubu sirayla
Temel Egitim ve Matematik ve Fen brans gruplarinin izledigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin brans degiskenine gore
farklilik gosterdigi, birgok calismada da ortaya konmustur. Biiyiik¢olpan ve Yilmaz
(2023), Yabanci Diller Egitimi bdliimiindeki 6grencilerin bilgi okuryazarligi
becerilerinin diger boliimlere gére daha yiiksek oldugunu belirtirken, Yasa (2018) da
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boliim degiskeninin bilgi okuryazarligi diizeylerinde anlamli farkliliklar yarattigini
becerilerinin, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerindeki 6grencilere
kiyasla daha gelismis oldugu bulgulanmistir. Konan (2020) tarafindan yapilan
aragtirmada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri programinin en yiiksek bilgi
okuryazarlig1 seviyesine sahip oldugu, buna karsilik Sinif Ogretmenligi programinda
en diisikk seviyenin gozlemlendigi belirtilmistir. Buna karsilik, Atakisi (2019)
calismasinda, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi diizeylerinin mezun olduklari
boliim degiskenine gore farklilasmadigi ifade edilmistir. Bu farkliliklarin, boliimlerin
sundugu olanaklar, 6gretim programu igerigi gibi degiskenliklerinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Ayrica, bireylerin kendi ilgi alanlar1 ve beceri gelistirme ¢abalar1 da

bu durum tizerinde etkili olabilir.

Smif diizeyine gore 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 becerilerinde bir
farklilik olup olmadigina iligkin gergeklestirilen analizlerde, dordiincii sinif 6gretmen
adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeylerinin birinci siniflara gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Benzer sonuglara ulasan caligmalar arasinda, Thomas (2021) ve
Nierenberg ve Dahl (2023) yer almakta olup, bu arastirmalar akademik diizeyin
artistyla bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistigini gdstermektedir. Benzer sekilde,
Demir (2017) de 4. smif 6grencilerinin, daha alt sinif seviyelerindeki &grencilere
kiyasla daha yiiksek diizeyde bilgiye erigsme, bilgiyi kullanma ve etik tutum
gelistirme becerilerine sahip oldugunu rapor etmistir. Ancak, Yasa (2018), Yordamh
(2020) ve Becel ve Kaplan-Alptekin (2021) gibi ¢alismalarda, sinif diizeyinin bilgi
okuryazarlig1 becerileri iizerinde anlamli bir fark yaratmadigi belirtilmistir. Bu
farkliliklarin katilimcilarin akademik geg¢misleri ile ilgili olabilecegi diisiiniilebilir.
Ayrica, bireylerin kendi g¢abalari, 6grenme firsatlarina erisim diizeyleri ve egitim
kurumlarmin sundugu imkanlar, bu sonuglardaki degiskenligin temel nedenleri

arasinda yer alabilir.

5.1.2. Ustbilissel Farkindahklara liskin Sonuclar

Arastirmanin {iglincli alt problemi g¢ercevesinde Ogretmen adaylarinin
iistbiligsel farkindalik diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6gretmen
adaylarinin stbiligsel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonuglar1, 6gretmen adaylarinin en yiiksek diizeyde yeterlilik hissettikleri
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alanin kisisel farkindalik oldugunu gostermektedir. Bu alani sirasiyla organizasyonel

farkindalik ve yargisal farkindalik alt boyutlarindaki yeterlilikleri takip etmektedir.

Yapilan arastirma sonuglarma gore, Ogretmen adaylarinin {istbilissel
farkindalik diizeylerinin genelde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ekici ve Uslu
(2020), Ozturan-Sagirli, Bas ve Bekdemir (2020), Oz¢akmak vd., (2021), Kavas vd.,
(2023) gibi arastirmalar, O6gretmen adaylarinin ve oOgretmenlerin {istbilissel
farkindalik diizeylerinin genellikle yiiksek oldugunu ortaya koyarken, Aydin (2022)
de katilimcilarin farkindalik seviyelerinin oldukc¢a 1yi oldugunu belirtmistir. Ancak
Demirel, Askin ve Yagc1 (2015) ile Hasan ve Vijayarani (2022) tarafindan yapilan
arastirmalar, katilimeilarin istbiligsel farkindalik diizeylerini orta diizeyde bulmus,
yiiksek diizeyde farkindaliga sahip bireylerin daha az oldugunu ifade etmistir. Bu
farkliliklar, katilimcr gruplarinin farkli 6zelliklere sahip olmasindan (6rnegin, brans,
kilttirel farkliliklar, egitim diizeyi), ya da iistbilissel farkindalig etkileyen cevresel
ve pedagojik kosullardan kaynaklanabilir. Ozellikle iistbilissel becerilerin gelisimini
destekleyen egitim programlar1 veya uygulama firsatlarinin arastirma gruplarina gore

degisiklik gostermesi bu sonuglari aciklayabilir.

Aragtirmanin dordiincli alt problemi ¢ergevesinde Ogretmen adaylarinin
tistbiligsel farkindalik diizeylerinin cinsiyet, brans ve sinif diizeylerine gore farklilik

gosterip gostermedigi incelenmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan Ogretmen adaylarinin istbilissel farkindalik
becerilerine yonelik yapilan analizlerde anlamli bir farklilik bulunmadig tespit
edilmistir. Yalnizca organizasyonel farkindalik boyutunda kadin Ogretmen
adaylarmin ortalamalari, erkek Ogretmen adaylarindan anlamli diizeyde yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Lee, Teo ve Chai (2010), Jaleel ve Premachandran (2016), Ekici
ve Uslu (2020), Ozcakmak vd., (2021), Aydin (2022), Hasan ve Vijayarani (2022),
Kavas vd., (2023) tarafindan yapilan caligmalar, cinsiyetin istbiligsel farkindalik
tizerinde belirgin bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir. Ancak Demirel, Askin
ve Yagci (2015), Abdelrahman (2020), Alkan ve Ag¢ikyildiz (2020), Ozkan ve Yildiz
(2023) tarafindan yapilan calismalarda, cinsiyet degiskeninin bazi gruplarda fark
yarattig1, kadinlarin veya erkeklerin lehine sonuglar ortaya koydugu tespit edilmistir.
Bu farkliliklar, katilimci gruplarinin demografik ozellikleri, kullanilan o6l¢tim
araclarmin farkliligi ve {stbiligsel farkindalik becerilerinin gelisimini destekleyen

egitim programlarinin aragtirma sonuglarinin yansimasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Brang degiskeni acisindan Ogretmen adaylarinin {stbilissel farkindalik
becerileri incelendiginde, en yiiksek ortalama Temel Egitim alanindaki 6gretmen
adaylarinda gdzlemlenmistir. Bu grubu sirasiyla Tiirkce ve Sosyal Bilimler,
Matematik ve Fen Bilimleri bransglarinda yer alan 68retmen adaylarinin izledigi
belirlenmistir. Ancak {istbiligsel farkindalik 6l¢eginin genelinde 6gretmen adaylarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir. Benzer
sekilde, Kavas vd., (2023) tarafindan yapilan arastirmada brans degiskeni ile
uistbilissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Buna karsin,
Alkan ve Agikyildiz (2020) tarafindan yapilan arastirmada, Fen Bilgisi Ogretmenligi
programi ile diger branslar arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi aleyhine sonuglar elde
edilmistir. Ozturan-Sagirh, Bas ve Bekdemir (2020) ise béliim ve sinf diizeyi
kombinasyonlarimin bu farkindalik diizeylerinde anlamli farkliliklara yol actigini,
bazi boliimlerde farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu
farkliliklar, aragtirma gruplarinin 6zellikleri, kullanilan 6lgme araglarinin kapsami ve
farkli caligma ortamlarmin etkisi gibi metodolojik degiskenlerden kaynaklanmig

olabilir.

Smif degiskeni agisindan Ogretmen adaylarinin istbilissel farkindalik
becerileri incelendiginde, sonuglar bazi alt boyutlarda farkliliklar gdstermektedir.
Genel iistbiligsel farkindalik 6l¢egi puanlarinda ve yargisal farkindalik alt boyutunda
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
belirlenmistir. Ancak, kigisel farkindalik ve organizasyonel farkindalik alt
boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Bu, sinif degiskeninin belirli boyutlarda etkili oldugunu ancak tiim boyutlarda etkili

olmadigini géstermektedir.

Smif degiskeni agisindan yapilan arastirmalar incelendiginde, genellikle
istbiligsel farkindalik diizeylerinde smif seviyesi arttikca bir artis oldugu
gdzlemlenmistir. Ornegin, Ekici ve Uslu (2020) ile Aydin (2022) son smmf
ogrencilerinin diger simf seviyelerine gore daha yliksek iistbiligsel farkindalik
sergilediklerini tespit etmistir. Benzer sekilde, Alkan ve Ac¢ikyildiz (2020), 6grenim
diizeyine bagl olarak istbiligsel farkindalik diizeylerinde anlamli farkliliklar
bulundugunu ortaya koymustur. Buna karsin, Kavas vd., (2023) ¢aligmasinda sinif
degiskeninin fark yaratmadigi belirlenmistir. Bu farkliliklar, egitimin niteliginin veya

siif diizeyine gore farklilasan akademik yogunlugun etkilerinden kaynaklanabilir.
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5.1.3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi ¢ergevesinde 0gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda,
Ogretmen adaylarimin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde
motivasyona sahip oldugu bunu sirastyla sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk

ve merak alt boyutlarinin izledigi goriilmiistiir.

Benzer sekilde, izci ve Kog (2012), Yilmaz (2016), Demiralp ve Kazu (2017),
Demirel ve Akkoyunlu (2017), Kozikoglu ve Onur (2019), Pilli, S6nmezler ve
Goktan (2019), Yalgin-Incik (2020), Inci ve Cubukgu (2022) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda, 6gretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin genellikle yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte, Diker-Coskun ve Demirel (2012) ile Gologlu-Demir (2022), 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Evin-
Gencel (2013), Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini yeterli
diizeyde degerlendirirken, Karakis ve Demirtas (2022) ise bu egilimlerin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bu farkliliklarin, bireylerin kisisel 6zellikleri,

o6grenme deneyimleri, motive edici faktorlerden kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmanin altinci alt problemi g¢ergevesinde 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyet, brans ve siif diizeylerine gore degisiklik

gosterip gostermedigi incelenmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerine yonelik yapilan analizlerde, genel olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ancak, sebat boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin
ortalamalarinin erkek O6gretmen adaylarina kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak
yoksunlugu alt boyutlarinda erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin, kadin
Ogretmen adaylarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer
sekilde, Demirel ile Akkoyunlu (2017) ile Pilli, Sénmezler ve Goktan (2019)
tarafindan yapilan aragtirmalarda, o6gretmen adaylarmin yasam boyu O&grenme

egilimlerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
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belirlenmistir. Buna karsilik, Goéloglu-Demir (2022) ile Karakis ve Demirtas (2022)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda, yasam boyu 6grenme egilimlerinde erkek dgretmen
adaylar1 lehine bir farklilik tespit edilmistir. Bunun yani sira, Evin-Gencel (2013) ve
Demiralp ve Kazu (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda ise bu farkliligin
kadin Ogretmen adaylar1 lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farkliligin,
bireylerin cinsiyete dayali sosyal algilarindan, 6grenme aligkanliklar1 ve
stratejilerinden, egitim sisteminin sundugu firsat esitlifinden kaynaklanabilecegi

diistiniilmektedir.

Brans degiskeni agisindan Ogretmen adaylarinin yasam boyu O6grenme
egilimleri incelendiginde anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde, Pilli, Sonmezler ve Goktan (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da
branglar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ancak, Yaman ve Yazar (2015)
tarafindan yapilan arastirmada, Giizel Sanatlar alaninda egitim goren 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Evin-Gencel
(2013) ise ingilizce, Almanca, Tiirkce ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diger
alanlara gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu farkliliklar c¢alismalarda
kullanilan 6rneklemlerin 6zellikleri ve veri toplama yontemleri farkliliklardan
kaynaklantyor olabilir. Ayrica, arastirmalarin  yapildigi kurumlardaki egitim
programlari, Ogrenme ortamlari ve egitim yaklagimlarinin cesitliligi de bu

sonuclardaki farkliliklarin 6nemli bir nedeni olabilir.

Sinif degiskenine gore 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri
incelendiginde, anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde,
Demiralp ve Kazu (2017), Demirel ve Akkoyunlu (2017) ile Karakis ve Demirtas
(2022) tarafindan yapilan arastirmalarda da siif degiskenine goére yasam boyu
O0grenme egilimlerinde anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ancak, Diker-Coskun ve
Demirel (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, birinci smif ve dordiincti sinif
ogrencilerinin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel bir fark oldugu belirlenmis,
fakat bu farkin etki boyutunun oldukg¢a diisilk oldugu ifade edilmistir. Bu
farkliliklarin, aragtirmalarda kullanilan orneklemlerin 6zellikleri ve veri toplama
araglar1 farkliliklarin yani sira, egitim ortamlar1 ve Ogrenme deneyimlerindeki

cesitlilikten kaynaklanabilecegi sdylenebilir.
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5.1.4. Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarhg Becerileri ile Ustbiligsel
Farkindahk Diizeyleri ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki

Korelasyonlara Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin yedinci alt problemi cercevesinde 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 becerileri ile ustbiligsel farkindaliklar1 arasinda iliski olup olmadig:
aragtirtllmistir.  Yapilan analiz sonuglarina goére, Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 diizeyleri ile iistbiligsel farkindaliklar1 ve alt boyutlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamh iliskiler bulunmustur. Denke, Jarson ve Sinno (2020),
bilgi okuryazarligi ve istbilissel farkindalik becerilerinin birlikte ele alindiginda
bireylerin 6grenme siireglerini daha etkili hale getirdigini vurgulamislardir. Benzer
sekilde, Dikmen ve Tuncer (2018) tarafindan gerceklestirilen c¢alisma, bilgi
okuryazarligr 6zyeterliligi ile distbiligsel diisiinme becerilerinin karsilikli olarak
birbirini giiclendirdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, arastirma sonuglarini
desteklemekte ve bilgi okuryazarlifi becerilerinin = bireylerin  {stbiligsel

farkindaliklarini gelistirme potansiyelini dogrulamaktadir.

Bilgi okuryazarligi ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda bilgi
ihtiyacin1 tanimlama boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat arasinda orta,
O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda orta ve merak yoksunlugu arasinda
diisiik; bilgiye erisme boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat arasinda orta,
o0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda orta ve merak yoksunlugu arasinda
diisiik; bilgiyi kullanma boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat arasinda orta,
O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda orta ve merak yoksunlugu arasinda
diisiik; etik ve yasal diizenlemeler boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat
arasinda orta, Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik ve merak
yoksunlugu arasinda diisilk diizeyde pozitif yonlii anlamli iliskiler oldugu
bulunmustur. Liu ve Jih-Lan (2016), Ogretmenlerle yaptiklart c¢aligmada bilgi
okuryazarlig1 ve yagam boyu 6grenme arasinda anlaml iligkiler bulmus, Feng ve Ha
(2016) ise ogretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerinin yasam boyu Ogrenme
yetkinliklerini 6nemli 6l¢lide gelistirdigini vurgulamislardir. Benzer sekilde, Tachie-
Donkor ve Ezama (2023), dgretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme siireclerine olumlu katki sagladigini ortaya
koymustur. Ozgiir (2016) ve Yaliz-Solmaz (2017) bilgi okuryazarlig: ile yasam boyu

O0grenme arasinda pozitif yonde, orta diizeyde bir iliski oldugunu belirtmislerdir.
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Bunun aksine, Yasa (2018), bilgi okuryazarlig1 ile yasam boyu 6grenme arasinda
zay1f ve negatif yonlii bir iligski buldugunu ifade etmistir. Bu sonugtaki farkliliklar,
kullanilan Olgme araglarmin farkliligindan ve Orneklemi olusturan bireylerin

Ozelliklerinden kaynaklanmis olabilir.

Ustbiligsel farkindalik ve yasam boyu &grenme egilimleri arasinda kisisel
farkindalik boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat arasinda orta, §grenmeyi
diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik ve merak yoksunlugu arasinda diisiik;
organizasyonel farkindalik boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat arasinda orta,
o0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik ve merak yoksunlugu arasinda
diisiik; yargisal farkindalik boyutu ile motivasyon arasinda orta, sebat arasinda orta,
O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk arasinda diisiik ve merak yoksunlugu arasinda
disiik diizeyde pozitif yonlii anlamh iliskiler oldugu bulunmustur. Demir ve
Doganay'in (2019) caligsmasi {istbilisin yasam boyu 6grenme iizerinde giiclii bir etkisi
oldugunu, {stbilisin  Ogretmenlerin  yasam boyu Ogrenme  egilimlerini
sekillendirdigini ortaya koymustur. Matsumoto-Royo, Ramirez-Montoya ve
Glasserman-Morales (2022), {istbiligsel diisiinmenin 6grenmeyi siirdirmek ve
degisen durumlara adapte olabilmek icin gerekli oldugunu ifade etmistir. Benzer
sekilde Gogh ve Kovari (2018) 6grencilerin farkindalik diizeylerini yeterli seviyede
tuttuklarinda, daha bilingli secimler yapabileceklerini ve 0Ogrenme siireclerini
kesintisiz bir sekilde devam ettirebileceklerini ifade etmistir. Bu bulgular, arastirma
sonuglarin1 desteklemekte ve iistbilissel becerilerinin bireylerin yasam boyu 6grenme

egilimlerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini1 dogrulamaktadir.

5.1.5. Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarhg Becerileri ile Ustbiligsel
Farkindalk Diizeylerinin ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerini Yordamasina

Iliskin Sonuclar

Arastirmanin sekizinci alt problemi cergevesinde 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik becerilerinin ve tstbiligsel farkindaliklarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerini yordama giicli arastirllmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, bilgi
okuryazarlik becerileri ve lstbiligsel farkindaliklarin, yagam boyu 6grenme egilimleri
tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bilgi okuryazarlik
becerilerinin  istbiligsel farkindaligi orta diizeyde etkiledigi, {stbilissel

farkindaliklarin yasam boyu 6grenme egilimlerini orta diizeyde etkiledigi ve bilgi
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okuryazarlik becerilerinin dogrudan yasam boyu 6grenme egilimlerini orta diizeyde
etkiledigi belirlenmistir. Bu bulgular, bilgi okuryazarlik becerileri ve {istbiligsel
farkindaliklarin, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin giiclii
yordayicilart oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgulari, bilgi okuryazarlik
becerileri, istbiligsel farkindaliklar ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
iligkileri kapsamli bir sekilde ortaya koymaktadir. Ancak, literatlir taramasi
sonucunda, bu ¢ degiskenin birlikte ele alindigt benzer bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu durum, c¢alismanin 6zgiinliigiinii ve bu alandaki arastirma

boslugunu doldurmadaki katkisini géstermektedir.

Bu arastirma, 6gretmen adaylarimin bilgi okuryazarligi becerileri, tistbilisgsel
farkindaliklar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskileri detayli bir
sekilde ele alarak anlamli sonuglara ulagmistir. Arastirmada, bilgi okuryazarlik
becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu, bu becerilerin 6zellikle etik ve yasal
diizenlemeler boyutunda daha belirgin oldugu tespit edilmistir. Ustbilissel farkindalik
diizeyleri genelde yiiksek bulunmus ve bireylerin en giiglii oldugu alanin kisisel
farkindalik oldugu belirlenmistir. Yasam boyu 6grenme egilimlerinin de genel olarak
yuksek seviyede oldugu, motivasyon ve sebat boyutlarinin bu egilimlerde etkili
faktorler oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, bilgi okuryazarlik becerilerinin Ustbiligsel
farkindalig1 ve istbiligsel farkindaliklarin yasam boyu 6grenme egilimlerini anlamli
bir sekilde etkiledigi, dolayisiyla her iki degiskenin yasam boyu Ogrenme

egilimlerinin gii¢lii yordayicilar1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde, arastirma sonuclarina ve diger arastirmacilara yonelik onerilere

yer verilmistir.

5.2.1. Arastirmanin Sonuclarina Yonelik Oneriler

e Arastirmanin sonucglarma gore 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi alt
boyutlarinda en diisiik ortalamaya bilgi ihtiyacin1 tanimlama boyutunun sahip
oldugu gorilmiistiir. Bilgi ihtiyacim1 tanimlama becerilerinin artirilabilmesi
icin, 6gretmen adaylarina problem temelli 6grenme etkinlikleri sunularak hangi

bilgilere ihtiya¢ duyduklarini belirleme yetkinlikleri gelistirilebilir. Ayrica, bilgi
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kaynaklaria erisim ve giivenilir kaynaklarin se¢imi konusunda farkindalik
artiric egitimler saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin {istbilissel farkindalik diizeyleri genelde yiiksek
bulunmus ve bireylerin en giiclii oldugu alanin kisisel farkindalik oldugu
belirlenmistir. Organizasyonel farkindalik ve Yargisal farkindalik alanlar1 daha
diisiik ¢ikmistir. Organizasyonel farkindalik diizeylerini artirmak i¢in 6gretmen
adaylarina zaman yonetimi, hedef belirleme ve is birligine dayali grup projeleri
sunulabilir. Yargisal farkindalik i¢in ise elestirel diisiinme becerilerini gelistiren
tartisma gruplar1 ve 6z degerlendirme ¢alismalari saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin yasam boyu &grenmeye dair egilimlerinin genellikle
yuksek oldugu ancak 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunun orta
diizeyde bir ortalamaya sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarma 6z
yonetim becerileri kazandirmak icin bireysel 0grenme stratejileri ve hedef
belirleme yontemleri {izerine egitimler verilebilir. Ogrenme siireclerini
diizenlemeye yardimci olan dijital araglar 6rnegin, gorev izleyiciler, not alma
uygulamalar1 gibi uygulamalar tanitilabilir ve bunlarin etkin kullanimi
desteklenebilir. Kendi kendine 6grenme aligkanliklarini giiclendirmek igin
ogretmen adaylara diizenli ve yapilandirilmis geri bildirim saglanabilir. Bu,
bireylerin siireclerini gézden gegirip iyilestirmelerine yardimer olabilir.
Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin alt boyutlarindan biri
olan merak yoksunlugunun orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu beceriyi
artirmak icin O6gretmen adaylarina ilgi c¢ekici ve Ozgilin problem temelli
ogrenme etkinlikleri sunulabilir. Ayrica, farkli disiplinlerde kesif yapmalarini
tesvik edecek proje caligsmalar1 ve yenilik¢i 6grenme ortamlart olusturulabilir.
Bu siirecte, bireylerin ilgi alanlarim1 kesfetmelerini destekleyen rehberlik
hizmetleri saglanabilir.

Ogretmen egitiminde, bilgi okuryazarhig1 ve iistbilissel farkindalik becerilerini
artirmaya yonelik iceriklerin egitim programina dahil edilmesi Onerilebilir.
Ozellikle, 6gretmen adaylarina kendi 6grenme siireglerini planlama, izleme ve
degerlendirme becerileri kazandiran etkinlikler sunulmalidir. Ayrica, yasam
boyu 6grenme egilimlerini desteklemek i¢in dijital araglarin kullanimini tesvik

eden dersler ve uygulamali projeler egitim programina entegre edilebilir. Bu
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yaklagim, 6gretmenlerin meslek hayatlarinda siirekli 6grenme becerilerini daha

etkin bir gsekilde kullanmalarin1 saglayacaktir.

5.2.2. Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlign becerileri, iistbilissel farkindalik
diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskiler farkli sinif
seviyelerine gore tekrarlanabilir.

Temel egitim, Tirk¢e ve Sosyal Bilgiler ve Matematik-Fen alanlar1 disindaki
branglarda, Ornegin miizik, beden egitimi veya yabanci diller gibi farkli
disiplinlerde benzer caligmalar yapilabilir.

Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarhig, iistbilissel farkindalik ve yasam boyu
ogrenme egilimlerinin meslek hayati boyunca nasil gelistigini ve degistigini
inceleyen boylamsal arastirmalar yapilabilir.

Bilgi okuryazarligi, istbiligsel farkindalik ve yasam boyu 0grenme egilimleri
arasindaki iligkilerde yas, sosyoekonomik diizey, akademik basari, 6grenme
stilleri, teknolojiye erisim diizeyi ve dijital okuryazarlik gibi farkli demografik
ve kisisel degiskenler ele alinarak farkli calismalar yapilabilir.

Bilgi okuryazarligi, istbiligsel farkindalik ve yasam boyu 6grenme egilimleri
arasindaki iliskileri ve nedenlerini daha derinlemesine ortaya koymak icin nitel
arastirma yontemi kullanilarak caligmalar yapilabilir. Bu sayede, elde edilen

nicel bulgular desteklenebilir ve zenginlestirilebilir.
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EKLER

EK-1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler,

Bu arastirmanin temel amaci1 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri,
istbiligsel farkindalik diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki
iliskileri ortaya koymaktir. Cevaplayacagimiz olgme araci, dort farkli boliimden
olugmaktadir. Toplanan veriler arastirmaci tarafindan gizli tutulacak, arastirmanin amaci
disinda higbir sekilde kullanilmayacaktir. Aragtirmanin daha giivenilir sonuglara ulasmasi
i¢in, liitfen sorular1 samimi, tam ve dogru bir sekilde cevaplandiriniz. Her ifadeye tek bir
yanit veriniz ve bos birakmayiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiirler.

Arastirmay1 Yoneten

Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN

Arastirmayi Yiiriiten

Yiiksek Lisans Ogrencisi Zeynep GUL KARABODUR

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

2.BransSIniZ .....cccceeiieiiiinieiiecciencccnenscscnsscnonne

3. Smifiz: 1. Sf () 2. Smif( ) 3.Smif () 4. Smif ()
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EK-2: Bilgi Okuryazarhg Olcegi

Asagida sizinle ilgili ifadeler bulunmaktadir. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz ve sizi en iyi
tanimlayan segenegi isaretleyiniz. Dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sizden beklenen igtenlikle cevap vererek
bilimsel bir ¢calismaya yardimci olmaniz. Liitfen biitiin sorularla ilgili goriiglerinizi ifade ediniz. Katkilariniz i¢in
tesekkiirler.

Normal maddeler
1= Hi¢bir zaman 2= Arasira 3=Bazen 4=Coguzaman 5= Her zaman anlamina gelmektedir.

1. Bilgi edinmede diisiince ve ifade 6zgiirligiinii dikkate alma 1 2 3 4 5
2. Bilgiye yasal bir sekilde ulagsma ve kullanma 1 2 3 4 5
3. Elde edilen bilgi kaynaklarini inceleyerek temel diisiinceleri 6zetleme 1 2 3 4 5
4. Bilgi kaynaklarindaki farkli bakis agilarini anlama ve degerlendirme 1 2 3 4 5
5. Web kaynaklarina iligkin degerlendirme 6lgiitlerini dikkate alma 1 2 3 4 5
6. Elde edilen bilgileri sistematik sekilde diizenleyerek sorunlarin ¢6ziimiinde 1 2 3 4 5
7. Bilginin temel 6zelliklerini, 6nemini ve ¢eliskilerini belirlemek icin yeni bilgi 1 2 3 4 5

ile 6nceki bilgiyi karsilastirma ve biitiinlestirme

8. Gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek i¢in tiim bilgi alintilarini1 uygun 1 2 3 4 5
sekilde diizenleyerek kaydetme

9. Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam ve dogru olarak gosterme 1 2 3 4 5
10. Basili kaynak ve elektronik ortamlardaki kisisel hak ve giivenlik konularim 1 4 5
dikkate alma

11. Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarini ortaya koyma 1 2 3 4 5
12. Kullanilacak bilgiyle ilgili gizlilik ve giivenlik konularini dikkate alma 1 2 3 4 5
13. Ulasilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve ¢ikan sonuglar arasindaki iligkiyi 1 2 3 4 5
P1‘2IIg’;‘l::g‘lﬂ kaynaklarinin tiirlerini ve alanlarin1 belirleme 1 2 3 4 5
15. Bilgi ihtiyacin1 baskalari ile paylasarak yapilandirma 1 2 3 4 5
16. Elde edilen bilgiyi belli dlgiitlere gore siniflandirma 1 2 3 4 5
17. Kaynaklardan elde edilen bilgiyi dnceki bilgilerle iliskilendirerek 6zgiin bir 1 2 3 4 5

sekilde yeniden ifade etme

18. Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik, gegerlilik, tarafsizlik, giincellik gibi 1 2 3 4 5
Olgiitlere gore degerlendirme.

19. Degistirilmis, yanlis ve tarafli bilgiyi fark etme ve sorgulama 1 2 3 4

I
(@3]

20. ihtiyag duyulan bilginin nerede bulanacagini bilme

22. Bilgi ihtiyacini tanimlama 1 2 3 4 5
23. Ihtiyag duyulan bilgiyle ilgili temel kavramlar1 bilme 1 2 3 4 5
24. Bilginin temel 6zelliklerine gore nasil diizenlendigini bilme 1 2 3 4 5
25. Bilgiye ulagsmada elektronik kaynaklardan yararlanma 1 2 3 4 5
26. Web kaynaklarini, veri tabanlarini ve tarama motorlarini kullanirken, hangi 1 2 3 4 5
anahtar sozciik ve iligkili terimleri, nasil kullanacagini bilme

27. Bilgiye ulagsmada giincel basili kaynaklardan yararlanma 1 4 5

N
w
I
(@3]

28. Bilgi ihtiyacinin kapsamim ve yapisini siirekli olarak gdzden gegirme

29.Bilgi ve iletisim teknolojisindeki degisiklikleri izleme 1 2 3 4 5

126




EK-3: Ustbilissel Farkindalhik Olgegi
Degerli 6grenciler,

Asagida kendi diisinme ve oOgrenme siirecinizin farkindahgini gosteren Ustbilissel
Farkindalik Olgegi yer almaktadir. Olgek maddelerini dikkatle okuyunuz ve bu maddelerin
size uygunluk derecesini yanlarindaki siitunda isaretleyerek belirtiniz. Katilimizin igin
tesekkiir ederim.

5 OLCEK MADDELERI g
= = 2 |8
B X
Z = |8 |« |E |8
~ S8 |2 |5 |5
T |Z |»n |O |I
1. Giglii ve zayif yonlerimin farkindayim.
2. Ogrendigim bilgileri hatirlama konusunda hafizama
M glivenirim.
- 3. Bir konuya calisirken bildiklerim ve bilmediklerimi
é kendime sorarim.
o Z 4. Bir konuya gah.sr.naya baglamadan 6nce o konunun
= § giicliik derecesini sorgularm.
L <« 5. Bir problemi basariyla ¢6zebilmek i¢in neye ihtiyacim
s ‘: oldugunu bilirim.
% 6. Calisma becerilerimin sinif arkadaslarima kiyasla
- daha iyi oldugunun farkindayim.
¥ 7. Bir konuyu en iyi nasil 6grenebilecegimi kendime
sorarim.
8. Bir konuyu 6grenebilmek i¢in kendime ait stratejiler
gelistirebilirim.
d 9. Karsilastigim bir problemi ¢6zebilmek icin, biitiin
Z alternatif ¢6zlim yollarini degerlendiririm.
g 10. Bir problemi ¢ézmek i¢in en dogru yolun hangisi
Zé X olduguna karar veririm.
N 2,:] 11. Verilen bir gorevi tamamlamak i¢in ne kadar zaman
% % ve kaynaga ihtiya¢ duyacagimi arastiririm.
RV 12. Yeni 6grendiklerim ile 6nceki bilgilerim arasinda
% 4 iligki kurmaya caligirim.
& E 13. Bir gorevi yerine getirme siirecinde duraksar,
= izledigim yolun dogru olup olmadigini sorgularim.
h? 14. Bir konuya ¢aligirken “Daha farkli nasil
s caligabilirim?” diye kendime sorarim.
15. Ogrenmem gereken konular1 6grendigimden emin
r X olmak icin kendi kendime sorular sorarim.
o < z:' 16. Bir problemi ¢ozdiikten sonra biitiin ¢dzlim yollarini
=20 gozden gecirip gecirmedigimi analiz ederim.
Oz P -
22X 17. Bir gorevi tamamladiktan sonra bu gorevi yapmanin
= § o daha kolay bir yolu olup olmadigini kendime sorarim.
E 18. Bir problemi ¢ozdiiglimde elde ettigim bilgiyi farkli
problemlere nasil uyarlayabilecegimi diistiniiriim.
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EK-4: Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

(=]

YASAM BOYU OGRENME EGIiLiIMLERI OLCEGi & 5 %
s |5 |5 |E S
SERENE :
Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu | 2, g N N g s E
isaretleyiniz. 2 £ : : g 3| =
o 2 ) o Z gl .2
S |2 O |O |¥3E

1. Kendimi gelistirmek i¢in farkli alanlarda yeni bilgi ve
beceriler gelistirmek tam bana goéredir.

2. Kisisel gelisimimi saglayacagina inanirsam her tiirlii bilgiyi
kolaylikla 6grenebilirim.

3. Hayattaki 6ncelikli hedeflerimden birisi de siirekli yeni bilgi
ve beceriler kazanarak kisisel gelisimimi saglamaktir.

4. Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel gelisimim igin
yeni bilgi ve beceriler kazanmaya devam ederim.

5. Siirekli yeni seyler 6grenmek benim i¢in bir tutkudur.

6. Yeni bilgi ve beceriler 6grenme konusunda arkadaslarimdan
daha istekliyim.

7. Zamanimin biiyiik bir kismimi 6grenmek amaciyla arastirma
yapmaya harcamak hogsuma gider.

8. Programim yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve
beceriler 6grenmek i¢in firsatlar yaratirim.

9. Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek i¢in dzel
harcamalarimdan pay ayiririm.

10. Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler
kazanmak i¢in kendiligimden ¢abalarim.

11. Oncelikli hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili
olmayan yeni bilgi ve beceriler de kazanmaya calisirim.

12. Ogrendigim konu zor ve karmagik da olsa onu en iyi bigimde
ogrenmek icin cabalarim.

13. Meslegimle ilgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler
kazanmanin bana yarari olacagina inanmam.

14. Sadece kisisel gelisimimi saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve
beceriler kazanmak bana anlamsiz gelir.

15. Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklari katkilari
Onemsemem.
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. YASAM BOYU OGRENME EGIiLiMLERi OLCEGi

Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu
isaretleyiniz.

Cok Uyuyor

Kismen Uyuyor

Cok Az Uyuyor

Cok Az Uymuyor

Kismen Uymuyor

Hi¢ Uymuyor

16. Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi kaynaklarini
(kitap, internet vb) kullanmam

17. Meslegimle ilgili yeni karsilagtigim bir bilgi veya beceriyi
ogrenmekte zorlanacagimi diistiniiyorum.

18. Ogrendiklerimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendirmem
yeni konular1 6grenmeme engel olur.

19. Zorunlu degilsem (sinav, proje vb i¢in) zamanimi arastirma
yaparak kaybetmek istemem.

20. Kisisel gelisimim i¢in harcayacagim zamani sevdiklerimle
birlikte ge¢irmeyi tercih ederim.

21. Ogrendigim konudan sorumlu degilsem (smav vb.
olmayacaksam) eksiklerimi tamamlamak i¢in ¢aba harcamay1
gerekli gormem.

22. Zorunlu olmadik¢a sadece yeni seyler 6grenecegim diye kurs
ve seminerlere katilmanin bana zaman kaybettirecegini
diisiiniirim.

23. Sadece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek i¢in vakit
ayirmam.

24. Kiitiphanelerin sikic1 yerler oldugunu diistiniiriim.

25. Zorunlu haller diginda yeni seyler 6grenmek icin ¢aba
harcamak yerine, hobilerimle ilgilenmeyi tercih ederim.

26. Eger beni maddi olarak sikintiya diistirecekse yeni bilgi ve
beceriler 6grenmek i¢in ¢aba harcamak istemem.

27. Siirekli yeni bilgi ve beceriler 6grenmek zorunda hissetmek
beni rahatsiz eder.
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EK-5: Bilgi Okuryazarhg Olcegi Kullanim izni

Zeynep Gl Karabodur BEI02PAUD & @ @

Akcr: abdullahadiquzel v

Merhaba, Balkesir Universitesi Sosyal Bmler Enstitisdnde Eitim programlan ve Odvetim Anabilim dalinda tezfyiksek fisans oipencisyim. Adim Zeynep GUL
KARABODUR. *Ofretmen adaylannin bilg okuryazars becerller, st bissel arkindalik dizeylerive yasam boyu o3renme eimleri rasindaki lisk” bagiik
calimamda Prof. Dr. Hasan Huseyin SAHAN danigmanliginda izniniz olursa olgedinizi kullanmak istiyorum.

Al ben v

o Abdullah ADIGUZEL @ ngmss ¢ ©

Olgek ektedir Caksmalarnizda bagan ve kolayllar ilerim.
Prof. Dr. Abdullsh ADIGUZEL

DUZCE ey ot

UNIVERSITESI
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EK-6: Ustbilissel Farkindalik Ol¢egi Kullanim izni

OZeynepGﬁIKarabodur - GBI § Q) & |

Alict drsuefirat v

Methaba, BalesirUniversesi Sosyal il Ensttisinde Ejim programlan ve Ofpetm Anabim dainda ez yiksek fsans orencisiim. Adm Zeynep GUL
KARABODUR. *Oretmen adplarmn bilg okuryazarks becerler, st bissel fakndabk Gizeye ve yagam boyu drenme efimler arasindaki ik bag
calismamda Prof. Dr. Hasan Hiseyin SAHAN danigmanliinda izningz olursa dlgeqini kulanmak stiyorum

Alict:ben v

0 Sefrt @i 4 O & |

Sevli Zeynep,
merhaba, oloei ebete kullnabilrsin. Prof Dr. Hasan Hiseyin SAHAN hocama sayglanmi da et itfen. Kolayhklar,bagarlar dlerm

Dog Or ul FIRATDURDUKOCA
Kaks Unvestesi Dede o Egin Fales
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EK-7: Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ol¢egi Kullanim izni

Zeynep Gil Karabodur BEI08PAUE ¢ O &
Alict: ydiker v
Merhaba, Balikesir Universitesi Sosyal Biimler Enstitistnde Egitim programlan ve Ogretim Anabiim dalinda tezii yiksek lisans drencisiyim. Adm Zeynep GUL

KARABODUR. *Ogiretmen adaylannin bilgi okuryazarli beceriler, st bilisel farkindalik dizeyleri ve yasam boyu 6drenme eilimleri arasindaki igki” baglki
calismamda Prof. Dr. Hasan Huseyin SAHAN danismanliinda izniniz olursa dlgeginizi kullanmak istiyorum.

3
Yelkin Diker Coskun @ 9Ei20nPNR § @ @
Alict: ben v
Merhaba, ektedir.

Bir ek + Gmail tarafindan tarand ©)

M vaA Al Hiuml =
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EK-8: Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Dekanhg Uygulama

Izni

Evwrak Tarih ve Sayisi: 18.10.2023-E_307158

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITEST
Sosyal Bilimler Enstitis Madidaga

Sayr :E-82780280 -300-307158 18.10.2023
Eonu :Anket Ieni-Zeynep (il EARABODUR

EGITIM BILIMI FRT ANABI IM DALI BASKANI IGTNA

flsi - 17.10.2023 taribli ve 70465693/300/306811 sayih yaz.

Anzbilim Dahm= Egitim Programlan ve Ofretim Bilim Dah Ogretim Uyesi Prof Dr. Hasan
Hiseyin SAHAN'mM damjmanbhfim yaphgr Tezli Yiksek Lisans Programm &frencisi Zeynep GUL
EARARODUR un tez gahsmas: Necatibey Eftiim Fakiltes: Dekanhi tarafindan uygun gorilodstir.

Bilzilerimzi we gerefim rica edenm.

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa OGUZ

Mudir Yarduners:
Ek:-Anket [=ni
Bl bl bwuall cledomsnll baues e drpalantuipts
Belge Degrulama Kods -BSRLEIFEVT Fin Kodu 28E2 Belge Takip Adreai - haps:www Tkive o, Ifbali o usiverslicsi-gbys
“Aes Ealikeair Unveraiea)l 5oyl ENIimior Erateieh gy ¥ eflogkosl 10145 Balikcsir B i Flami Ergin
Telefon: 2666121400 Faka: 3666121307 Ulswusmic Tedmiker
-Pooniac b o co r Wb e balilosals o e ol e £1:31480- 70800

¥z Adeesi halikssinunivemilsi@iad] kep 1
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Evrak Tarih ve Saysi: 17.10_2023-E_306811

T.C.
Mecatibey Egitim Fakiiltesi Dekanhi

Sayr :E-T0465693-300-306811 17.10.2023
Eonu - Anket Trni

REKTORLUK MAKAMINA
(Sosyal Bilimler Enstitisii Midirlagi)

flzi - 17.10.2023 taxihli ve $2780280/044/306038 say:h vaz.

Babkesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstiticii Efitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim
Programlan we Ozretim Bilom Diab Ofretim Uyesi Prof Dr. Hasan Hiseyin SAHAN 1 damgmanhgzm
vaphin Tezli Yiksek Lizans Programm &grencisi Zeynep GUL EARABODUR'wn ter caliymasm
Fakiiltemizde wygulama istefi Dekanhfimozea uwyveun géribmigtisr.

Bilglerinezi ve gerefim arz ederim.

Prof Dr. Mehmet BASTURE

Dekan
Bu bedge glvenli sldhionik isen ile imealini g
Belge Degrulsma Kode BSLLCISIZT Fia Koda (00682 Belge Takip Adreni hilps Oww Gsbope g kel umvasilssi-shys
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Telefon: 26E24 1 2TE2- 104 Falis: 26E2412762-104 Unvami - Bilgisye lstsen
e-Froule: ol halikeuir. edu Wb o Ballieur afa inael Tel Mas: 0266241 ETHE
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