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OZET

PISA 2022 SONUCLARINA GORE OGRENCILERIN KULTUREL
SERMAYELERININ FEN BASARISINA ETKIiSi: TURKIYE ORNEKLEMIi

OZDEMIR, Gokce
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Damismam: Prof.Dr. Siimer AKTAN

2025, 96 Sayfa

Bu arastirmada o6grencilerin Ogrencilerinin kiiltiirel sermayeleri ile fen
basarilar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmistir. Kiiltiirel sermaye ve fen
basarist ilizerinde etkileri diisiiniilen baz1 demografik faktorler de ¢alismaya dahil
edilmistir. Arastirmanin temel aragtirma sorusu ve alt aragtirma sorularina cevap
bulmak igin nicel arastirma yontemlerinden korelasyon desen iliskisel baglamda ve
nedensel karsilagtirma deseni yordayici baglamda uygulanmistir. Bu ¢alismada analiz
icin ikincil verilerden yararlamilmistir. PISA-2022’de degerlendirmeye alinan
Tiirkiye’de Ogrenim goren Ogrencilere ait veriler arastirmanin Srneklemini
olusturmaktadir. Analizleri yapmak i¢in IEA International Database Analyzer

Version 4.0.35 (IDB Analyzer) yazilimi kullanilmistir.

Aragtirmada anne, baba ve ebeveynin sahip oldugu en yiiksek egitim diizeyi,
anne ve babanin mesleki statiisiinliniin 6grencinin fen basarisi ilizerinde anlamli
farkiliklarini belirtmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Sonuglar anne baba
egitim diizeyi ve mesleki statiiniin fen basarisi tizerinde anlamli bir farkliligini ortaya

cikarmustir.

Ayrica, aragtirmanin temel sorusu olan Ev kaynaklart (HOMEPOS), Aile
Destegi (FAMSUP), Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi (FAMSUPSL) ve
Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayis1 (INFOSEEK) 6lgeklerinin Fen basarist
iizerindeki etkiyi analiz etmek icin dogrusal ¢oklu regresyon modeli uygulanmastir.
Analiz sonucunda Ev Kaynaklar1 (HOMEPOS) ve Aile Destegi (FAMSUP) diizeyleri

fen bagarisi iizerinde pozitif etkiye sahipken; Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile



Destegi (FAMSUPSL) negatif etkiye, Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayist

diizeyi ise istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig1 gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel Sermaye, Sermaye Tiirleri, Akademik Basari,
Fen Basarisi, PISA 2022



ABSTRACT

THE EFFECT OF STUDENTS’ CULTURAL CAPITAL ON THEIR
SCIENCE ACHIEVEMENT ACCORDING TO PISA 2022 RESULTS:
TURKIYE SAMPLE

OZDEMIR, Gokee
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Siimer AKTAN
2025, 96 pages

In this study, it was aimed to examine the relationships between students'
cultural capital and their science achievement. Some demographic factors that are
thought to have effects on cultural capital and science achievement were also
included in the study. In order to find answers to the main research question and sub-
research questions of the study, correlation design from quantitative research
methods was applied in the relational context and causal comparison design was

applied in the predictive context.

In this study, secondary data were used for analysis. The data belonging to the
students studying in Turkey, which were evaluated in PISA-2022, constitute the
sample of the study. IEA International Database Analyzer Version 4.0.35 (IDB

Analyzer) software was used for the analyses.

In the study, independent sample t-test was conducted to determine the
significant differences between the highest education level of the mother, father and
parents, and the professional status of the mother and father on the student's science
achievement. The results revealed a significant difference between parents' education

level and professional status on science achievement.

In addition, a linear multiple regression model was applied to analyse the effect
of Home Resources (HOMEPOQOS), Family Support (FAMSUP), Family Support for
Individual Learning (FAMSUPSL) and Information Seeking for Future Career
(INFOSEEK) scales on science achievement. As a result of the analysis, it was
observed that Home Resources (HOMEPQOS) and Family Support (FAMSUP) levels
had a positive effect on science achievement, Family Support for Individual Learning

Vi



(FAMSUPSL) had a negative effect, and the level of Information Seeking for Future
Career did not have a statistically significant effect.

Keywords: Cultural Capital, Types of Capital, Academic Success, Science
Achievement, PISA 2022
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Diinya geneli egitim arastirmalarinda en ¢ok merak edilen durumlardan biri
ogrencilerin basarilarini artirmak ve bagarilarina etki eden faktorleri incelemektir. En
yaygin bilinen egitim arastirmacilarinda bu kaygisi, “akademik basariy1 etkileyen
faktorler nelerdir” sorusuyla belirginlesmektedir. En ¢ok bilinen goriislerden biri ise,
ailenin Ogrencinin akademik basaris1 iizerine etkisidir. Bir¢ok arastirmada
Ogrencilerin ayn1 egitim programina tabii tutulmasi, ayn1 egitim sartlarinda 6grenim
gormesi ve ayni seviyede egitim almasina ragmen farkl ¢iktilarin olmasi dikkat
cekmektedir. Bu noktada, 6grencinin okul diginda egitimini etkileyen faktorlerin
incelenmesine gerek duyulmustur. Bunlarin en yaygin gerekgesi ise farkli
sosyoekonomik gecmislere sahip ailelerin ¢gocuklarinin egitimlerinde farkli sonuglar
elde etmesidir (Coleman, 1975). Gerek ailenin sosyal konumu, gerek ekonomik giicii
gerekse egitim durumu 6grencinin akademik basarisi iizerinde etki gostermektedir
(Davis-Kean, 2005). Bu nedenle, aile faktoriiniin 6grencinin akademik basarisi
tizerindeki etkisinin arastirilmasit ve ozenle takip edilmesi onemli bir husustur.
Evdeki 6grenme ortami, 0grencinin kendine ait ¢alisma odasinin olmasi, evde
bulunan kitap sayist ve tiirleri gibi pek c¢ok faktor ailenin &grenciye sundugu
imkanlarla iliskilidir. Ogrenciye sunulan kaynaklarin dgrencinin akademik basarist
tizerindeki etkisi birgok arastirma tarafindan desteklenmektedir (Sieben ve Lechner,
2019).

Ogrencinin basarisina etki eden faktorleri baska bir acidan inceledigimizde
ebeveyninin sosyal konumu ve egitim seviyesi 6nem arz etmektedir. Bu hususa
yonelik yapilan ¢alismalarda ebeveyninin egitim seviyesinin veya sosyal konumunun
ogrencinin akademik basarisina dogrudan olmasa da dolayli olarak etki ettigi
arastirmalarla Ol¢iilmiis sosyal bir gergekliktir (White, 1982). Bu durumu farkli
acilardan ele alan Lawson ve Farah (2017), ailenin sosyoekonomik giicii ile 6grenci
basarisi arasinda pozitif bir iligki oldugunu 6ne stirmiistiir. Khan, Igbal ve Tasneem
(2015)’1n galismasinda ise ailenin egitim seviyesi ile ¢ocugun akademik basarisi

arasinda olumlu bir iliski oldugu vurgulanmaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek



olan ailenin ¢ocuklart egitim kurumlarina ailelerinden aktarilan bilgi, yetenek ve
becerilerle gelirken, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan aile ¢ocuklar1 bu bilgileri
edinemedikleri i¢in 6ncelikle bu bilgi eksikliklerini gidermek i¢in egitim kurumlarina
gelmektedirler. Bu 6grenciler okulda aldiklar1 egitim ile eksik olduklar1 alanlardaki
bilgilerini tamamlasalar da tist sinif aile ¢ocuklarinin egitime olan asinalik diizeyine
yaklasamamaktadirlar. Egitim sisteminin 0grenciler arasindaki farklar1 kapamada
etkisizlesmesi ve kiiltiirel sermaye farkliliklarinin 6grencilerin gelecekteki akademik
basarilara dogrudan etkisi oldugu sonucuna varilabilir. Sonug olarak Ogrencilere
ailelerinden aktarilan kiiltiirel sermayeyi akademik basariya ve akademik basarinin
sonucunda kiiltiirel sermayeye donilismesi kaginilmaz bir gergeklik dogurur. Boylece
st siiflar toplumdaki sosyo-ekonomik basari diizeyi siirekliligini saglamis olur

(Andersen ve Jaeger, 2013).

Biitiin bu ¢alismalarin temelinde Pierre Bourdieu’niin “kiiltiirel sermaye” ve
“habitus” kavramlar1 yer almaktadir. Kiiltiirel sermaye ebeveynden cocuklara
aktarilan sembolik ve kiiltiirel kaynaklar dizisi; habitus ise bir bireyin belirli bir
sekilde davranmaya, diisiinmeye veya ger¢ekligi anlamaya yatkin hale getiren bilgi
ve deneyimler kiimesi olarak tanimlanmaktadir. (Bourdieu, 1986). Bu iki kavrama ek
olarak toplumsal yasamda bireylerin kaynaklara ve konumlara sahip olmaya
calisirken miicadele ettikleri sahaya Bourdieu “alan” demektedir. Bireylerin
miicadele alaninda diger bireylerle rekabet ederken kullandiklar1 6zellikler onlarin
sermayeleridir. Bireylerin habituslarin1 sekillendiren sosyal ve ekonomik kosullari
olusturan bu sermayeler toplumsal yasamda miicadele yoniinii belirlemektedir.
Bireyler arasindaki esitsizliklerin sebebi olan sermayeler toplumsal yasamda
kaynaklara ulasirken sosyal konumun belirleyici unsurunu olusturmaktadir. Alandaki
bu miicadeleyi Bourdieu c¢oklu sermayeler olarak adlandirmakta ve ekonomik,
kiiltiirel, sosyal, sembolik sermaye olmak {izere dort cesit sermaye tiirli
tanimlamaktadir. Bu sermayelerden egitim alaninda en ¢ok aragtirmaya konu olan
sermaye tiirii ise kiiltiirel sermayedir. Calismamizda da kiiltiirel sermaye temel
kavramlardan biri olup, kiiltiirel sermayeyle 6grencilerin fen basarisi arasindaki

iligkinin diizeyleri incelenecektir.

Pierre Bourdieu'niin kiiltiirel sermaye kurami, genellikle sosyo-ekonomik statii
ile egitim basaris1 arasindaki iliskiyi agiklamak i¢in kullamlmistir. Ulkemizde son

yillarda yapilan aragtirmalarda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel faktdrlerden 6grencinin



akademik basarisini etkiledigi yonde aragtirmalar yapilmistir (Ath, 2024; Ciftci,
2023; Simsek, 2024; Sahin, 2023 ve Karaagag, 2019). Giincel ¢alismalar, farkli
kiiltiirel sermaye formlar1 ile 68rencilerin akademik basarisi arasindaki iliskiyi
destekleyen kanitlar sunmustur. Bununla birlikte, Ogrencilerin  kiiltiirel
sermayelerinin fen basarilarini, fen okur-yazarliklarini nasil ve ne dl¢tide etkiledigi
konusu diger ¢alismalar kadar dikkat ¢ekmedigi yapilan literatiir taramasinda
goriilmiistiir. Ozellikle {ilkemizde yapilan ¢alismalarda PISA sonuglari, grencilerin
akademik basarilarmin sosyo-ekonomik diizey baglaminda incelenmistir. Bu
caligmalar, akademik basarinin yordayicisi olarak kiiltiirel sermayenin etkisini,
diizeylerini ve hangi yonde farklilagtigini derinlestiremedigi diisiiniilmektedir. Bu
konunun oOnemini dikkate alan bir Ornek vermek gerekirse, Ogrencinin
ebeveynlerinden birinin ya da her ikisinin iyi bir ingilizce ya da bir baska yabanci dil
biliyor olmast durumu, 06grencinin okul hayatindaki yabanci dil smavlarmi
etkiledigini agik¢a gostermektedir. Ciinkii 6grencinin 0 sosyal ortamda habitusunun

sekillenmesi hayatindaki yatkinliklar sistemini yansitmaktadir (Tiitiincii-Saka, 2023).

Diinya genelinde yapilan bir¢ok egitim arastirmasinda arastirma konusu olan
kiiltiirel sermaye kavrami 6grencilerin genel akademik basarisina etkisini 6lgmede
onem arz etmektedir (Redford, Johnson ve Honnold, 2009; Tan, 2017). Kiiltiirel
sermaye kavramini igeren bir diger calisma ise Kkiiltiirel sermayenin okuma
aligkanliklar tizerinde etkisi incelenmistir (Wang, Davis ve Bian, 2006). Bir baska
calismada ise kiiltiirel sermayeleri yliksek olan 6grencilerin yabanci dil 6grenmede
daha basarili olduklarini belirtilmistir (Diouani, 2023). Bu nedenle “kiiltiirel
sermaye” kavrami egitim arastirmalarinda uluslararasi diizeyde ele alinan en yaygin
aragtirma konularindan biri oldugu i¢in uzmanlar bu konu iizerinde daha ¢ok

arastirma yapma kanisindadir.

Gelisen teknolojiyi ve hizla ilerleyen bilimsel g¢alismalarin takibi igin,
bulundugun topluma katki saglayacak birey haline gelebilmek i¢in fen okuryazarlig
elzem husustur. Bireyin toplumda hangi konumda olursa olsun siirdiiriilebilir bir
yasam siirmesi, doga dostu tutum ve davraniglara sahip olmasi, teknolojik gelismeleri
takip edip bunlardan faydalanabilmesi, kendisi ve c¢evresi acgisindan bilimsel
gergeklige dayali kararlar alabilmesi i¢in fen okuryazarligi biiylik onem tasimaktadir.

Bu beceriler, bireyin giinliik yasami nda ve toplumsal gelisimde kritik rol



oynamaktadir. Bu baglamda siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in genclerin bilimsel bilgiye

sahip olmasi ve bunlari kullanabilmesi 6nemli bir husustur (UNESCO, 2021).

Ogrencilerin bilimsel bilgiye ulasmasi, fen bilimlerine dair egitim almalari,
ilkogretimden ortadgretime kadar kesintisiz devam etmektedir. Bu bilgilerin
diizeylerini iilke genelinde 6l¢iimii yapabilen uluslararasi diizeyde diger iilkelerle
kiyas imkani saglayabilen iki ana smav bulunmaktadir. Bunlar; Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA)’dir. Arastirmamizin inceleme alani olan PISA sonuglarinin bize sagladigi veri
setleri fen okuryazarligina giden yolu ve buna etki eden faktorlerin analizi konusunda

aragtirmamiz agisindan anlamli sonuglar verecegi diigiiniilmektedir.

PISA anket araglari, 6grenci ve ebeveyn anketlerinin farkli kiiltiirel sermaye
unsurlarini igeren birgok soru i¢erdigini géstermektedir. Bu unsurlar arasinda; evdeki
egitimsel ve kiiltiirel kaynaklar, ebeveynin egitimi, ebeveyn ve ¢ocugun okuma,
matematik 6grenme ve fen 6grenme konusundaki tutumlari, egitim beklentileri,
kiiltiirel katilim, ebeveyn-¢ocuk akademik ve kiiltiirel tartigmalar, ¢ocugun
O0grenmesinin denetimi, ebeveynin ¢ocugun Ogrenmesine yonelik evdeki destek
saglama, ¢ocugun okuma, fen ve matematik 6grenme etkinliklerine katilimi ve
ebeveynin ¢cocugun egitimine katilimi yer almaktadir. Bu degiskenlere iliskin PISA
verileri, kiiltiirel sermaye ile Ogrencilerin akademik basarisi arasindaki iligkiyi
inceleyen arastirmacilar icin biiyiik agilimlar saglamaktadir. Ornek olarak PISA
2000-2015 anket sorularina gore 6grencilerin evdeki egitimsel (6rnegin, ¢aligmak
i¢cin sessiz bir yer) ve kiiltiirel (6rnegin, siir kitaplar1) kaynaklara erisimi, nesnel

kiiltiirel sermayenin gostergeleri olarak kullanilabilir.

Ogrencilerin bilimsel bilgiye kars1 tutumlari ailelerinin tutumlariyla dogrudan
iliski gostermektedir. (Perera, 2014). Oyle ki, aile 6grencinin bilimsel bilgiye karst
tutumunu, 6z-yeterligini ve dolayisiyla akademik basarisini da etkilemektedir. Bu
baglamda yapilan arastirmalarda, ailenin bilime olan tutum ve davraniglari 6grencinin
fen 6grenimine yonelik olumlu etki sagladigin1 gostermektedir (Halim, Abd Rahman,
Zamri ve Mohtar, 2018; Perera, 2014; Zimmerman, Perin ve Bell, 2010). O halde,
ailenin kiiltiirel sermaye aktarimi Ogrencinin fen basarisina etki etmekte oldugu

ongoriilebilir.



Alaca (2023), Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde yaptigi ¢alismasinda kiiltiirel
sermayenin okul iklimi tizerindeki etkisini arastirilmis ve kiiltiirel sermayenin okul
iklimi tizerinde 6nemli bir yordayici oldugu tespit edilmistir. Atmaca (2021) ise yine
kiiltiirel sermayenin sinif i¢i egitim 6gretim pratiklerine nasil yansidigini ele almistir.
Bu baglam ve alintilardan hareketle bu arastirmanin bulgulari ve analizi de literatiire
miitevazi bir katki sunmay1 hedeflemektedir, Caligmamizda 6grencinin kiiltiirel
sermayesinin fen basarisina olan etkisi vurgulanmakta ve gelecekteki egitim
politikalar1 ve uygulamalar1 i¢in degerli bilgiler saglayacagi diisiiniilmekte ve umut

edilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Gelecek nesillerin daha iy1 bir yasama sahip olmasi, karsilagtiklar1 sorunlar
bilimsel bilgiye dayanarak analitik diislinceyle ¢ozebilmesi ve ¢evreleriyle iyi bir
iletisim kurabilmesi i¢in egitim dgretim ¢aligmalar1 biliylik 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle, politikacilar ve arastirmacilar i¢in egitim, en 6nemli ¢alisma alanlarindan
biri haline gelmistir. Bu dogrultuda her iilkede kiiresel hedefler belirlenmis ve bu
hedefleri gerceklestirme dogrultusunda Onemli ¢aligmalar diinya genelinde

baslatilmistir (Birlesmis Milletler, 2015).

Aragtirmacilar kiiltiirel sermayenin akademik basari iizerine etkisini uzun yillar
boyunca arastirmaktadir (DiMaggio, 1982; Dumais, 2002; Gaddis, 2013; Jager,
2011; Jin, Ma, ve Jiao 2022; Pishghadam ve Zabihi, 2011). Akademik basari {izerinde
ogrencilerin sinif iginde almis oldugu egitimle birlikte asil farklilik gosteren etkenin
aile faktorii oldugu yapilan arastirmalarla birlikte varsayima doniigmiistiir. Bu etkinin
ne diizeyde ve hangi yonlerde etki ettigi de aragtirmacilar tarafindan arastirilsa da fen
bilimlerine dair etkisi Tiirkiye’de su ana kadar g¢alisiimamistir. Su ana kadar
yiiriitiilen caligmalar genel olarak yiiksekogretim diizeyinde (Aktas, 2016; Ozcan-
Yiicedag ve Erdur Baker, 2009; Saka, 2023; Yasar, 2016) veya Ogretmenlerin
goriislerine dayalidir (Ozgan ve Karatasoglu, 2016). Dolayisiyla literatiirdeki bu
bosluktan hareketle aragtirmanimn amact Kkiiltiirel sermayeyle fen basarisinin
arasindaki iligkiyi analiz etmektir. Oyle ki kiiltiirel sermayenin dgrencilerin fen

alanindaki basarisina etkisinin arastirilmasi, sadece fende ortaya ¢ikacak akademik



basarisina degil gelecekteki meslek segimlerine ve omiir boyu kazanmig olacagi

bilimsel tutum ve davraniglara yansiyabilecegi imlenecektir.

Gelismekte olan iilkelerde ogrencilerin sahip oldugu kiiltiirel sermaye,
Ogrencinin fen alanindaki basarisina ve bilimsel yondeki yeterliligine olumlu yonde
etki etmekte oldugu bilinmektedir. Bu baglamda; kiiltiirel sermayesi yliksek olan
ogrenciler ¢evreyle alakali sorunlariyla daha iyi bas etmekte ve daha ¢éziimcii tutum
sergilemektedir. (Chavez Charro, Neira ve Lacalle-Calderon, 2021). Yurt disinda bu
alana ilgi son zamanlarda ilgi gosterilmekle birlikte “fen sermayesi” olarak
adlandirilan yeni bir kavram {izerinde ¢aligmalar da yiirtitilmektedir (DeWitt, Archer
ve Mau, 2016; Archer, Dawson, DeWitt, Seakins ve Wong, 2015; Gonsalves,
Cavalcante, Sprowls ve lacono 2021). Dolayisiyla bu ¢aligmalardan da anlasilacagi
iizere, ailenin ¢ocuklarina aktardigi bilimsel bilgilerin onlarin akademik yasamlari

tizerindeki etkisi gozlemlenmektedir.

Ulkemizde fen egitimi egitim programinda ders olarak ortaokul seviyesinde
yer almaktadir. Bu baglamda arastirmay1 tasarlarken dikkat edilen husus kiiltiirel
sermaye ile fen basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyebilmek i¢in PISA sonuglarini
degerlendirmek yoniindedir. Bu siire¢ igerisinde kiiltiirel sermayenin etkisini
gozlemleyebilmek ve arastirmak, kiiltiirel sermayenin Ogrencilerin fen basarilari
tizerindeki etkisini anlamlandirabilmek, aragtirmacilar ve politika yapicilar agisindan

Onem arz edebilir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, aileden gelen donanimlarin, sermayelerin yeniden {iretildigi bir
kurumdur. Siif farkliliklari, entelektiiel diizey farkliliklar1 6grencilerin akademik
yagantilarina yansimaktadir. Sahip olunan bu farkliliklar hangi diizeyde 6grenci
basarisin1 etkiledigini anlamak bu ¢alismanin O6nemini ortaya koymaktadir.
Giliniimlizde fen egitimine verilen onem gittikce artmakta ve simif icerisindeki
uygulamalardan ve smif disi uygulamalara kadar uzanmaktadir. Ogrencilerin fen
alanindaki bagsarilarini, sahip olduklari kiiltiirel sermayelerinin ne kadar ve ne boyutta
etkisinde oldugunu bilmek, fen egitimindeki esitsizlikleri azaltma c¢alismalarinda

yardime1 olacaktir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari
1) Ogrenciler PISA’da yer alan ifadeleri igtenlikle yanitlamislardir.

2) Ogrencilerin PISA’da yer alan Fen okur-yazarligma dair aldiklar1 puanlar

ogrencilerin gercek akademik basarilarini yansitmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
1) Arastirma 2022 egitim 6gretim yili,
2) PISA’ya katilan 6grenciler,

3) Fen okur-yazarligi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Arastirmanin bu kisminda, ¢alismada yer alan belli basli kavramlarin tanimlari

yapilmistir.

1.6.1. PISA

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’min kisaltmast olan PISA
(Programme for International Student Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Teskilat1 (OECD) tarafindan iiye ve diger katilimci iilkelerde ticer yillik donemler
halinde 15 yas grubundaki 6grencilere uygulanan bir anket c¢alismasidir. OECD,
egitim arastirmalarinda uluslararas: biiyiik 6lgekli degerlendirmelerde agik erigime
sahip "biliyiik veri" olarak PISA'y1r tanitmaktadir. PISA'nin egitim politikalarinin
olusturulmasindaki roliine yonelik etkilerini ve elestirilerini bir¢ok egitim sisteminde
objektif bir sekilde degerlendirmektedir ve sonrasinda PISA'nin egitimsel gelismeye
ve bilimsel ¢aligmalara katkilarin1 6zetlemektedir. PISA, 6rgiin egitime devam eden
15 yas grubu 6grencilerin 6gretim programlarinda ele alinan konular1 (matematik, fen
ve okuma becerileri) ne dereceye kadar oOgrendikleri degil, glinlimiiz bilgi
toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda sahip olduklar1 bu bilgi ve

becerileri kullanabilme yetenegini 6l¢meyi amaglamaktadir.

PISA arastirmasi, 6rgilin egitimde 7. siif ve iistli siniflarda 6grenim goren 15

yas grubu Ogrencileri kapsamaktadir. Bu calisma i¢in Orneklem belirlenirken
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katilimci iilkeler tarafindan belirlenen tabakalar kullanilmaktadir. PISA Uluslararasi
Merkezi, katilimei iilke i¢in uygulamada yer alacak okullar1 seckisiz tabakalama
yontemi ile belirlemektedir. Katilimer tlkelerde yapilacak kagit - kalem ya da
bilgisayar tabanli degerlendirmeye katilacak Ogrenciler bir yazilim araciligiyla
uygulamanin yapilacag iilkeler tarafindan seckisiz yontemle belirlenmektedir. ilk
olarak 2000 yilinda uygulanan ¢alismaya 43 iilke katilmistir. 2003 yilinda 41, 2006
yilinda 58, 2009 ve 2012 yillarinda 65, 2015 yilinda yapilan ¢alismada ise 72, 2018
uygulamasinda 79 iilke yer almistir. 2022 uygulamasina ise 85°ten fazla iilke

katilmistir.

1.6.2. Pierre Bourdieuw’nun Habitus, Alan ve Kiiltiirel Sermaye

Kavramlan

Bourdieu'niin alan, habitus ve kiiltiirel sermaye kavramlari, Egitim Bilimi
arastirmalarinda toplumsal esitsizlikleri ve 6grenci basarisini anlamak i¢in 6nemli bir

kavramsal ¢erceve sunar.

Alan: Egitim sistemi igerisindeki farkli sosyal gruplarin etkilesimini ve
rekabetini ifade eder. Egitim alani, 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve okullar gibi
aktorlerin birbirleriyle iligkilerini igerir. Her bir aktoriin belirli normlara, degerlere

ve kurallara uyum saglamasi gerekmektedir.

Habitus: Bireylerin sosyal deneyimlerinden kaynaklanan igsellestirilmis
diistince bigimlerini ve davranis kaliplarini ifade eder. Egitim baglaminda, habitus
bireylerin egitimle ilgili degerleri, beklentileri ve tutumlarimi sekillendirir. Ornegin,
bir ailedeki kiiltlirel sermaye diizeyi yiliksekse, bu aileye ait bireylerin egitime olan
tutkusu ve basariya yonelik beklentileri de yiiksek olabilir. Bunun yani sira, habitus
ayn1 zamanda 6g8rencilerin egitim siirecinde nasil davranacaklarini, hangi okul veya

meslek tercihlerini yapacaklarini da etkiler.

Kiiltiirel Sermaye: Bireylerin sahip olduklar1 egitim, bilgi ve kiiltiirel
varliklar1 ifade eder. Egitim sisteminde, kiiltiirel sermaye, Ogrencilerin egitim
basarisini etkileyebilen &nemli bir faktdrdiir. Ornegin, bir dgrencinin ailesindeki
kiiltiirel sermaye diizeyi yiliksekse, o 6grenciye evde saglanan destek, kitaplarla
cevrelenme, sanatsal etkinliklere katilim gibi faktorlerin etkisiyle daha iyi bir

akademik basar1 gosterebilir. Kiiltiirel sermaye {i¢ sekilde ele alinir: somutlagmis

8



veya igsellestirilmis kiiltiirel sermaye, nesnellestirilmis kiiltiirel sermaye ve
kurumsallagmus kiiltiirel sermaye (Bourdieu, 1997). I¢sellestirilmis kiiltiirel sermaye,
bir kisinin dil bilgisi yetenekleri ve bilissel ve kiiltiirel egilimleri ve se¢imlerini igerir.
Bu anlamda, ebeveynler ¢cocuklarini kiiltiirel etkinliklere katilima, ebeveyn-¢ocuk
akademik tartismalara ve evde ebeveyn-¢ocuk okumalarina dahil etmede 6nemli bir
rol oynarlar. Nesnellestirilmis kiiltliirel sermaye, bir kisinin kiiltiirel sahip oldugu

degerleri artiran kiiltlirel varliklari, esyalar1 ve evdeki egitimsel kaynaklar igerir.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Pierre Bourdieu 20. yy’in en 6nemli sosyologlarindan ve aydinlarindan birisi
olarak kabul edilmektedir. 1930 yilinda postaci bir babanin toprak sahibi bir aileden
gelen annenin tek ¢ocugu olarak Fransa’nin Bearn eyaletinin Denguin koyilinde
diinyaya gelmistir. Bourdieu ilkokul ve lise egitiminde parlak bir 6grenci oldugunu
gostermis, 1951°de Ecole Normale Superieure’e girerek kanitlamistir. 1954 yilinda
felsefe 6gretmenligini kazanmis, Moulins Lisesinde felsefe 6gretmeni olarak gorev
yapmugtir. 1955-1960 yillar1 arasinda zorunlu askerlik goérevi i¢in Cezayir’de
bulunmustur. Bu doénem felsefeden sosyolojiye gegisine sebep oldugu igin
Bourdieu’nun hayatinda biiyiik bir kirtlma yaratmistir. Sosyolog ve istatistik¢i olan
Alain Darbel ile vyiiriittiigi c¢alismalar, Bourdieu’nun toplumsal bakigin
sekillendirmistir. Fransa isgalinin ve Fransa Cezayir savasinin yaratti31 toplumsal
doniigsimii  “Cezayir’in  Sosyolojisi”, “Cezayir’de Calisma ve Emekgiler”,
“Kokstizlesmek. Cezayir’de Geleneksel Tarimin Krizi” kitaplariyla ortaya
koymustur. Kolonyal kapitalizm ile Cezayir bagimsizlik miicadelelerinin
kapitalistlesmemis bir topluma etkilerini emek, tcret, kentlesme gibi kavramlar
cercevesinde islemistir (Jourdain ve Naulin, 2016, s. 7-8). 1960 yilinda Fransa’ya geri
donmiis ve Sorbonn’da filozof ve sosyolog Raymond Aron’un asistani olmustur.
1964 yilinda Lille Universitesinde dgretim iiyesi olmus ve yine aym yilda Jean-
Claude Passeron ile birlikte “Varisler, s. Ogrenciler ve Kiiltiir” eserini yayrmlamustir.
Bu eserle birlikte hem akademik hem ticari bir basariya ulasmistir. 1965°de “Sanat
Sevdasi; Avrupa Sanat Miizeleri ve Ziyaret¢i Kitlesi”ni 1966’da “Sanatin
Kurallar1”n1 kaleme almistir. 1968 yilinda Raymond Aron ile yollart ayrilmis ve
Bourdieu “Egitim ve Kiiltiir Sosyolojisi Merkezi’ni (giiniimiizdeki CSE) kurmustur.
1968°de Jean-Claude Passeron ile “Sosyolog Meslegi; Epistemolojik Onceller”i
1970°de “Varisler’den daha kuramsal bir kitap olan “Yeniden Uretim; Egitim
Sistemine Iliskin Bir Teorinin ilkeleri”ni yazmstir. 1970’lerle beraber Bourdieu’nun
Sosyoloji alaninda merkezi roli gittik¢e gliglenmeye baglamis, sosyal bilimcileri

etrafina toplayan ve fikirlerini yayabilecegi bir ziimreyle beraber hareket etmeye
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baglamistir. 1975 yilinda 6mriiniin sonuna kadar yonetecigi “Actes de la Recherche
en Sciences Sociales” adli dergiyi kurmustur. 1979’da en 6nemli eserlerinden biri
olan “Ayrim; Begeni Yargisinin Toplumsal Elestirisi’ni yayimmlamistir. 1981°de
College de France’a profesor olarak atanmig, 1993 yilinda “Centre national de la
recherche scientifique”’ten altin madalya almis ilk sosyolog olmustur. 1993 yilinda
“Diinyanin Sefaleti” kolektif eserin editorliigiinii yapmis ve Fransa’da ¢ok ses
getirmistir. Toplumsal sefalet icerisindeki bireylerin yasamlarindan kesitler sunarak
yoksullarin sdzciisii konumuna gelmistir. 1996’da en ¢ok satan kitaplarindan biri olan
“Televizyon Uzerine”yi yaymmlanmustir. 1997-1998’de “Kars1 Atesler (1 ve 2)”
eseriyle neoliberalizme ve kamu hizmetlerinin kaldirilmasina elestiriler getirirken,
kiiresellesme karsitlarina ve iscilere, toplumsal hareketlerde grevcilere destek vererek
toplumsal bir entelektiiel statiisiine kavusmustur. 2001 yilinda “Sosyoloji bir Doviis
Sporudur” belgeselini ¢ekmis, sosyologun toplumsal hareketler {izerinde gosterecegi
etkiye dikkat ¢ekmistir. 23 Ocak 2022’de 72 yasinda vefat etmistir (Jourdain ve
Naulin, 2016, s. 9-13).

2.1.1. Habitus, Alan, Doxa, illusio

Pierre Boudieu’nun sosyal bilimler literatiiriinde yer etmis en 6nemli ve 6zgiin
kavramlarmin basinda habitus ve alan kavramlari gelmektedir. Bourdieu bu
kavramlari icat etmesinin sebebi sosyal bilimlerin toplumsal gercekligi anlama ve
aciklamada bireyci ya da toplumcu (yapi/fail) yorumlarin 6tesine gegme g¢abasidir.
Bu yorumlarin 6tesine gecgerken biitiinciil bir bakigla hem bireyi hem toplumu gérmek
onun “yapisal ingact” bir modele siiriiklemistir. Bourdieu toplumsal yapilar ile
insanlarin gilinliik yasamdaki eylemleri arasindaki iligkiyi agiklarken ne yapisalci
modeli ne de bireyin 6zgiirliigiinii kutsayan teorileri kabul etmez. Zaten Bourdieu
habitus kavramini rasyonel eylem kuramina karsi gelistirdigini ifade etmektedir.
Rasyonel eylem kurami akilct eyleyici bir bakisla kurguladigi bireyi
“homoeconomicus” teorisinin temsil ettigi eylem felsefesinden bir kopusla simgeler

(Tekin, 2018, s. 87).

Insani giindelik yasamdaki yapip ettiklerini agiklarken Bourdieu toplumsal ve
tarihsel olarak iiretilmis yapilarin i¢sellestirilmesi siireglerini dikkate alir. Yapilarin

ve icinde yasadigi diinyanin etkilerini hisseden bireyin analizini gerceklestirmeye
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caligir. Dolayistyla Bourdieu’nun habitus kavramina atfettigi anlam birey ile toplum
arasindaki giiclii iliskide agiga ¢ikar (Bourdieu ve Wacquant, Diisiiniimsel antropoloji
icin).

Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron (1964), habitus kavramini
tanimlarken ilk olarak toplumsal yapilanmay1 derinlemesine incelemistir. Yazarlar,
bireyin giindelik hayat i¢erisindeki toplumsal yapilarin etkileriyle sekillenen davranis
ve tutum tarzlarinin Oncelikle bilissel bir sema olarak olusmasi iizerinden
durmaktadir. Bilissel semanin olusmasinin ardindan davranislarin sekillenmesi
hususunu tartismaktadir. Bireyi “fail” yani eyleyen olarak inceleyen Bourdieu, failin
eylemlerinin bilingsiz bir sekilde (bazen bilingdisi, bazen de yatkinlik ve reflekse
dontismiis kaliplar) duruma goére bir eylem haline doniismesi siireglerini habitus
kavrami lizerinden okumaktadir. Bourdieu bu baglamda, aliskanliklar kavramindan
ziyade yatkinliklar ifadesini daha ¢ok dile getirerek birey tizerindeki yapisal unsurlara
vurguyu gozler oniine serer. Bireyin yatkinlik sistemleriyle sahip olduklart egilimleri
daha dinamik ve toplumsal koékenli agiklayarak kisilerin icerisinde bulundugu
toplumun diisiinme bi¢imlerinden, 6n yargilarindan, tutumlarindan ve degerlerinden
etkilendigini vurgulamaktadir. Ozetle, yatkintlik sisteminin bicimlenisi bireyin
karsilastigi  durumlara olan algisini, degerlendirmelerini  ve tepkilerini

degistirmektedir (Maton, 2004).

Habitus kavrami, insanlar1 yalnizca sosyal yapilar tarafindan doniistiiriilen
bireyler olarak degil, hayat tecriibelerinin etkisiyle pratik ¢oziimler bulan 6zneler
olarak degerlendirir. 1966 tarihli erken taniminda habitus, bireyin algilarini,
begenilerini ve eylemlerini yonlendiren; benzer durumlara benzer tepkiler vermesini
saglayan kalic1 bir egilimler sistemi olarak tanimlanir. 1980°de ise bu kavram, artik
bilingli hesaplamaya gerek duymadan sonuglara uygun pratikleri ({ireten,
yapilandirilmis yapilar biitiinii olarak ele alinir (Bourdieu, 1990, s. 53; aktaran
Swartz, 2022, s. 144). Bu doniisiim, habitusun yalnizca bireysel egilimleri degil, ayni
zamanda toplumsal diinyanin yeniden iiretimini miimkiin kilan temel bir isleyis ilkesi
oldugunu gosterir. Bourdieu, bu kilit kavrama isaret etmek {izere “kiiltiirel bilingdis1”,
“aligkanlik olusturan gii¢”, “temel, derinlemesine ig¢sellestirilmis biiyiik oriintiiler”,
“zihinsel aligkanlik”, “zihinsel ve bedensel algi, begeni ve eylem semalar1”, “diizenli
dogaclamalarin tiretici ilkesi” gibi ifadeler de kullanir. Kavramin kapsami zamanla,

eylemin hem bilissel hem de bedensel temelini vurgulayacak bicimde genislemis ve
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yalnizca aligkanlik haline gelmis davranislar1 degil, ayn1 zamanda yaratici eylemleri

de icerecek sekilde derinlesmistir (Swartz, 2022, s. 144-145).

Habitus bireylerin sosyal diinyada edindikleri ve igsellestirdikleri tarihsel
olarak sekillenmis egilimler biitiiniinii ifade eder ve bireylerin algilama, diisiinme ve
eylem bigimlerini belirleyen, bilingli bir refleks olmaktan ziyade bedensellesmis ve
i¢sellestirilmis egilimlerdir (Richardson, 1986). Bu kavram, bireyin toplumsal
cevresi tarafindan sekillendirilen ve ayni zamanda bireyin pratikleri araciligiyla
yeniden iiretilen bir yap1 olarak anlasilir. Bourdieu’ye gore habitus, bireyin sahip
oldugu kiiltiirel, sosyal ve ekonomik sermayelerle iligkilidir ve toplumsal alanda
belirli avantajlar ya da dezavantajlar saglayabilir. Egitim baglaminda ise habitus,
bireyin akademik basarisini, 6grenme siireglerine yaklagimini ve egitim sistemi

icindeki konumunu etkileyen 6nemli bir faktordiir (Richardson, 1986).

Ritzer’e gore, diyalektik agidan habitus kavrami, bireylerin yatkinlar
sisteminin ifadesi oldugu icin sosyal bir yapi olarak diisiinebilecegimizi ifade
etmektedir. Bu sosyal yap1 ekonomik ayrimlarin yaninda toplumsal sinif yapisindan
yasa, cinsiyetten bedensel ifadelere kadar nesnel ayrimlari yansitir. Bu sosyal
yapilarin olusmasi ve bireye sirayeti ancak tarihsel bir siireklilik igerisinde inga
olunarak var olunacagi aciktir. Dolayisiyla habitus, sosyal diinyadaki belli bir
pozisyonda uzun siire bulunmanin sonucunda ancak elde edilebilir. Bagka bir ifadeyle
ingalarin o sosyal diinyadaki konumuna baglidir habitus ve herkesin habitusu ayni
degildir. Fakat toplumsal ve tarihsel bir analizi miimkiin kilan nokta sosyal diinyada
ayni konumda bulunanlarin habituslarinin da benzer olmasidir. Dolayisiyla habitus
sadece bireysel bir husus degildir. Habitusun kolektif bir olusum oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu kolektiflik unsuru sosyal bilimcilerin bireylerin eylemsel pratiklerini
analiz edebilmesinden 6te daha hayati bir durumu yaratir. Bu durum insanlarin
icerisinde yasadiklar1 diinyayr anlamlandirmalarini saglar. Farkli toplumsal
kategorilerin farkli habituslar iiretmesi bize birden fazla habitusun olusabilecegini ve
insanlar tarafindan diinyanin ve yapilarin farkli sekillerde algilanabilecegini
gostermektedir. (Ritzer ve Stepnitzky, 2013, s. 154). Fakat burada sdyle bir soru
ortaya ¢ikmaktadir. Herkes kendi habitusuna uyum sagladiysa sosyal yasamdaki
bireylerin yasadiklar1 ¢atismalar, ¢eliskiler, varolugsal sorular ve psikolojik sikintilar

neden ortaya ¢ikmaktadir?
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Insanlarin sahip oldugu yatkinliklar sistemi olarak habitus o bireyin yasami
boyunca elde edilir ve var oldugu sosyal tarih zamaninin bir zorunlulugudur. Birey
icinde yasadigl toplumun disarisina c¢iktiginda ya da cag degistiginde habitusu
dayanikli bir yapiya sahip olarak bireyi yar1 yolda birakmaz. Ayrica habitus mevcut
kosullara gore doniistiiriilebilirdir hatta bir alandan digerine aktarilabilirdir. Fakat
bireyler mevcut sartlarda ve ortamlarda uygun olmayan habituslara da sahip
olabilirler. “Bourdieu bu durumu “hysteresis” olarak tanimlar Buna giizel bir 6rnek
olarak, koyde yasayan kapitalizm Oncesi bir toplumdan Wall Street'e getirilip
calistirilan bir kisi verilebilir. Kapitalizm Oncesi toplumda edinilen habitus, Wall
Street hayatiyla bas etmeyi zorlastiracaktir (Ritzer ve Stepnitzky, 2013, s. 154).
Dolayisiyla bireyin kiiltiirlenmis bedeni ile girdigi sosyal ¢evre arasinda bir gerilim
ortaya ¢ikabilir. Bu durum ve Ritzler’in verdigi 6rnek yukarida sordugumuz sorunun
cevabi niteligindedir ve daha iyi analiz etmek i¢in “alan” kavramina bakmamiz

gerekir.

Bourdieu alani, bir miicadele alani olarak tanimlar. Bourdieu alan nosyonunu
iligkisel olarak ele alir ve bir iliskiler demeti neticesinde ortaya ¢iktigini diisiiniir. Bu
iligkiler demeti sadece bireyler arasi etkilesim ve bireysel biling ve iradeyle
olusmazlar. Tarihsel siire¢ igerisinde yerlesen kaliplara da ev sahipligi yaparlar.
Alanda konum sahipleri bireyler ve kurumlar olabilir ve alan tarafindan yine
kisitlanirlar. Alanda konum sahibi olan kisiler ya da kolektif olusumlar halihazirdaki
konumlarin1 korumaya ve 1iyilestirmeye calisirlar. Temelde kisith kaynak ve
konumlarin paylasimda yasanan dagitim problemleri alandaki miicadeleleri belirler.
Alanlarin hepsinin kendine has bir ¢aligma mantig1 vardir ve bireyler arasinda alana

dair diistinceler, kaliplar, inanglar tiiretirler. (Ritzer ve Stepnitzky, 2013, s. 156).

Sosyal diinyada ekonomi, medya, siyaset, sanat, egitim, spor gibi yar1 6zerk
alanlar olarak ifade edilen sosyal uzamlar, alan kavramimin toplumsal
gortintimleridir. Bourdieu yar1 6zerk alanlardan miilhem olarak alani, bireylerin ve
gruplarin kaynaklarin dagiliminda tstlinliik saglamak ve bu kaynaklarin sagladigi
cikarlara ulasmak icin miicadele verdikleri, nesnel konumlar seti olarak

tanimlamaktadir (Layder, 2010, s. 334’den aktaran Tekin, 2015, s. 89).

Bourdieu, alani sabit bir yap1 olarak degil anlam ve gii¢ iliskilerinin kurularak
i¢ ice gectigi ve bu kurulan iligkilerin degismesi i¢in verilen miicadelelerin yasandigi

bir degisim alan1 olarak kavramsallastirir. Bourdieu’ya gore bir alan1 anlamak igin
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tek bir noktaya bakmakla olmaz. Mutlaka birbirleriyle iliskili {i¢ temel asamayi takip
etmek gerekir. Birinci olarak yapilmasi gereken alanin iktidar alani igindeki
konumunu ortaya konmasidir. Bu dogrultuda, 6rnegin edebiyat alaninin iktidar alani
igerisinde yer aldig1 ancak bu yapida daha az giiglii oldugu yani tahakkiim altindaki
bir konumu isgal ettigi goriiliir. Ikinci adimda bu alanda kimin kiminle rekabet ettigi,
kimin nerede durdugu ve giic dengelerinin nasil kurulduguna bakilmalidir.
Dolayisiyla konumlar arasindaki iligkilerin nesnel yapisi analiz edilmelidir. Son
olarak da, bu alandaki bireylerin sahip olduklar1 habituslarin, yani toplumsal ve
ekonomik kosullarin etkisiyle gelistirdikleri yatkinliklar sisteminin o alanda ne

olgtide gergeklesebildigi incelenmelidir. (Bourdieu ve Wacquant, 2007, s. 90-91)

Bourdieu’ya gore bu analiz yalnizca yapisal diizeyde kalmaz. Ciinkii alan
kavrami, ayni zamanda insanlarin i¢inde yasadigi, hareket ettigi ve gesitli stratejilerle
etkide bulunmaya calistig1 bir sosyal diinyadir. Sosyal diinyamizi ¢evreleyen bu
alanlar bireyleri smirlandiran yapilara doniisiir. Dolayistyla iktidar iligkilerinin
belirledigi bu alanlar, sadece yapilarla degil, ayn1 zamanda bu yapilar icinde var
olmaya calisan insanlarla, onlarin ¢abalariyla, arzulariyla ve stratejileriyle sekillenir.
Bourdieu’niin ifadesiyle, bir alan hem yapilanmis bir toplumsal uzam hem de bir
kuvvetler alanidir. Bu uzamda giiclii olanlar ve daha az giiglii olanlar yani ezenler ve
ezilenler vardir. Ancak bu yapisal iligki hali duragan degildir. insanlar, ellerindeki
kaynaklarla kiiltiirel, ekonomik ya da sembolik bu dengeyi korumaya ya da
degistirmeye calisirlar. Her birey, icinde bulundugu alanda konumunu tanimlar ve bu
konuma gore bir yol ¢izer. Bu yollar, sadece rekabetin degil, ayn1 zamanda hayatta

kalma ve var olma miicadelesinin de parcasidir (Bourdieu, 1997, s. 47).

Iste tam bu noktada Bourdieu, alanlardaki iktidar mekanizmalarmin yalmzca
disaridan goriinen ve bireyleri sinirlayan yapilarla degil, ayn1 zamanda insanlarin bu
yapilar1 sorgulamadan, sanki dogal ve degistirilemezmis gibi kabul etmeleriyle
stirdiigiinii soyler. Dolayisiyla bireylerin alanlarla kurdugu iligkinin yalnizca habitus
lizerinden aciklanamayacagl, ayn1 zamanda bu alanlarin i¢ mantigina dair kabul
edilmis inanclarla da sekillendigi goriiliir. Bourdieu’ya gore, bireylerin bir alanda
etkin bir sekilde varlik gosterebilmeleri, o alanin isleyis mantigin1 ve kurallarini
sorgulamaksizin, dogal ve mesru kabul etmeleriyle miimkiindiir. Bu kabul ise
Bourdieu’nun kavramlarindan “doxa” kavramiyla ifade edilir. Doxa bireylere, alana

ait olma hissi verir ve o alanin nasil isledigini sanki bagka tiirliisii miimkiin degilmis
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gibi kabul ettirir. Doxa, bireyin alanla kurdugu iligkiyi dogallastirir ve insanlar bu
isleyisi sorgulamaz. Boylece, var olan gii¢ dengeleri ve esitsizlikler de fark edilmeden
stirdiiriiliir ve hakli gosterilir. Dolayisiyla verili tahakkiim diizenini mesrulastiran
pratiklerin temellerini atar. (Bourdieu, 1997a, s. 25, 122°dan aktaran Koytak, s. 2012,
s. 91-92). Ornek vermek gerekirse, devlet okulunda okuyan ve alt smiflardan gelen
bir 6grenci, 6zel okullarda okuyan Ogrencilerin daha zeki ya da basarili oldugunu
zannedebilir. Fakat bu durum ¢ogunlukla 6grencilere sunulan imkanlarla iliskilidir.
Bu imkan esitsizlikleri fark edilmez ve basar1 sadece bireysel ¢abaya baglanir.
Dolayistyla bu durum, egitim sistemindeki esitsizlikleri gizleyen bir mekanizma
olarak doxa’nin ta kendisidir. Okul sistemindeki duruma benzer baska bir 6rnek ise
toplumsal cinsiyet rollerinin ataerkil sistemle baglantisi ilizerinden diisiiniilebilir.
Kadinlarin ¢ocuk bakimi, ev isleri ya da yash bakimiyla daha uyumlu ve “eli yatkin”
oldugu diisiincesi, ataerkil sistemlerde sorgulanmadan kabul edilir. Bu sebeple
kadinlarin ¢alisma hayatina daha az katilmasi ya da yonetici pozisyonlarda daha az
goriilmesi, olmas1 gereken dogal bir durum olarak karsilanir. Ancak bu durum,
toplumsal diizenin dolayisiyla ataerkil sistemin kadinlara atfettigi rollerin ne kadar

giiclii bir doxa haline geldigini gosterir.

Bu yapiin tamamlayicisi olan illusio ise, bireyin alanin vaat ettigi ¢ikarlarin
amaclamaya deger olduguna olan inancini ifade eder. Bourdieu’ye gore illusio,
oyunun kurallarinin sorgulanmaksizin kabul edilmesini saglar ve bireyi bu kurallar
dogrultusunda harekete gegiren motivasyonu lretir (Bourdieu, 1997a, s. 25, 122’dan
aktaran Koytak, 2012). Bourdieu’nun illusio ile kastettigi sey, bireyin sadece bir
alanin nasil isledigine hakim olmasi degil, o isleyisi igsellestirip onunla kendini
0zdeslestirmesidir. Dolayistyla illusio bireyin bulundugu alani tanimasi1 degil, o
alanin kurallarina inanmasi ve bu kurallar1 anlamli bulmasidir. Bu aidiyet duygusu
cogu zaman farkinda olmadan gerceklesir ve alanin sunduklarina bireyin gercekten
deger verme halini tanimlar. Fransizca olan “Le camp’ kavramini savas ya da oyun
metaforuyla Ozdeslestiren Bourdieu, alami statik bir yapt1 degil, anlamlarin,
pozisyonlarin ve ¢ikarlarin miicadele i¢inde yeniden iiretildigi bir zemin olarak
kurgular. Bu alanda basar1, yalnizca oyunun nasil oynandigini bilmekle degil, oyunun
gercekten bir anlam tasidigina inanmakla miimkiindiir. Dolayisiyla illusio, bireyin
yalnizca bir alan igerisinde kendine bir yer edinmesiyle sinirli kalmaz ayn1 zamanda

birey, alanin kurallarimi igsellestirir ve bu kurallara gore hareket ederek ancak bu
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sekilde bir yere varabilecegine inanir. Bu nedenle illusio, bireyin i¢inde bulundugu
alan1 sorgulamadan kabul etmesini ve bu alanin kurallarma gore hareket etmesini

miimkiin kilan zihinsel bir yatkinligin kaynagini olusturur (Sadownik, 2023, s. 145).

[1lusioyu alanlar1 yapilandiran ve birbirinden ayiran bir unsur olarak ele almak,
egitim, kiiltlir ve bilim gibi toplumsal pratiklerin kesistigi ¢ok katmanli alanlarin
haritasin1 ¢ikarmaya yardimci olur. Alanlar, zaman i¢inde doniisebilir ve bigim
degistirebilir ancak her yeni alanda o yapinin siirekliligini saglayan sey yine
illusiodur. Illusio iizerine kurulu bu oyunda bireyler, 6nceden belirlenmis toplumsal
konumlar1 istlenir ve bu konumlar, bireyin alan igindeki basar1 olasiliklarini
dogrudan sekillendirir. Bireyin alandaki konumu, sahip oldugu ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal sermayeye baglidir; bu sermaye ayni zamanda neyin degerli ya da anlamli
oldugunu kavrama bi¢imini de sekillendirir. Yani insanlar, yalnizca alanin i¢inde bir
pozisyon almazlar; o alanin hangi kurallarina, hangi hedeflerine énem verilmesi
gerektigini de bu birikimleri sayesinde kavrar ya da bazen bu konuda yanilabilirler.
Toplumsal alanlar ise, bu kaynaklarin farkli bigimlerde dagilmasiyla sekillenir; bu da
insanlarin hayatlarina hangi anlamlarin, zevklerin ve degerlerin yon verecegini
belirleyen bir ¢ergeve olusturur. Bourdieu, farkli toplumsal alanlar arasinda yapisal
benzerlikler bulunduguna ve bazi alanlarin digerleri lizerinde etkide bulunabildigine
dikkat ceker. Ozellikle ekonomik ve kiiltiirel sermayenin yogunlastigi merkezi
yapilar, yani gii¢ alan1 (field of power), bu etkilerin belirginlestigi yerlerdir. Bu
baglamda, bireyin sahip oldugu sermaye tiirleri yalnizca kendi bulundugu alandaki
yerini degil, diger alanlarda da ne 6lclide s6z sahibi olabilecegini belirler. Baska bir
deyisle, birey yalnizca bir alanin i¢inde var olmaz; ayn1 zamanda birden ¢ok alana
temas eder ve bu alanlardaki konumunu, sahip oldugu kaynaklarin giicii sekillendirir

(Sadownik, 2023, s. 145- 146).

Bu noktada bireyin, belirli bir alanin kurallarini yalnizca bilmesi degil, onlar1
dogal ve gecerli sayarak icsellestirmesi kritik bir rol oynar. Iste bu igsellestirme
slireci, habitus, doxa ve illusio kavramlarinin bir araya gelmesiyle sekillenir. Habitus,
doxa ve illusio arasindaki bu etkilesim, bireylerin toplumsal alanlarla kurdugu pratik
iligkilere islerlik ve siireklilik kazandirir (Koytak, 2012). Boylece alanin kurallari
dogal ve mesru goriiniir hale gelirken, bireyler de bu kurallar ¢ergevesinde hareket
eder; bu durum, toplumsal esitsizliklerin ve tahakkiim iligkilerinin yeniden

uretilmesine zemin hazirlar.
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Bir bireyin toplumsal konumunu sadece mevcut kurallara uymasi degil, ayn
zamanda bu kurallarin dogal ve yerinde olduguna dair inanci sekillendirir. Bu
baglamda, bireyin ilgili alanla iliskisini kavramak i¢in, kisinin nasil bir habitus
edindigini ve bu habitusun alanin temel mantigiyla nasil Ortiistiigiinii incelemek
gerekir. Bourdieu'niin belirttigi gibi habitus, bireyin i¢inde yetistigi ¢cevrede, ¢ogu
zaman farkinda olmadan kazandigi diisiinme, hissetme ve eyleme bi¢imlerinin
toplamidir. Kisacasi, bireyler toplumsal alanlara yalnizca katilmaz; ayn1 zamanda o
alanlarin diinyasini ig¢sellestirir ve neyin dogru, anlamli veya gerekli olduguna dair
hislerini bu i¢sellestirme siireciyle gelistirir. Bu i¢sellestirilmis yapilar, bireyin farkli
toplumsal alanlarda nasil davrandigini ve nasil konumlandigini belirler. Bu yapilar,
bireyin belirli bir alanda kendini nasil ifade edecegini ve hangi kaynaklara
erisebilecegini belirler. Bu yapilar, bireyin belirli bir alanda kendini nasil ifade
edecegini ve hangi kaynaklara erigebilecegini belirler. Ciinkii her alan, kendine 6zgii
kurallar1, beklentileri ve taniml1 sermaye tiirleriyle isler; bireyin habitusu, bu alanin
mantigiyla ne 6l¢lide uyusursa, o alandaki konumu da o kadar gii¢lii olur. Eger bireyin
tasidig1 habitus, bulundugu alanla ortiisiiyorsa, o kisi alanda daha rahat hareket eder;
ancak oOrtiismiiyorsa, yabancilagma, geri planda kalma ya da basarisizlik gibi sonuglar
dogabilir. Egitim alani, bu uyum ya da uyumsuzlugun en goriiniir bigcimde ortaya
ciktig1 alanlardan biridir. Egitimde basar1 i¢in gerekli olan dilsel, kiiltiirel ve
akademik donanimlar da, bireyin ait oldugu toplumsal sinifin habitusuna bagl olarak
degisir.

Orta ve tist sinifa mensup ogrenciler, okullarda 6diillendirilen bilgi ve davranis
kaliplarin1 evde erken yasta edindiklerinden, egitim sistemine daha kolay uyum
saglarlar. Bu kiiltiirel donanima sahip olmayan alt sif 6grencileri, ¢ogu zaman
okulda yabancilik hisseder ve sistem iginde kendilerini eksik ya da yetersiz gérmeye
baslarlar. Egitim sistemi, yiizeyde esit firsatlar sundugunu ileri siirse de, gergekte orta
ve Ust simiflarin kiiltiirel aliskanliklartyla uyumlu olan 6grencileri avantajli konuma
getirir. Ogrencilerin dili nasil kullandiklari, nasil diisiindiikleri ve dgrenmeye ne
kadar istekli olduklari, onlarin yetistikleri sosyal ¢evre tarafindan sekillenir ve bu da
egitimde elde ettikleri basariy1 dogrudan etkiler. Okul, 6grencilerin nereden
geldiklerini dikkate almadan basariy1 sadece kisisel yetenekle aciklamaya
calistiginda, aslinda pek ¢ok ¢ocugun yarisa geriden baglamasini mesrulastirir ve bu

esitsizligin bir sonraki kusaga tasinmasina neden olur. (Bourdieu ve Passeron, 1977).
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Iste tam da bu nedenle, Bourdieu’nun g¢alismalarinda toplumsal alanlarda
gerceklesen iiretim, yeniden iiretim ve ayrisma mekanizmalar1 merkezi bir 6neme
sahiptir. Bu mekanizmalar, bireysel farkliliklar1 nasil sistematik esitsizliklere
dontstiirdiigiini ve toplumsal yapilarin bu esitsizlikleri nasil silirdiirdiigiini
aciklamada temel bir rol oynar (Tekin, 2015, s. 89). Bu yeniden iiretim siireci ise
kendisini en somut bi¢cimde, bireyin yasaminin erken déonemlerinden itibaren i¢inde
yer aldig1 kurumsal yapilarda, 6zellikle ailede ve okulda gosterir. Birey, ailesinin
benimsedigi degerler, normlar, tutumlar ve davranis kaliplar1 dogrultusunda zihinsel
diinyasini bi¢cimlendirirken; modern yagamin merkezinde yer alan ve bireyin biiyiik
bir kismint ig¢inde gecirdigi okul ise, bu zihinsel yapilanmayi pekistirerek toplumsal

diizenin beklentilerini bireye aktaran bir bagka ana kurumu olusturur.

Bu baglamda Bourdieu, bireylerin ig¢inde bulunduklari alani ve o alanin
kurallarin1 sorgulamamalarini, bir tiir sessiz uzlasma ya da “sug¢ ortakligi” olarak
degerlendirir. Yiiksek konumda bulunanlar bu diizeni devam ettirmeyi ¢ikarlarina
uygun bulurken, alt konumdakiler ise oyunun nasil isledigini sorgulayamayacak
kadar bu yapinin i¢ine gémiiliidiirler. Bu sorgulamay1 engelleyen en etkili araglardan
biri ise simgesel siddettir. Bourdieu’niin 6zellikle egitim sistemi iizerinden tartistigi
bu kavram, aslinda keyfi ve tarihsel olarak kurulmus esitsizliklerin, sanki dogal ve
kagmilmazmig gibi algilanmasini saglayan ortiik bir tahakkiim bigimidir. Ornegin,
kiiltiirel sermayesi yliksek olan bir 6grenci Ogretmenin begenisini kolayca
kazanirken, yerel agizla konusan ya da sinifsal olarak farkli bir konumdan gelen bir
Ogrenci aymi ortamda yetersiz goriliip dislanabilir. Boylece dil gibi kiiltiirel
kaynaklara erisimdeki esitsizlik, basar1 ve basarisizlik gibi kavramlar iizerinden
mesrulagtirilarak yeniden {iretilir. Bu 6rnek, sermaye tiirlerinin toplumsal alandaki
dagilimmin yalnizca ekonomik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve simgesel boyutlara
da sahip oldugunu gosterir (Koytak,2012, s. 92). Bu nedenle, toplumsal esitsizlikleri

derinlemesine anlamak i¢in sermaye ve sermaye tiirleri iizerine diisiinmek gerekir.
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2.1.2. Sermaye ve Sermaye Tiirleri

Toplumsal esitsizligin kokenlerine inildiginde, Bourdieu'nun sermaye
kavramlar1 goriilmektedir. Bir 6nceki boliimde, Bourdieu'nun habitus ve alan
arasindaki iligskiye dair goriisleri aktarilirken, bu tezin en énemli degiskenlerinden
biri olan kiiltiirel sermaye kavraminin dayandigi baglam agiklanmaya c¢aligilmistir.
Modern diinyada esitsizligi yaratan temel unsurlar olarak ise kiiltiirel sermayenin yan1
sira ekonomik sermaye, sosyal sermaye ve bunlarin birlesimiyle olusan simgesel
sermaye tespit edilmistir. Toplumsal miicadele alaninda kazanglar1 genisletmek veya
mevcut konumu korumak icin kullanilan bu sermayeler bireylerin hayatlarini
derinden etkilemektedir. Bebeklikten itibaren yasamin sonuna kadar insanla beraber
gelen bu sermayeler bireylerin habitusuna islemektedir. Bu g¢ercevede Bourdieu,
toplumsal diizenin devamliligin1 aciklarken yalnizca ekonomik iliskilerin varligina
degil, bu iliskilerin goriinmez kilinarak mesru hale getirilmesine de dikkat ¢eker. Ona
gore iktidarin temelini olusturan sermaye, etkisini siirdiirebilmek i¢in mutlaka
taninma, sayginlik ve mesruiyet gibi sembolik bi¢imlere biirlinmelidir. Bu da
toplumsal esitsizliklerin yalnizca ekonomik degil, kiiltiirel ve sembolik diizlemlerde

de yeniden firetildigini gosterir (Palabiyik, 2011, s. 132).

Ozellikle birgok eserinde Bourdieu, toplum igindeki gii¢ dengelerinin agik bir
bask1 olmaksizin nasil devam ettirilebildigini inceler ve iktidarin temelinde yer alan
sermayenin, etkisini koruyabilmesi ig¢in mutlaka sembolik formlara biirlinmesi
gerektigini savunur. Bourdieu’ye gore iktidarin asil dayanagi sermayedir. Ancak bu
giic yalmizca ekonomik kaynaklarla sinirli kalmaz. Etkisini siirdiirebilmesi igin,
sermayenin taninma, sayginlik ya da mesruiyet gibi sembolik bigimlere doniigmesi
gerekir. Barindirdigir kaynaklara gore bigimlenir ve bu yapilar sinirli kaynaklar
etrafinda siiregelen bir miicadeleyi igerir. Ornegin ekonomi alaninda bireyler daha
fazla gelir elde etmeye yonelirken, kiiltiir alaninda amac, akademik ya da entelektiiel
basariya ulagsmaktir. Dolayisiyla sermaye kavraminin yalnizca ekonomik sermayeyle
siirli goriilmeyip kiiltiirel ve sembolik bigimlerini de igerecek sekilde genisletilmesi,
toplumsal alanin isleyisini ¢cok daha kapsamli bir bicimde anlamamiza olanak tanir

(Palabiyik, 2011, s. 132)

Bourdieu’ye gore sermaye, insanlarin sosyal ve kiiltiirel iligkiler icinde
harekete gegirdigi bir gli¢ kaynagidir. Bu gii¢, yalnizca ekonomik anlamda degil;

insanlarin nasil konustuklari, nasil davrandiklari, neye inandiklar1 gibi 6zellikler

20



lizerinden de ortaya ¢ikar. Egitim, inang, dil ve benzeri 6zellikler, bireyin kisisel
geemisinden gelir ama asil anlamini bagkalariyla kurulan iligkiler i¢inde kazanir.
Insanlar bu nitelikleri araciligiyla taninir, sayg1 goriir ya da dislanir. iste bu yiizden
sermaye ile bireyin yer aldig1 sosyal alan birbirinden ayr1 diisliniilemez. Ciinkii bu
ozellikler ancak belli iligkiler i¢inde deger kazanir ve toplum i¢inde dolasima girerek

etkili hale gelir (Goker, 2014, s. 278).

Bourdieu'ye gore sermaye, yalnizca ekonomik birikimle sinirli olmayan,
toplumsal iligkiler i¢inde farkli bi¢imlerde var olan ve bireylere avantaj saglayan
birikimli kaynaklar biitliniidiir. Sermaye, bireylerin ve gruplarin toplumsal alanda
konumlarim1 belirleyen ve yeniden iireten bir mekanizma olarak islev goriir.
Ekonomik teorinin yalnizca parasal ve maddi varliklarla smirladigi sermaye
kavramini genisleten Bourdieu, toplumsal yap: i¢inde farkli tiirlerde sermayelerin
dolasimda oldugunu ve bunlarin birbirine doniistiiriilebilir oldugunu vurgulamistir.
Bourdieu sermaye kavramini yalnizca ekonomik bir perspektiften degil, toplumsal
pratikler i¢indeki ¢esitli bigimlerde ele almaktadir. Her sermaye tiirii, toplumsal alan
icinde farkli sekillerde islev gorse de, birbirleriyle iligkilidir ve belirli kosullar altinda
birbirlerine doniisebilirler. (Richardson,1986).

Bourdieu, (1986) “Sermaye Formlar1” (The Forms of Capital) adh
caligmasinda, sermayeyi yalnizca ekonomik kaynaklarla sinirli gérmeyip, toplumsal
yasamda farkli bigimlerde isleyen cesitli formlarda ele alir. Ekonomik sermaye, para,
miilk ve mal varligi gibi maddi kaynaklara sahip olmay1 ifade ederken; sosyal
sermaye, bireylerin sosyal iliskileri, baglantilar1 ve bu iliskilerin kurumsallagmasi
yoluyla sagladiklar1 destekleri kapsar. Kiiltiirel sermaye ise bireyin egitim diizeyi,
bilgi birikimi, dil ve davranis kaliplar1 gibi 6grenilmis ozelliklerinden olusur.
Bourdieu, toplumsal yapinin isleyisine gore bu sermaye formlarinin farkl: sekillerde
cesitlenebilecegini belirtir; dini, politik ya da biirokratik sermaye gibi tiirler buna
ornek olarak gosterilir. Bunlara ek olarak, bireyin taninma, sayginlik ve mesruiyet
lizerinden elde ettigi avantajlar1 ifade eden sembolik sermaye de dnemli bir yere
sahiptir. Ornegin, okuldan alinan bir diploma, sembolik sermayenin somut bir
gostergesidir. Bourdieu’ya gore, bu sermaye tiirleri birbirine dontisebilir; bir sermaye
bi¢imi, baska bir bi¢cime cevrilerek bireyin toplumsal konumunu gii¢clendirebilir. Bu
dontisgim hem mevcut esitsizliklerin yeniden iiretimini saglar hem de sermayenin

kusaklar arasinda aktarilmasina olanak tanir (Agin, 2021).
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Bourdieu’ya gore sermaye, en temelde gegmiste harcanmis emegin birikmis
halidir. Bu yoniiyle Marksist emek-deger anlayisiyla ortiigse de, Bourdieu
esitsizlikleri yalnizca ekonomi iizerinden agiklamakla yetinmez; kiiltiirtin de bu
esitsizliklerde belirleyici bir rol oynadigim1 vurgular. Ona gore bireylerin toplum
icinde etkili bir sekilde varlik gosterebilmeleri, belirli tiirde sermayelere sahip
olmalarina baghdir. Giig, toplumda merkezi bir yere sahiptir ve herkes bu giice ayn1
yollarla ulasamaz. Iste Bourdieu, bireylerin sahip olduklar1 bu farkli giic tiirlerini
“sermaye” baslig1 altinda agiklar. Egemen konumdaki gruplar sadece ekonomik giice
degil, ayn1 zamanda bu giicii mesru ve dogal gdsteren sembolik bir giice de sahiptir.
Bu ikili yapi, onlarin hem kamusal hem 6zel alanlarda hakimiyet kurmasina imkan
tanir. Diger yandan bireyler de maddi giivencelerini saglamak i¢in ekonomik kazang
elde etmeye calisirken, bir yandan da sayginlik kazanmak ve kabul goérmek i¢in
egitime ve akademik basarilara yonelirler. Kazandiklar1 diplomalar yalnizca bir belge
degil, ayn1 zamanda onlar1 toplum i¢inde taninir ve degerli kilan sembolik araglara
dontigiir. (Cabar, 2022, s. 15-16). Bu noktada, Bourdieu’nun toplumsal yapiyi
anlamak icin gelistirdigi cok katmanli sermaye yaklasiminda, farkli sermaye
tiirlerinin her biri belirli alanlarda etkili olurken, ekonomik sermaye en somut ve
dontistiirtilebilir olanidir. Bu nedenle, sermaye bi¢imlerinin isleyisini kavrayabilmek

icin Oncelikle ekonomik sermayenin toplumsal alandaki roliinii ele almak gerekir.

2.1.2.1. Ekonomik Sermaye

Ekonomik sermaye, bireyin maddi ve finansal kaynaklara sahip olmasi
anlamma gelir; ancak bununla birlikte, diger sermaye tiirlerine ne OJlgiide
erisebilecegini ya da sahip olabilecegini de biiylik dl¢lide belirleyen bir etkendir
(Kosemen, 2010). Bourdieu’ya (1986) gore, tiim sermaye tiirlerinin temelinde
ekonomik sermaye bulunur ve bu sermaye, diger sermaye bicimlerine kolaylikla
doniistiiriilebilir. Ekonomik sermayeye sahip olmak, dncelikle genis mali kaynaklara
erisim anlamina gelir. Ancak yalnizca maddi zenginlik degil, ayn1 zamanda
ekonomik ¢evrelerle gliclii iliskiler kurmak ya da finansal alanda bilgi sahibi olmak
da bu sermaye bi¢iminin bir pargasi olarak degerlendirilir (Bourdieu 1986’dan

aktaran Unal, 2014, s. 75).
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Ekonomik sermaye dogrudan paraya cevrilebilen ve miilkiyet haklariyla
giivence altina alinabilen maddi varliklardir. Para, miilk, yatirnm ve diger finansal
kaynaklar bu tiir sermayeye ornektir. Ekonomik sermaye, diger sermaye tiirlerine
donlisim agisindan temel bir rol oynar; Ornegin, egitim yatirimlar1 araciligiyla
kiiltiirel sermayeye veya sosyal aglar lizerinden sosyal sermayeye cevrilebilir. Ancak
ekonomik sermaye, Bourdieu'niin teorisinde tek basina toplumsal basariy1 belirleyen
bir unsur olarak degil, diger sermaye bigimleriyle iliskili olarak ele almir
(Richardson, 1986). Bu noktada Bourdieu, ekonomik sermaye kavramini Marksist
diisiinceden esinlenerek ele alir; ancak onun tanimi, Marx’inkinden O6nemli
farkliliklar igerir. Bourdieu’nun ekonomik sermaye anlayisi, bireylerin sahip oldugu
mal ve miilk gibi maddi kaynaklarla ilgilidir, ancak bu kaynaklar, kiiltiirel, sosyal ve
sembolik sermaye tilirlerinden bagimsiz degildir. Ekonomik olan ile ekonomik
olmayan siirekli bir etkilesim i¢indedir. Dolayisiyla Bourdieu’yu sadece ekonomik
sermaye ekseninde anlamaya g¢alismak eksik kalir; ¢iinkii onun teorisi, kiiltiirel,
sosyal ve sembolik sermaye bicimlerinin de birlikte degerlendirilmesini gerektirir.
Marx’in sermaye anlayist daha net sinirlarla tanimlanmis bir burjuva sinifina
odaklanirken, Bourdieu’nun kavramsal ¢ercevesi daha esnek ve iligkisel bir yapiya
sahiptir. Ozellikle sermaye ve alan kavramlari arasinda karsilikli bir bagimlilik
iligkisi vardir. Bourdieu, bir alanin yapisin1 ve isleyisini ¢oziimleyebilmek i¢in o
alandaki sermaye bi¢cimlerinin nasil isledigini analiz etmeyi gerekli goriir. Bu nedenle
sermaye kavrami, sadece bireysel kaynaklara degil, ayn1 zamanda bu kaynaklarin
toplumsal alanlarda nasil deger kazandigina da isaret eder (Kaplan ve Yardimcioglu,

2020, s. 32-33).

2.1.2.2. Sosyal Sermaye

Sosyal sermaye, bireyin sahip oldugu sosyal iligkiler ag1 ve bu aglardan
sagladig1 avantajlar olarak tanimlanir. Ayn1 zamanda sosyal sermaye, bireylerin ya
da gruplarin uzun siireli ve karsilikli tanisikliklara dayanan sosyal iliskiler agindan
elde ettikleri potansiyel ya da fiill kaynaklarin toplamidir (Kaplan ve Yardimcioglu,
2020, s. 32). Aile, arkadas gruplari, meslek orgiitleri ve politik baglantilar gibi sosyal
yapilarin sagladig1 destek ve kaynaklar, sosyal sermayenin temel unsurlaridir.
Bourdieu'ye gore, sosyal sermaye belirli bir topluluga ya da gruba aidiyet araciligiyla

elde edilen kolektif bir kaynaktir ve bu kaynak, bireyin ekonomik veya kiiltiirel
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sermayesini artirma potansiyeline sahiptir. Sosyal sermaye, toplumsal hiyerarsilerin
korunmasinda ve siif farkliliklarinin yeniden iiretilmesinde etkili bir mekanizma

olarak islev goriir (Richardson, 1986).

Bu tiir sermaye, yalnizca bir gruba ait olma hissinden degil, ayn1 zamanda bu
aidiyetin sundugu destek ve giiven iliskilerinden beslenir. Sosyal sermaye, bireylerin
toplumsal konumlarini siirdiirmelerinde ve mevcut diger sermaye tiirlerini ekonomik,
kiiltiirel ve sembolik sermayelere doniistiiriip pekistirmelerinde 6nemli bir rol oynar.
Habitus, alan ve sermaye kavramlariyla birlikte ele alindiginda sosyal sermaye
bireyin toplum i¢indeki eylem olanaklarini genisleten ve ihtiya¢ duyuldugunda
islevsel destekler sunan iligkisel bir kaynaktir. Fakat Bourdieu, sosyal sermayeyi
topluma ait kolektif bir deger olarak degil, bireysel bir imkéan olarak konumlandirir.
Bu baglamda sosyal sermaye, mevcut toplumsal esitsizlikleri siirdiiriip pekistiren bir
mekanizma haline gelir. Bunun sebebi ekonomik ve kiiltiirel sermayenin esitsiz
dagilimi, sosyal sermayeye erisimde de yapisal farkliliklar yaratir (Braun, 2002’den

aktaran Kaplan ve Yardimcioglu, 2020, s. 32).

2.1.2.3. Kiiltiirel Sermaye

Kiiltiirel sermaye bireylerin dilsel, estetik, bilgi, beceri ve Kkiiltiirel
yeterlilikleriyle iliskili olan ve egitim, sanat ve dil gibi alanlarda kendini gdsteren bir
sermaye tiriidir (Richardson, 1986). Bu sermaye genellikle egemen siniflarda
yogunlasir ve sahiplerine hem maddi hem de sembolik kazanglar saglar. Ust siniflar,
hangi kiltiirel unsurlarin degerli ve mesru sayilacagini belirleyerek bu sermayenin
toplumsal 6nemini sekillendirir. Bu durum, aydin kiiltiiriine ya da yiiksek kiiltiire ait
pratiklerin ayricalikli hale gelmesine yol agar ve toplumsal siniflar arasindaki farklar

daha da belirginlestirir (Ath, 2024, s. 21).

Bourdieu’niin  sosyolojik diisiincesinde, kiiltiirel sermaye toplumsal
hiyerarsilerin kurulmasinda diger sermaye tiirlerine gére daha oncelikli ve belirleyici
bir rol oynar (Robbins, 2005’den aktaran Goker, 2014, s. 282 ). Bourdieu’nun
kavramsal esnekligi sayesinde kiiltiirel sermayenin genellikle fark edilmeyen bir
yonii, i¢inde bulundugu toplumsal alanin yapisina gore farkli adlar ve bicimler
kazanabilmesidir. Bu da kiiltiirel sermayenin zaman zaman Bourdieu’nun

metinlerinde “dini”, “politik” ya da “biirokratik” sermaye gibi bigimlerde ortaya
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cikmasina neden olur (Goker, 2014, s. 282 ). Bu sermaye tiirlerinin birey {izerindeki
etkisi, sadece toplumsal yapilarla sinirli kalmaz, ayn1 zamanda bireysel deneyimlerin
olusumu ve igsellestirilmesi siireciyle de yakindan iligkilidir. Bireylerin toplumda
edindigi deneyimler, ileride karsilasacaklari olaylari anlamlandirmada bir dayanak ve
geemise dayali bir referans c¢ercevesi olusturur. Gegmiste edinilen bu deneyimler,
zamanla kaliplasir, bireyin benligine yerlesir ve pratik yasamla etkilesim ic¢inde
bireysel egilimlerin olusmasina katki saglar. Bu durum, kiiltiiriin bireyin yonelimleri
iizerindeki belirleyici roliinii gozler Oniine serer. Kendi sec¢imi gibi goriinen
davraniglar dahi, genellikle toplumsal yapilar iginde kazanilmis kaliplarin ve digsal
etkilerin sonucudur. Bu baglamda kiiltiir, bireyin disinda var olan bir unsur olmaktan
cikarak, onun ge¢mis deneyimlerinden olusan sosyal 6zge¢misini sekillendiren ve
eylemlerini yoneten bir yap1 haline gelir. Birey, bu sosyal 6zge¢cmisin rehberliginde
yeni deneyimlerle karsilasir, onlar1 degerlendirir ve anlamlandirir. Bu siire¢ Selguk
(2022)’a gore, kiiltiiriin maddi bir bi¢cim kazanarak i¢sellestirilmesi, bireyin kazandig1
edinimlerin bedensel ve aligkanliklar diizeyinde pratiklere doniismesi anlamina gelir.
Sosyallesme siireci igerisinde, Ozellikle aile ve okul gibi kurumlar araciligiyla
edinilen kiiltiirel sermaye, bireyin icinde yer aldigi toplumda kendi sosyal
0zgegmisini insa etmesinde onemli bir kaynak olarak islev goriir. (Selguk, 2022, s.

127).

Kiiltiirel sermaye teorisi, Bourdieu’niin sosyal sinifin yeniden {iretim
mekanizmalarini incelemesiyle ortaya ¢ikmistir. Bourdieu, 6zellikle Fransiz egitim
sistemi araciligiyla kiiltiirel sermayenin nasil aktarildigin1 ve bu aktarimin sosyal
esitsizlikleri nasil yeniden irettigini gostermistir. Egemen siniflar tarafindan
olusturulan kiiltiirel bilgi, yalnizca aile ortaminda degil; tiyatro, opera ve miize gibi
kurumlar aracilifiyla da bireylere aktarilirken, okullar bu sermayeyi mesrulastiran
araglar haline gelmistir. Bu baglamda, egitim sistemleri, bireylere esit firsatlar sunma
iddiasina ragmen, aslinda mevcut toplumsal yapilarin devamliligimi saglayan
mekanizmalar arasinda yer alir. Bu durum, sosyal politikalarin egitime neden 6zel bir
onem verdigini de agiklar. Ciinkii egitim, bireylerin sosyal yasama etkin bi¢cimde
katilabilmeleri ve firsat esitligi elde edebilmeleri icin temel bir arag¢ olarak
goriilmektedir. Okul basarisi, akademik yeterlilik ve egitim ge¢misi gibi kazanimlar,
bireylerin toplum i¢indeki konumlarini dogrudan etkilemektedir. Glinlimiizde egitim

ve istthdam alanlarinda goriilen esitsizlikler ise, ¢ogunlukla meritokrasi ilkesine
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dayal1 bir tabakalagsma sisteminin sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Frerichs, 2017,

S. 94’den aktaran Selguk, s. 128).

Kiiltiirel sermaye, genel olarak kiiltiirel bilgiye sahip olma, otoriteye erigim,
mesrulastirma giicii ya da tanimlama yetkisi gibi 6zelliklerin toplumsal alanlara gore
nasil dagildigini incelemek i¢in kullanilan analitik bir ¢ergevedir. Bourdieu'ye gore
bu sermaye, li¢ farkli bigimde var olabilir (Goker, 2014, s. 282). Bedensellesmis
(embodied), bireyin igsellestirdigi bilgi ve yetenekleri kapsarken; nesnelesmis
(objectified) kiiltiirel sermaye, kitaplar, sanat eserleri ve teknolojik araclar gibi maddi
kiiltiirel trtinleri igerir. Kurumsallasmis (institutionalized) kiiltiirel sermaye ise
egitim diplomasi gibi formel taninirliga sahip gostergeleri kapsar. Egitim sistemleri,
kiiltiirel sermayenin yeniden iiretiminde kritik bir rol oynar ve bireylerin toplumsal

konumlarimi belirleyen 6nemli bir etken haline gelir (Richardson, 1986).

Reay, egitim arastirmalarinda habitus kavraminin kullanimiyla ilgili yaygin
metodolojik sorunlara odaklanir. Akademisyenlerin habitusu siklikla yilizeysel bir
sekilde ele aldigin1 ve sadece kavrama atifta bulunarak onun teorik derinligini g6z
ard1 ettiklerini ileri siirer. Reay, aragtirmacilarin habitusu belirli bir baglamda analiz
etmek yerine, akademik c¢aligmalara entelektiiel bir agirlik kazandirmak amaciyla
rastgele kullandigint savunur. Ona gore, kavramm anlamli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in aragtirma verileriyle dogrudan iligkilendirilmesi gerekmektedir.
Habitusun egitim arastirmalarinda nasil etkili bir analitik ara¢ olarak
kullanilabilecegini gostermek amaciyla cesitli arastirma Orneklerine yer verir. Bu
baglamda, habitus kavraminin bireylerin egitim siireglerindeki deneyimlerini
anlamada nasil islevsel hale getirilebilecegini vurgular. Sonu¢ olarak, Reay,
habitusun egitim sosyolojisinde daha titiz ve derinlikli bir sekilde uygulanmasi
gerektigini savunur ve arastirmacilari, kavramin teorik potansiyelini tam anlamiyla

kullanmaya tesvik eder (Reay, 2004).

2.1.2.3.1. Kiiltiirel Sermaye ve Esitsizligin Yeniden Uretimi

Kiiltiirel sermayeyi Boudieu ilk kez Jean Claude Passeron ile birlikte
yazdiklar1 “Yeniden Uretim” eserinde tanimlamustir. Onlara gore kiiltiirel sermaye
bireyin yliksek kiiltiire ait mallarin ve eylem pratiklerinin takdir edilmesini saglayan

kiilttirel kaynaklardir (Jourdain ve Naulin, 2020, s. 106).
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Egitim sisteminin aktorii olarak dgrenciler, ayn1 zamanda bu sistemin birer
iriiniidiirler. Mevcut tutum ve kabiliyetleri, gegmisteki kazanimlarinin alametini bu
kadar tagiyan bagka toplumsal kategori yoktur. Zira bir¢ok arastirmanin gosterdigi
iizere, toplumsal kdkenin tesiri tiim bir tahsil boyunca ve 6zellikle de egitim hayatinin

biiyiikk donemegleri sirasinda tatbik olur (Bourdieu, 2014,).

Sosyoekonomik
Egitim Sistemi

Konum
. Cocugun .
Ebeveynlerin Egitimsel Sosyoekonomik
= | Liiltiirel \
kiiltiirel e ciktilar = | konum
sermaye

sermayesi

Sekil 1 Bourdieu niin Kiiltiirel Sermaye Kavraminin Ozeti

Kaynak: Jaeger (2022).

Kiiltiirel sermaye, nesilden nesile aktarilabilen ve farkli formlara biiriinebilen
dinamik bir unsurdur. Jeger (2022), bu iletimlerin dinamiklerini 6zetlemek i¢in
dogrusal ve tek yonlii bir model 6nermektedir (bkz. Sekil 1). ilk etkilesim, kiiltiirel
sermayenin ebeveynlerden ¢ocuklara aktariimasini icerir. Ikinci etkilesim, cocuklarin
somutlagtirllmis  kiiltiirel sermayeyi  kurumsallagmis  kiiltiirel — sermayeye
doniistiirmesini igerir. Ugiincii etkilesim, kurumsallagmus kiiltiirel sermayenin daha
yiiksek bir sosyoekonomik konuma doniistiiriilmesini igerir ve bu siirecin sonraki

nesillerde yeniden tiretilmesini kolaylastirir.

Pierre Bourdieu ve Jean- Claude Passeron’a gore Ogrencinin akademik
basarisindaki farkliliklar toplumsal esitsizlikteki ekonomik farkliliklardan ziyade
kiiltiirel farkliliklara dayanmaktadir. Bunu da su sekilde agiklamislardir. Okulun
ogrenciye sagladigi habitus ile ailenin sagladigi habitus arasindaki farkin agilmasiyla
akademik basar1 ihtimali azalmaktadir. Ogrenci bu durumun Kkarsisinda aldig
egitimin kendisine gore olmadigini diisiinerek akademik olarak diisiikk basari

sergilemektedir (Naulin ve Jourdain, 2016, s. 52-55).
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2.1.3. Kiiltiirel Sermaye Tiirleri
2.1.3.1. Nesnellestirilmis Kiiltiirel Sermaye

“Kiiltiirel sermaye ikinci husus olarak, kitaplar, resimler, sanat ve bilim eserleri
gibi, tretimi i¢in Ozellesmis kiiltiirel hiinerler gereken nesnelerin formunda var
olabilir (Goker, 2014, 282-283). Bu formlar hig siiphesiz ki hakim kiiltiiriin takdis
ettigi iirlinleri igerir. Mevcut sanat yapitlar1 veya sanat olarak kutsanacak herhangi
bir nesne, kiiltiirel alanin kodlarmma gore kiiltiirel sermayeye doniisiir. Begeni
kaliplarim1 ingsa eden Kkiiltiirel kodlara sahip habituslar, nesnellesmis kiiltiirel
sermayede cisimlesirler. Dolayisiyla kiiltliriin duyusal formlar1 siifsal ayrimlarin

goriingiilerine doniiserek esitsizlikleri perginler.

2.1.3.2. Bedensellesmis Kiiltiirel Sermaye

Bireyin aile i¢inde ¢ocukluktan itibaren edindigi dil kullanimi, yazili anlatim
bicimi ve beden dili gibi 6zellikler, bedensellesmis kiiltiirel sermayeyi olusturur. Bu
sermaye tiirii, 6zellikle egitim sisteminde esitsizlikleri daha da derinlestirir. Sinifsal
ayricaliklar1 sayesinde bu tiirden yiiksek bir kiiltiirel sermayeye sahip cocuklar,
okuldaki Ogretmenler tarafindan olumlu yonde ayrilirken; ayni birikime sahip
olmayan akranlari, 'aksan problemi' veya 'kotii el yazist' gibi gerekgelerle olumsuz

degerlendirilerek dezavantajli konuma diisiiriilebilir. (Goker,2014, 282-283)”.

2.1.3.3. Kurumsallasms Kiiltiirel Sermaye

Son olarak, Bourdieu'niin sosyolojisinde egitim yoluyla mesrulastirma ve
kutsama sistemleri (Bourdieu, 1988; 1996) ile devlet ve biirokrasi alanlarinin
(Bourdieu, 1994; 2000) toplumsal aktorlerin esitsiz konumlara yerlestirilmesindeki
kurumsal rolii, kiiltiirel sermayenin kurumsallagsmis bi¢iminin analizine dikkat ¢eker.
Egitim kurumlari arasindaki hiyerarsik yapinin, bireylerin avantajli ya da dezavantajl
mesleki pozisyonlara yerlestirilmesinde nasil bir etkisi oldugu ve bu siirecte sinif
esitsizliklerinin nasil yeniden tretildigi, kiiltiirel sermayenin bu bigimi iizerinden

arastirtlmaktadir (Goker, 2014, s. 282-283).
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2.1.3.3.1. Kiiltiirel Sermaye ve Literatiir

Pierre Bourdieu ve Jean Passeron eserlerinde okulun firsat esitligi sundugu
algisin1 sorgulamak lizere ¢alismalarini yiiriitmiiglerdir. Okul 6grenciler arasindaki
farkliliklar1 yok sayarak hepsini esit olarak goz oniine aldigi1 i¢in kiiltiirel sermayeden
kaynaklanan farkliliklar1 goz ardi1 etmektedir. Bu durum &grenciler arasindaki basari
farkliliklari1  yanlis yorumlamaya neden olmaktadir. Oyle ki ayni &grenim
sartlarinda sahip bir 6grencinin ailesinden kaynakli okul habitusuna yatkinligr onu
daha basaril1 biri haline getirirken yetenekli olarak algilanabilir. Bourdieu ve Paseron
bu becerinin kiiltiirel oldugunu ve dolayisiyla sosyal ve ailevi ¢evreden

kaynaklandigini géstermektedir (Naulin, ve Jourdain, 2016, s. 56-57).

Kiiltiirel sermaye teorisi iizerine yapilan ¢alismalardaki geleneksel sdylem,
yiiksek sosyoekonomik statliye sahip ailelerden gelen Ogrencilerin seckin statii
kiiltiirtine 6zel katilimlarimin okullardaki 6grenimlerine nasil fayda sagladigina
odaklanmistir ve bunun etkileri en ¢ok okuma basarist gibi dilsel konu alanlarinda
goriilmektedir. Ancak bazi akademisyenler kiiltlirel sermayenin elit statii kiiltiiriiyle
sinirli olmadigini, ebeveynlerin okul degerlendirme standartlarina ve is piyasasi
gerekliliklerine asinaligini da igerebilecegini ve etkilerin dillerin Gtesine gegerek okul
etkilerine agik daha nesnel degerlendirmeye sahip performans alanlarimi (6rnegin

matematik ve fen) kapsayabilecegini savunmustur.

Bir ailenin sosyoekonomik statiisiiniin (SES) 6grenci akademik basarisini ne
sekilde etkiledigi sorusunu yanitlamak ic¢in daha fazla ampirik kanita ihtiyag vardir,
Bu nedenle bu calisma, SES ve 0Ogrenci basarisi arasindaki iliskide kiiltiirel
sermayenin (CC) araci roliinii, araci etkilerini test etmeye yonelik en son yaklagimi
kullanarak arastirmaktadir. Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
2009'da yer alan 14 ekonominin veri setleri analiz edilmistir. Genel olarak, sonuglar
CCnin aracilik etkilerini desteklemis ve aracilik etkilerinin toplam etkilere
oranlarinin ortalamasi %23 olmustur. Siklikla kullanilan {i¢ SES endeksi i¢in,
ebeveynlerin meslekleri ve egitim seviyeleri, 68rencilerin okuryazarliklar lizerinde
aile servetine sahip olmaktan daha biiyilik etkilere sahiptir. Cogu ekonomi igin,
nesnellestirilmis kiiltiirel sermaye (OCC) her ii¢ SES endeksinin de 6grenci
okuryazarliklar tizerindeki etkilerini agiklayabilir, ancak somutlastirilmis kiiltiirel
sermaye (ECC) yalnizca ebeveynlerin mesleklerinin ve egitim seviyelerinin dgrenci

okuryazarliklar1 {izerindeki etkilerini aciklayabilir. Ister okuma okuryazarligi, ister
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fen okuryazarligi, ister matematik okuryazarligi i¢in olsun, CC teorisi ¢ogu
ekonomide uygulanabilir. Ancak, okuma ve fen okuryazarliklar1 {izerindeki araci
etkiler matematik okuryazarli§i {tizerindeki etkilerden daha yiiksektir. Farkli
ekonomiler igin, CC teorisinin agiklayici giicti de farklidir (Xie ve Ma, 2019) .

Tan (2017), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi 2012'ye katilan
sekiz tilkedeki 3602 okuldan 15 yasindaki 96.591 6grenciyi iceren verileri kullanarak
bu durumu sistematik olarak incelemektedir. Ug¢ seviyeli hiyerarsik dogrusal
modelleme sonuglari, yedi kiiltiirel sermaye degiskeni (Evdeki Egitimsel Kaynaklar,
Ebeveynlerin Egitim Diizeyi, Ebeveynlerin Mesleki Statiisii, Cocugun Egitim
Diizeyine Yonelik Ebeveyn Beklentisi, Cocugun Matematikle Ilgili Kariyerine
Yonelik Ebeveyn Beklentisi, Cocugun Okul Basarisina Yonelik Ebeveyn Beklentisi
ve Ebeveynlerin Matematige Verdigi Deger) ile 6grencilerin matematik basarisi
arasinda pozitif iligkiler oldugunu goéstermistir. Calismanin kiiltiirel degiskenleri
sunlardir; evdeki egitim kaynaklari; ebeveynlerin egitimsel kazanimlar1 ve mesleki
statiileri; ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimsel kazanimlarina, matematik ve okuldaki
gelecek kariyerlerine iliskin beklentileri ve ebeveynlerin matematige verdikleri
deger. Ozellikle, ii¢ ebeveyn beklentisi degiskeni, 6grenci basarisi iizerinde diger
kiiltiirel sermaye degiskenlerine kiyasla 6nemli 6l¢iide daha biiyiik etki boyutlarina
sahiptir. Sonuglar, 6zellikle ebeveyn beklentileri ile dlciildiigii lizere, ebeveynlerin
okul degerlendirme standartlarina ve gelecekteki is gerekliliklerine agina olmalarinin,
okullarda 6grencilerin matematik basarisim1 ayricalikli kilan bir kiiltiirel sermaye

olusturabilecegini gostermistir.

Wang ve Wu (2023), yaptig1 arastirmada nesnellestirilmis kiiltiirel sermaye ile
akademik basar1 arasindaki iligkileri ve kiiltiirel sermayenin aile SES'i ile akademik
basar1 arasindaki iligkiye aracilik etme roliinii ele almistir. Ulusal diizeydeki gelir
esitsizliginin bu iki iliskiyi nasil ilimli hale getirdigini arastirmak maksadiyla PISA
2018 werileri ile 32 OECD iilkesinden olusan ¢ok diizeyli bir veri setini analiz
edilmistir. OECD iilkelerinde kiiltiirel sermaye sadece ogrencilerin akademik
basarilariyla pozitif bir iligki icinde olmakla kalmayip, ayn1 zamanda aile SES' ile
akademik basar1 arasindaki iliskide dnemli bir araci gorevi gérmektedir. Ampirik
bulgularin sonuglar1 nesnelestirilmis kiiltiirel sermayenin OECD iilkeleri arasinda
ergenlerin akademik basarisindaki farkliliklarla iligkili 6nemli bir faktér oldugunu

gostermektedir. Ayrica calisma kiiltiirel sermayenin, OECD iilkeleri genelinde aile
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SES'inin ¢ocuklarin egitim basarisina aktarilmasinda onemli bir mekanizma
oldugunu vurgulamaktadir. Ulke diizeyindeki gelir esitsizligi, kiiltiirel sermayenin
cocuklarin egitim basarisindaki roliinii sekillendirmektedir. Hem kiiltiirel sermaye ile
ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki korelasyon hem de kiiltiirel sermayenin
aile SES'i ile basar1 arasindaki aracilik rolii, OECD filkeleri arasindaki Gini katsayist

tarafindan yonetilmektedir.

2.2. Iigili Arastirmalar
2.2.1. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Lozano Perez ve Trinidad Requena (2019)’nin c¢alismasinda kiiltiirel
sermayenin akademik basar1 tizerindeki etkisini anlamak i¢in evdeki Kitap sayisini
ele almaktadir. Yapilan bu calismada da goriildiigii tizere evde bulunan kitap sayisi

Ispanya’da yer alan okuldaki 6grencilerin akademik basarilarin1 yordamaktadur.

Prudencio Calica (2020), 2018 Uluslararas1 Degerlendirme Programi (PISA)
Filipin veri setini kullanarak ebeveyn 6zelliklerinin ve ev kaynaklarinin 15 yasindaki
Filipinli 6grencilerin okuma performans: {izerindeki etkilerini incelemektedir.
Sonuglar, ¢oklu dogrusal regresyon modelinin okuma performansini istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde yordadigini ortaya koymustur. Ebeveyn egitimi, ebeveynin
mesleki durumu, evdeki egitim kaynaklari, kiiltiirel varliklar ve evdeki BIT (Bilgi ve
[letisim Teknolojileri) kaynaklar: okuma performansinin anlamli yordayicilar olarak
bulunmustur. Filipinler PISA okuma performansinda en alt siralarda yer alirken,
sonuglar aile degiskenlerinin dikkate alinmasi1 gereken onemli faktorler oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alisma aynm1 zamanda egitim ¢iktilarindaki farkliliklarin

incelenmesinde kiiltiirel sermayenin 6nemine dair ampirik kanitlar sunmaktadir.

2.2.1.1. Kiiltiirel Sermaye ile lgili Arastirmalar

Bodovski, Jeon ve Byun (2017), arastirmalarinda Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi'nin (PISA) 2000 ve 2009 dalgalar1 verilerini kullanarak,
Dogu Avrupa’da yer alan bes post-sosyalist iilkesindeki 6grencilerin aile sosyo-
ekonomik statiisii (SES), kiiltiirel sermaye ve okuma basaris1 arasindaki iligkileri

incelemis ve bulgulan ii¢ Batili kiyaslama iilkesiyle karsilagtirmasini yapmustir.

31



Bulgular, incelenen tiim iilkelerde, daha yiiksek SES'e sahip 6grenciler daha yiiksek
kiiltiirel sermaye seviyelerine sahip olmus ve daha yiiksek okuma basarisi
sergilemistir. Kiiltliirel sermaye, okuma basarisi ile ayni sekilde pozitif yonde
iligkilidir. Hem kiiltiirel sermayenin dagiliminda hem de okuma basarisinda SES'e
gore en az tabakalagma Rusya'da bulunmustur. Bulgular, kiiltiirel sermayenin
oneminin zaman i¢inde genel olarak azaldigina dair bir kanit sunmamaktadir; kiiltiirel
sermaye Ol¢iitleri ile okuma basaris1 arasindaki iliskilerin ¢cogu dalgalar boyunca sabit
kalmistir. Bulgulardaki iilkeler arasi farkliliklar (Rusya hari¢) Dogu-Bati ayrimina

isaret etmemektedir.

2.2.1.2. Kiiltiirel Sermaye ve PISA ile ilgili arastirmalar

Ilgili alan yazina bakildiginda bu konu iizerinde kapsamli sekilde ele alinan bir
kitap bulunmaktadir. Cheng Yong Tan’in 2020 yilinda ele aldig1 kitapta ailelerin
kiiltiirel sermayelerinin 6grencilerin akademik basarilar tizerine etkisi ele alinmustir.
Kiiltiirel sermaye ile Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligkilere dair
gelisen akademik calismalar1 baglaminda degerlendirilmistir. Var olan alandaki
aragtirmalar, kiiltiirel sermaye ile Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki
iligkileri sorgulayan caligsmalarin artmasiyla birlikte daha fazla 6Gnem kazanmaktadir.
Mevcut arastirmalar, kiiltiirel sermayenin, 6grencilerin ailevi ve sosyal kokenleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligkideki agiklayic1 roliinii irdelemektedir. Bu
caligmalar ayn1 zamanda egitim esitsizliklerini incelemeye yonelik yeni egilimleri
degerlendirerek Kkiiltiirel sermaye kuramina katki saglamayr hedeflemektedir.
Bununla birlikte, kiiltiirel sermaye kuramiyla ilgili bilgi tabaninin, kiiltiirel sermaye
yapisinin anlami ve isleyisi konusunda yeterli bir agiklama saglama agisindan hala

acik bir sekilde eksik oldugunu vurgulamaktadir (Tan, 2020).

Bir diger genis ¢apli ¢alismada ise 6grencilerin sosyoekonomik statiisii (SES)
ile bagarilar1 arasindaki iliskiyi, SES'yi tek boyutlu degil ¢ok boyutlu olarak ele alarak
yeniden degerlendirilmistir. Bu amacla, matematik, fen ve okuma alanlarinda 6grenci
basarisin1 degerlendiren 2018 PISA smavina katilan 77 tilkeden neredeyse 600.000
ogrencinin verileri kullanilmistir. PISA'nin kullandigi SES'nin bilesik 6l¢timii, alt1
bilesen degiskene ayrilmis ve bu bilesenler eszamanli olarak basari1 tahmincileri

olarak kullamlmistir. Bu analiz birkag yeni bulguyu ortaya koymaktadr. ilk olarak,
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tipik bir toplumda, iki tahminci (evde bulunan kitaplar ve ebeveynlerin en yiiksek
mesleki statiisii), digerlerine gore acikca daha etkilidir. Ikinci olarak, yalmzca bu iki
bilesene dayanan yeni bir bilesik 6l¢iim kullanildiginda, PISA tarafindan rapor edilen
basar1 farklarindan 6nemli 6l¢iide daha biiyiik farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Uciincii
olarak, analiz, basar1 ile zenginlik arasindaki iliskide toplumlar arasinda dikkate
deger farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Cogu toplumda, zenginlik sahipliginin
ogrenci basarisi tizerindeki bagimsiz etkisi sifir veya hatta biraz negatifken, en az
gelismis toplumlarda kesinlikle pozitiftir. Bu bulgular, SES basar1 farklarinin nasil
Ol¢iiliip yorumlanmast gerektigi konusunda O6nemli sonuglar ortaya koymaktadir

(Eriksson, Lindvall, Helenius ve Ryve, 2022).

Yang, Fan ve Chen (2022) sosyoekonomik statii, kiiltiirel sermaye ve egitim
esitsizligi arasindaki iligkiye dair PISA 2018'in ilgili verilerini kullanarak arastirma
yapmistir. Cok Diizeyli Dogrusal Model ve regresyon analizi aragtirma yontemlerini
kullanarak, onceki yillarda PISA skorlar1 daha iyi olan dort tilkeyi; Cin, Finlandiya,
Singapur ve Giiney Kore'yi 6rnek alarak bu iilkelerdeki sosyoekonomik statii ve
kiiltiirel sermayenin Ogrenci performansi iizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Arastirma sonucuna gore ekonomileri daha gelismis olan Finlandiya ve Singapur'da
kiiltiirel sermaye ve sosyoekonomik statiiniin PISA puanlar iizerindeki etkilerinin
siirlt oldugu, bunun da okul egitim sistemlerinde kiiltlir ve sanata verilen dnemle
ilgili olabilecegi ve aile gecmisinin getirdigi esitsizlikleri telafi etmesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Kore ve Cin'de ise sosyoekonomik statiiye bagli faktorlerin
ogrencilerin PISA puanlar tizerindeki etkisi smirli olup, kiiltiire bagh faktorlerin
ogrencilerin puanlarini etkileyen ana faktor haline geldigi sonucuna varilmistir. Bu
durum, s6z konusu iilkelerin egitim sistemlerinde ve aile egitimlerinde kiiltiirle

iliskili faktorlerin yeterince vurgulanmadigini géstermektedir.

Senar vd., kiiltiirel sermayenin ¢esitli iilkelerdeki okullar tarafindan sunulan
ebeveyn katilimi politikalarinin  algilanmasi {izerindeki etkisini arastirmayi
amaclamistir. PISA (2018) verileri kullanilarak, katilimci tilkenin karsilastirmali
bakis agisin1 kullanmak amaciyla ¢ok diizeyli bir model uygulanmigtir. Aragtirma
sonucu, kiiltiirel sermayenin ¢esitli bicimlerinin, kendi iilkelerinin egitim sistemleri
tarafindan 6nerilen ebeveyn katilimina odaklanan egitim politikalarinin algilanmasi
ve kullamlmas:1 iizerinde farkli etkileri oldugunu gostermektedir. Ozellikle,

nesnellestirilmis kiiltiirel sermaye analiz edilen iilkelerin ¢ogu i¢in olumlu bir etkiye
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sahipken, kurumsallastirilmis ve somutlastirilmis kiiltiirel sermaye bi¢gimlerinin etkisi
cogunlukla 6nemsizdir, ancak kurumsallastirilmis kiiltlirel sermaye (bu ¢alisma i¢in
Olciilen iki bicimde) bazi iilkelerde Onemli oOlclide negatif olabilirken,

somutlastirilmis kiiltiirel sermaye onemli 6l¢tide pozitif olabilir.

Xu ve Hampden-Thompson (2012) Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) verilerine dayanarak 22 Batili sanayilesmis iilkede kiiltiirel sermaye
(6zellikle kiiltiirel faaliyetler ve kiiltiirel miilkiyet) ile okul cagindaki genglerin egitim
performansi1 arasindaki iligkilere yonelik agiklamalar1 degerlendirmektedirler.
Ayrica, farkl refah rejimleri arasinda kiiltiirel sermayenin etkisindeki farkliliklar: da
tespit etmeyi amaclamislardir. Sonuglar, ¢oklu kiiltiirel sermaye bi¢imlerinin, bu
sanayilesmis lilkelerde ebeveynlerin sosyoekonomik statiisii ile ¢ocuklarin egitim
performansi arasindaki iliskiye aracilik ettigini gostermektedir. Analizlerimiz,
ozellikle liberal refah tipi rejimlerde, yiiksek statiilii ailelerin ¢ocuklarinin sahip
oldugu kiiltiirel sermayenin, diisiik statiilii ailelerin ¢ocuklarina gore daha fazla yarar

sagladigin1 gostermektedir.

Tan (2020), kiiltiirel sermayenin 6grenci 6grenimi iizerindeki etkisini arastiran,
PISA veya ASPIRES verilerini analiz eden ve nicel aragtirma yontemlerini kullanan
arastirmacilarin 34 calismasinin sonuglarini elestirel bir bakis agisiyla inceleyerek
kiiltiirel sermaye ile 6grenci ¢iktilar: arasindaki iligkilerin karmagikligini gosteren li¢
temel kavrayis ortaya koymaktadir. Birincisi, kiiltiirel sermaye ile o6grenci
okuryazarligi arasindaki iligki, kiiltiirel sermayenin farkli bi¢imleri (yiiksek
kiltiirli/ytiksek kiiltiirlii olmayan kiiltlirel sermaye gibi) dahil olmak tizere birgok
degiskenin etkilesimiyle olugsan karmasik bir yapiya sahiptir. Ayrica, ebeveynlerin
kiiltiirel sermayesi 6grenci okuryazarligini hem dogrudan hem de dolayli olarak
etkilemektedir. ikinci olarak, kiiltiirel sermayenin etkisi dlgiilen dgrenci ¢iktilarinin
tiiriine gore degisebilir. Ozellikle, farkli konularda 6grenci okuryazarhig ile iliskili
kiiltiirel degiskenler vardir, bazi kiiltiirel sermaye degiskenleri bir konuda 6grenci
okuryazarlig1 i¢in daha onemlidir ve kiiltlirel sermaye okuryazarliklarina ek olarak
ogrenci isteklerini de etkiler. Ugiincii olarak, kiiltiire]l sermayenin 6grenci
okuryazarlig1 tlizerindeki etkisi egitimsel ve sosyal baglamlara gore degisebilir.
Kiiltiirel sermaye, merkezi olmayan egitim sistemlerinde, farklilastirilmis egitim
sistemleri i¢indeki diisiik bagarili okullarda, daha yiiksek kaliteli okullarda ve daha

esitsiz, gelismis toplumlarda daha Onemlidir. Buna karsilik, yiiksek basarili ve
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standartlagtirilmis egitim sistemlerinde ve egitime deger veren toplumlarda daha az
onemlidir. Kiiltiirel sermayedeki karmagsiklik g6z Oniine alindiginda, gelecekteki
arastirmalar her bir kiiltiirel sermaye degiskeninin 6grenci 6grenimine nasil katkida
bulundugunu tespit edebilir ve etkinliklerini  karsilastirabilir  oldugunu
savunmaktadir. Hangi kiiltiirel sermaye degiskenlerinin belirli 6grenci ¢iktilari igin

onemli oldugunu belirlemenin de énemli oldugunu vurgulamaktadir.

2.2.1.3. Fen Basanisi ile Ilgili Arastirmalar

Marteleto ve Andrade (2014), cogu ¢alismada aile kiiltiirel sermayesi ile egitim
basaris1 arasinda pozitif bir iligki bulundugunu belirtir. Ancak bu ¢alismalarin biiyiik
bir orta sinifa ve yiiksek gelir diizeyine sahip {ilkelere odaklandigini, sosyal
esitsizligin yiiksek oldugu toplumlar1 ele almadigini elestirmislerdir. Bu elestiri
dogrultusunda kendi c¢alismalarini ylriitmiislerdir. Daha da Onemlisi, kiiltiirel
sermaye ile egitim basaris1 arasindaki iliskiyi incelerken, okullarin ailelerle
etkilesimini ele alan ¢ok az ¢alisma olduguna da dikkat ¢ekmektedirlerYirtittiikleri
calismanin amaci, diinyanin en esitsiz iilkelerinden biri olan Brezilya'da kiiltiirel
sermayenin Ogrenci basaristyla nasil iligkili oldugunu incelemektir. Cok diizeyli
modellerden elde edilen sonuglar, 2006 Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) verilerini kullanarak, kiiltiirel sermaye ile iligkili fen ve okuma
basar1 farklarinin Brezilya okullarinda biiytlidiigiinii gostermektedir ki bu, {ilkenin
zaten oldukca tabakalagmis bir toplum oldugu diisiiniildiigiinde 6nemli bir bulgudur.
Onuncu smifa veya daha st bir sinifa devam eden 6grenciler, yiiksek egitimli
ebeveynlere sahip olanlar ve gelir dagiliminin en iistiinde yer alanlar her ii¢ konuda
da benzerlerinden daha yiiksek puanlar almistir. Yiiksek diizeyde kiiltiirel sermayeye
sahip ailelerde yasayan dgrenciler, diisiik diizeyde kiiltiirel sermayeye sahip ailelerde
yasayan Ogrencilere kiyasla fen bilimlerinde 41 puan daha yiiksek puan almstir.

Benzer ugurumlar okuma ve matematik i¢in de gecerlidir (sirasiyla 39 ve 38 puan).

Charro, Neira ve Lacalle-Calderon (2021), gelismekte olan iilkelerdeki
ogrencilerde bilimsel yeterliligi belirleyen faktorlerin sadece okulda aldiklari
egitimle sinirli olmadigini, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel sermayeye ve yasadiklar
cevredeki cevresel kosullara gore degiskenlik gosterecegini belirtmek i¢in bu

caligmay1 yiiriitmiislerdir. Bu amaca ulasmak i¢in katilimci tilkelerde (Kambogya,
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Ekvador, Guatemala, Honduras, Paraguay ve Senegal) PISA-D tarafindan saglanan
verileri ve ¢ok diizeyli dogrusal modellemeyi kullanilmistir. Sonuglar, bilimsel
yeterlilige ulasmanin ayni zamanda Ogrencinin ailesinin sosyal ve kiiltiirel
sermayesine ve okullarin kiiltiirel ve sosyal sermayesine bagl oldugu sonucunu
vurgulamaktadir. Yazarlar bu sermaye tiirlerinde puan ne kadar yiiksekse,

bilimlerdeki basarinin o kadar artacagini belirtmektedir.

Tan (2019), calismasinda yiiksek sosyoekonomik statiideki (SES) ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine daha fazla dahil olup olmadiklarin1 ve daha fazla katilimin
daha iyi 6grenci fen basarisi ile iligkili olup olmadigini incelemektedir. Sonuglar (a)
farkli ebeveyn katilimi oriintiileriyle karakterize edilen ii¢ ortiik sinif oldugunu; (b)
iic ortiik sinif arasinda SES ile ebeveyn katilimi Oriintiileri arasinda basit bir iliski
olmadigin1 ve (c) ebeveyn katilimi Oriintiilerinin 6grencilerin fen basarisi
diizeyleriyle 6nemli Slgiide iligkili olmadigin1 gostermistir. Bu bulgular, yiiksek
SES'e sahip ebeveynlerin diisiik SES'e sahip ebeveynlere kiyasla her a¢idan daha
ilgili olmayabilecegi ve daha yiiksek ebeveyn katilimi diizeylerinin daha yiiksek

Ogrenci basarisiyla sonuglanmayabilecegi iddiasini1 desteklemektedir.

2.2.2. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Atmaca ve Aydm (2020), arastirmalarinda aileden miras alinan kiiltiirel
sermaye ve yatkinliklardan (habitus) kaynaklanan egitimde bireyler arasindaki
toplumsal esitsizligin yeniden ve nasil tiretildigini ortaya koymak ve Bourdieu’niin
kiiltiirel sermaye-yeniden liretim teorisini test etmeyi amaglamislardir. Aragtirmada
karma metodun yakinsayan paralel desen kullanilmigtir. 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Istanbul’un Besiktas ve Sultanbeyli ilgelerindeki ortadgretim kurumu
Ogrencileri arastirmanin evrenini; TEOG puani esas alinarak ise arastirmanin
orneklemi olusturulmustur. Temel 6l¢iit olarak, Besiktags ve Sultanbeyli il¢elerinde
ogrencilerin TEOG puanlar1 esas alinmis ve bu puanlar diisiik, orta ve yiiksek olmak
lizere li¢ gruba ayrilmigtir. Aragtirma kapsaminda her iki ilgeden toplam 18 farklh
okuldan 1044 Ogrenciye envanter uygulanarak hem nicel hem de nitel veriler
toplanmistir. Toplanan veriler ¢coklu miitekabiliyet analizi kullanilarak ¢6ziimlemis;
ayrica t-testi, Ki-kare testi ve korelasyon analizi yontemlerinden yararlanilmistir.

Aragtirmanin temel bulgular, yiiksek akademik basartya sahip o6grencilerin
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ailelerinin yliksek diizeyde kiiltiirel sermayeye sahip oldugunu ve bu kiiltiirel
sermayeyi c¢ocuklarinin akademik basarilarin1 desteklemek amaciyla etkili bir
bicimde kullandiklarmni gostermektedir. Ote yandan, diisiik akademik basar1 gdsteren
ogrencilerin hem kendilerinin hem de ailelerinin diislik diizeyde kiiltlirel sermayeye
sahip olduklar1 belirlenmistir. Kiiltiirel ve ekonomik sermayesi yiiksek aileler,
cocuklariin akademik basarisini artirmak, mevcut sosyal konumlarini korumak ve
daha tist statiilere ulasabilmek amaciyla bilingli stratejiler gelistirmektedir. Bu
stratejilerin temelinde ise sahip olduklar1 kiiltiirel sermaye yer almaktadir.
Dolayisiyla, kiiltiirel ve ekonomik sermayesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklari, benzer
diizeydeki diger ailelerin ¢ocuklariyla birlikte daha donanimli ve nitelikli okullara
devam etmekte, bu da onlarin avantajli konumlarin1 korumalarini ve hatta
giiclendirmelerini saglamaktadir. Bu durum, kiiltiirel ve ekonomik sermayesi yiiksek
ailelerin ¢ocuklar1 ile bu kaynaklardan yoksun ailelerin ¢ocuklar1 arasindaki

toplumsal esitsizligin korunmasina ve yeniden iiretilmesine yol agmaktadir.

Saka (2023), yiiriittiigii doktora tez ¢alismasinda sosyal ve kiiltiirel sermayenin
ogrenci basarisini yordadigini gostermistir. Yiiksekogrenimdeki dgrencileri ele alan
bu caligmada, aile geliri basartyr yordarken, ebeveynlerin egitimi ile dgrencilerin
basarist arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi belirtilmistir. Nitel bulgular
ebeveynlerin egitim ge¢misinin Ogrencilerin yiiksekogrenim deneyimlerinde ve
gelecek planlarinda 6nemli oldugunu gostermektedir. Yiiksek egitimli ebeveynlerin
cocuklar1 lizerinde yonlendirici ve destekleyici etkisi bulunurken, diisiik egitimli
ebeveynlere sahip Ogrencilerin egitim konusunda akranlarindan, kardeslerinden,
dgretmenlerinden ve okullarindan destek aldiklari gériilmektedir. Ote yandan sosyal
sermaye ve statiiden kaynaklanan esitsizliklerin bircok 6grenci tarafindan belirtildigi,
kurum tarafindan saglanan burs ve staj imkanlarinin 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel

sermayelerine katki sagladig1 goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli ve dayanaklar1 agiklanmstir.
Arastirmanin evreni, 6rneklemi, veri toplama araclar1 ve verilerin analizine iliskin
bilgiler sunulmustur. Elde edilen bulgular ise aragtirmanin sorunlariyla
iliskilendirilerek paylagilmistir. Ayn1 zamanda bagimsiz degiskenlerin se¢im yontemi
belirtilmis ve bagimli degiskenler hakkinda bilgi verilmis, verilerin analizi
yapilmistir. Beceri puanlarma etki eden bagimsiz degiskenler literatiir taramasi

sonucu belirlenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amaci 15 yasindaki 6grencilerin kiiltiirel sermayeleri ile fen
basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Kullanilan arastirma modeli nicel
arastirma yontemlerinden dogrusal regresyon analizi desenidir. Dogrusal regresyon
analizi bagimli bir degiskenin (Y), bir veya daha fazla bagimsiz degiskenin (Xi, Xo,
..., Xx) dogrusal bir fonksiyonu olarak modellenmesi olarak tanimlanir. Bu modelde
bagimsiz degiskenlerin, bagimli degisken lizerindeki etkilerini incelemek ve tahmin

etmek amaglanir (Biiyiikoztiirk vd., 2019).

Arastirmanin alt amaclarina cevap vermek amaciyla, 6grencilerin kiiltiirel
sermaye diizeylerinin fen basarisi lizerindeki etkilerini belirlemek i¢in dogrusal
regresyon deseni uygulanmistir. Dogrusal regresyon, arastirmaciya degiskenler
arasindaki iligkinin ne kadar gii¢lii oldugunu anlamasina olanak saglar. R-kare (R?)
istatistigi ile modelin ne kadar iy1 bir agiklama sundugunu ve arastirmaciya modelin
gliciinii degerlendirmenin bir yolunu belirtir. Regresyon modelini kullanarak hangi

bagimsiz degiskenlerin en etkili oldugunu belirlenebilir (Biiylikoztiirk vd., 2019).
Dogrusal regresyonun genel matematiksel ifadesi su sekildedir:
Y =fo+ BiXa+ B2Xe + .. + BuXk + €
Burada:

Y: Bagimli degisken (tahmin edilen deger),
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Bo: Sabit terim (intercept),
B1, B2, ..., Px: Bagimsiz degiskenlerin regresyon katsayilari,
X1, X2, ..., Xx: Bagimsiz degiskenler,

€: Hata terimi, modelin agiklayamadig rastgele degiskenliktir (Biiytlikoztiirk
vd., 2019).

Bu degiskenler aragtirma modeli ele alindiginda su sekilde ifade edilebilir:
Y: Fen basar1 puanlari (1-10 arasi olas1 degerler)

Xi: Ev Kaynaklart (HOMEPOS)

Xa: Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayisi (INFOSEEK)

Xs: Aile Destegi (FAMSUP)

Xa: Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi (FAMSUPL)

3.2. Evren ve Orneklem

Bu calismada PISA 2022 verisi kullanilmistir. Dolayisiyla bu g¢aligmanin
orneklemi, PISA 2022 Tirkiye oOrnekleminde yer alan 15 yas grubundaki
ogrencilerden olugmaktadir. PISA arastirmasi normalde {iger yillik dongiilerle
uygulanmaktadir. Ancak COVID-19 salginindan dolayr 2021 yilindaki PISA
uygulamasi bir yil ertelenerek 2022 yilinda gerceklestirilmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2024).

Orneklem, tabakali seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak evreni en iyi
temsil edecek sekilde se¢ilmistir. PISA 2022 Tiirkiye uygulanmasinin evrenini ise 15
yas grubundaki 1.200.000 O6grenci olusturmaktadir. Uygulamaya katilabilecek
ulagilabilir Tiirkiye evreni ise 1.200.000 6grenci olarak belirlenmistir. PISA 2022
uygulamasina 61 il ve okul tiirlerine gore seckisiz yontemle belirlenen 196 okuldan

toplam 7250 6grenci katilmistir (MEB, 2024).

PISA 2022 uygulamasina katilan 15 yas grubu 6grencilerin % 56’s1 Anadolu
lisesinde, %23’ Mesleki ve Teknik Anadolu lisesi, %10,2’si ise Anadolu Imam
Hatip lisesinde egitim almaktadir. PISA 2022 Tiirkiye drnekleminin %10,6’sin1 ise

Fen liseleri, Sosyal Bilimler liseleri, cok programli Anadolu liseleri ve Anadolu
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Giizel Sanatlar liselerinde egitim alan 6grenciler olugturmaktadir. Yalnizca ortaokul
diizeyinde, PISA 2022 Tiirkiye 6rnekleminin %10,6’s1 egitimine devam etmektedir
(MEB, 2024).

PISA 2022 Tiirkiye drnekleminde Istanbul Bélgesi %15,9’unu temsil ederek
en ¢ok Ogrenciye sahiptir. Giineydogu Anadolu Bdlgesi %14,1 ve Bati Anadolu
Bolgesi %12,5’ini olusturmakta iken Bat1 Karadeniz %3,6, Dogu Karadeniz %3,5 ve
Kuzeydogu Anadolu bélgeleridir %1,8’sini olusturmaktadir. Ogrencilerin sinif
diizeyindeki dagilimlart incelendiginde ise oOrneklemin %93,9’unu 10. smif ve
%35,4’tnl 9. sinif 6grencilerinin olusturdugu goriilmektedir. 7, 8, 11 ve 12. Smif
diizeyindeki 6grencilerin toplam orani ise toplam 6rneklemin %]1’ininin altindadir.
Ayrica kiz 6grencilerin %50,2, erkek 6grencilerin %49,8 dagilima sahip olmasi ise

orneklemin cinsiyet gruplari agisindan dengeli oldugunu belirtmektedir (MEB,2024).

3.2.1. Agirhkl Orneklem (Weight Variables)

Uluslararas1 biiyiik 6l¢ekli degerlendirme c¢alismalarinda (PISA, TIMMS,
PIRLS vb.) 6rnekleme, tabakali, cok asamal1 veya kiimeli seklinde olabilir. Bundan
dolay1 her 6grencinin drnekleme dahil edilme durumu esit olmayabilir. Bu durumda
analizlerde, 6zellikle frekans, ortalama ve regresyonda agirlikli 6rneklemi kullanmak

analizlerin dogrulugunu ve giivenirliligini artirmaktadir (OECD, 2019).

3.2.2. i¢sel Yapi Matris Ornekleme (Within Construct Matrix Sampling)

Onceki PISA dongiileri, Ogrenci Anketi aracihifiyla ilgili baglamsal
degiskenlerin verilerini toplamak icin farkl: stratejiler kullanmustir. Ornegin, PISA
2012, her 6grenciye anketin bazi ancak tiim yapilarina ait maddelerin verildigi ti¢lii
form kitap¢ig1 tasarimint kullanmigtir. Bu tasarimin ana avantaji, 6grencilere tek
kitapcik tasarimi ile fazla yiiklenmeden, niifus seviyesinde yaklasik %33 daha fazla
baglamsal maddeden veri toplama imkéani sunmasidir. Ancak bu tasarimin bir
dezavantaji, yap1 seviyesinde sistematik eksik verilerin ortaya ¢ikmasidir. Bu durum,
ikinci analizleri yapan aragtirmacilarin tiim olast yap: kiimeleri arasindaki iliskileri
tam olarak incelemesini engellemistir; ¢iinkii hicbir 6grenci, tim yapilarin
maddelerine dahil edilmemistir. PISA 2015 ve PISA 2018, tiim 6grencilere ayni

maddelerin verildigi tek form kitap¢ig1 tasarimini kullanmistir. Bu tasarimin ana
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avantaji, yapt ya da madde seviyesinde sistematik eksik veri igermeyen bir veri tabant
olusturulmasina olanak tanimis ve bodylece ikinci analizleri yapan arastirmacilarin
tiim olas1 madde ve yap1 kiimeleri arasindaki iliskileri incelemelerini saglamistir.
Ancak bu tasarimin bir dezavantaji sudur: Her yapi1 i¢in PISA 2012'de kullanilan
tasarima kiyasla daha kii¢iik bir madde seti verilmistir. Bunun sonucunda, yapilari
daha sinirli temsil eden ¢ok sayida ii¢ maddelik kisa Olgek olusturulmustur.
(OECD,2024).

PISA 2022, ¢oklu form ve tek form kitapgigr tasarimlarinin avantajlarini
birlestiren yeni bir i¢sel yapt matris 6rnekleme tasarimini kullanmistir. Bu tasarim,
PISA'nin 6nceki dongiilerinden elde edilen veriler ile Alan Denemesi verileri
kullanilarak kapsamli bir sekilde incelenmis ve Ana Anket'te uygulanmadan once test
edilmistir. Ozellikle bu yeni tasarimda, her dgrenciye her yapi igin rastgele segilen
bes madde verilmistir. Bu tasarim, her maddenin her tilkede/ekonomide ve genel
orneklemde yaklasik olarak ayni sayida 6grenciye verilmesini saglamistir. Ayrica,
her yapinin daha genis bir sekilde degerlendirilmesini saglamis, bireysel 6grencilerin
yiikiinii 6nceki dongiilerle karsilastirilabilir tutmus ve her ekranda yalnizca bes
madde gosterilerek O6grencilerin  okuma yiikiinli 6nemli Ol¢lide azaltmigtir

(OECD,2024).

Arastirmada kullanilacak olan FAMSUP, FAMSUPSL ve INFOSEEK

Olgeklerinin verileri i¢sel yap1 matris 6rnekleme yontemiyle toplanmaigtir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada  kullanilacak  veriler OECD’nin resmi sitesinde

https://www.oecd.org/fr/data/datasets/pisa-2022-database.html veri seti halinde

indirilmistir. Ogrencilerin fen basarisinin dlgiilmesini saglayan Arastirmanin bagiml
degiskeni 6grencilerin fen basari testinden aldiklar1 puanlardir. PISA veri merkezi
her 6grenci i¢in bes makul deger hesapladigindan, bu bes degerin ortalamasi basari

testinden alinan puan olarak kabul edilmistir.

Arastirmada kullanilacak veriler 6grencilerin kiiltiirel sermaye diizeyi
hakkinda yorum saglayacak ve daha dnceden de baska calismalarda yer alan 6lgekler

yer almaktadir (Symeou (2007); Richards (2020); Senar, Eryilmaz, Sandoval-
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Hernandez ve Lapresta-Rey (2023). Asagida segilen bu odlgekler ve dlgeklerdeki

maddeler agiklanmistir.

Bu ¢alismada kullanilan veri seti, OECD tarafindan kamuya agik olarak
yayimlanan ve anonimlestirilmis 6grenci verilerini igeren 2022 PISA veri setidir.
Veri toplama siirecine arastirmacit miidahil olmamis, yalnizca ikincil veri analizi

yapilmistir. Bu nedenle etik kurul izni gerekmemektedir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada  kullanilacak ~ veriler =~ OECD’nin  resmi  sitesinde

https://www.oecd.org/fr/data/datasets/pisa-2022-database.html veri seti halinde

indirilmistir.

PISA 2022 Baglam Anketleri, bu raporun 5. bdliimiinde detaylandirilan anket
cergevesine dayanmaktadir (OECD, 2023[1]). Bir¢ok anket sorusu, dogrudan
gozlemlenemeyen ve yalnizca dolayli ol¢iimle belirlenebilen soyut kavramlari
(6rnegin, 6grencinin matematiksel 6z-yeterliligi, okula aidiyet hissi ya da ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel durumu gibi) temsil etmek i¢in tasarlanmistir. Bu soyut kavramlari
Olcebilmek adina, anket maddelerine doniistiirme veya Olgekleme yontemleri

uygulanarak anlamli endeksler olusturulmustur (OECD, 2024).

PISA 2022 anketlerinde kullanilan endeksler "tiiretilmis degiskenler" (DVs)
olarak tanimlanmaktadir. Bu tiiretilmis degiskenler, 6grenciler, ebeveynler, okullar
ve O0gretmenler gibi g¢esitli yanit gruplarina uygulanan anketlerden elde edilen bir
veya birden fazla maddeye dayali olarak olusturulmus ve dogrulanmistir. Onceki

PISA anketlerinde oldugu gibi, tiiretilmis degiskenler ii¢ ana kategoriye ayrilabilir
(OECD,2024).
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Olgeklenmis
Bagimli
Degisken

PISA 2022 i¢in
Tiiretilmis
Degiskenler

Karmasik Bilesik
Gostergeler

Sekil 2 PISA 2022 Tiiretilmis Degiskenler (DVs)

Kaynak: OECD (2023).

Aritmetik doniisiim veya yeniden kodlama yontemiyle olusturulan basit anket
endeksleri; Madde Yanit Teorisi (IRT) Olgeklemesine dayali olarak olusturulan
olgeklendirilmis endeksler; ve iki veya daha fazla endeksin birlesiminden olusan
karmasik bilesik endeksler. Arastirmada kullanilacak olan bagimsiz degisken

olgekleri “Scaled DVs” olarak degerlendirilmektedir.

3.4.1. Olcekleme Yontemi

Onceki PISA dongiilerinde oldugu gibi, bazi tiiretilmis degiskenler (DV),
Madde Yanit Teorisi (IRT) kullanilarak olusturulmustur. Daha 6zel olarak, yalnizca
iki yanit kategorisine sahip maddeler (yani, dikotom maddeler) i¢in iki parametreli
lojistik model (2PLM) (kullanilmis, daha fazla yanit kategorisine sahip maddeler
(yani, polytom maddeler) i¢in ise genellestirilmis kismi kredi modeli (GPCM)
uygulanmistir. Her iki modelin de ayrintili agiklamalar1 asagidaki boliimlerde

sunulmustur (OECD,2024).

Ilk o6lcekleme asamasinda, madde parametreleri, tim katilimci
iilkeler/ekonomilerden elde edilen gecerli verilere dayanarak tahmin edilmistir. Her

iilke/ekonomi, analizde senator agirligit (SENWT) kullanilarak dahil edilmistir.
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Senator agirligi, 6grenci tam Ornekleme agirliginin (W_FSTUWT) dogrusal bir
doniistimii olup, her tilke/ekonomideki tiim vakalarin SENWT toplami 5.000 olacak
sekilde ayarlanmistir. Ancak, her iilke/ekonomideki eksik yanitlar nedeniyle, her
Olcegin kalibrasyonunda kullanilan vakalarin SENWT toplami Olgekten olcege
degisiklik gostermistir (OECD,2024).

Birden fazla dil grubuna sahip olan iilkelerde/ekonomilerde, bir dil grubu, eger
orneklem biiyiikliigii 150'den biiyiik ve toplam agirligi 300'iin lizerinde ise, 6l¢ekleme
stirecinde bagimsiz bir grup olarak ele alinmistir. Bu gruplar, hem {iilke/ekonomi hem
de dil grubu tarafindan tanimlandigi i¢in "llke-dil gruplar" olarak
adlandirilmaktadir. Basitlik adina, bu gruplar, bu boliimiin geri kalaninda "gruplar"
olarak anilacaktir. Eger bir iilke/ekonominin 6rneklem biiyiikliigii 150 veya daha az
ise, o lilke/ekonomiden alinan veriler madde parametrelerinin tahminine dahil
edilmemis ve bu lilkeye, diger iilkelerden elde edilen verilerle tahmin edilen

uluslararasi madde parametreleri (asagida agiklanmistir) atanmistir (OECD,2024).

Bazi 6lgeklerde negatif degerli maddeler bulunmaktadir. Bu maddelerde, daha
yiiksek bir yanit kategorisi, Ol¢iilen kavramin daha diisiik bir seviyesini gosterirken,
daha diisiik bir yanit kategorisi daha yiliksek bir seviyeyi ifade etmektedir. Bu tiir
maddelere verilen yanitlar, 6lcekleme isleminden Once ters ¢evrilmistir. Ters ¢evrilen
maddeler dahil tiim maddeler i¢in yanitlar, kavramin en diisiik seviyesini ifade eden
yanitin 0 olarak kodlanacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Ayrica, eksik yanit
verileri, bir madde verilmedigi veya 6grencinin yanit vermedigi durumlar s6z konusu
oldugunda, analizden hari¢ tutulmus ve bu veriler analizde kullanilmamistir

(OECD,2024).
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Tablo 1. PISA 2022 Fen i¢erik Alan Kapsamu

Fiziksel Sistemler

Maddenin yapis1 (6rnegin atom modeli, baglar)

Maddenin o6zellikleri (6rnegin hal degisimleri, 1s1 iletkenligi ve elektriksel
iletkenlik)

Maddenin kimyasal degisimi (6rne8in kimyasal reaksiyonlar, enerji aktarimi,
asitler/bazlar)

Hareket ve kuvvet (6rnegin hiz, siirtiinme kuvveti) ve belli bir mesafedeki hareket
(6rnegin manyetik, yer¢ekimi ve elektrostatik kuvvetler)

Enerji ve donilisiimii (6rnegin korunum, 1s1 kaybi, kimyasal reaksiyonlar)

Madde ve enerji etkilesimi (6rnegin 151k ve radyo dalgalari, ses ve sismik
dalgalar)

Canlilar ile Tlgili Sistemler

Hiicreler (6rnegin hiicrenin yapist ve islevi, DNA, bitki ve hayvan hiicreleri
arasindaki farklar)

Organizma kavrami (6rnegin tek hiicreli ve ¢ok hiicreli)

Insanlar (6rnegin saglik; beslenme; sindirim, solunum, dolagim, bosaltim ve
lireme gibi sistemler ve bu sistemlerin birbirleriyle iliskisi)

Evren (6rnegin tiirler, evrim teorisi, biyolojik ¢esitlilik, genetik cesitlilik)
Ekosistemler (6rnegin besin zincirleri, madde ve enerji akisi)
Biyosfer (6rnegin ekosistem, siirdiiriilebilirlik)

Yerkiire ve Uzay Sistemleri

Yerkiirenin yapis1 (6rnegin litosfer, atmosfer, hidrosfer)
Yerkiiredeki enerji (6rnegin enerji kaynaklari, kiiresel iklim)

Yerkiiredeki degisim (0rnegin tektonik tabaka, kimyasal dongiiler, yapici ve
yikic1 kuvvetler)

Yerkiire tarihi (6rnegin fosiller, koken ve evrim teorisi)
Uzayda yerkiire (6rnegin yer ¢ekimi, giines sistemi, galaksiler)

Evrenin tarihi ve 6l¢egi (6rnegin 151k y1l1, biiyilik patlama kurami)
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Tablo 2. PISA 2022 Fen Okuryazarhig Genel Icerik Alanlar

Kisisel Yerel/Ulusal Kiiresel
Sagligin Hastalik kontrolii, yiyecek Salgin
korunmasi, secenekleri, toplum sagligi hastaliklar,
Saglik ve
hastalik kazalar, beslenme bulasici
hastaliklarin
yayilmasi
Madde ve Insan niifusunun korunmasi; Yenilenebilen
enerjinin bireysel yasam kalitesi, giivenlik, ve
tilketimi gidalarin tiretimi ve dagilima, yenilenemeyen
Dogal enerji kaynaklar1 dogal kaynaklar,
kaynaklar niifus artisi,
kaynaklarin
stirdiirtilebilir
kullanim1
Cevre dostu Niifusun dagilimi, ¢éplerin Biyolojik
davramslar, imha edilmesi, cevresel etki gesitlilik,
materyallerin ekolojik
kullanilmasi ve sirdirtlebilirlik,
Cevre imha edilmesi cevre kirliliginin
kontrolii, toprak
ve biyokiitlenin
olusumu ve
kayb1
Yasam tarzina  Ani degisikler (6rnegin deprem, iklim
gore yapilan  siddetli hava olaylart), yavas ve  degisikligi,
Riskler tercinlerin  risk  giderek  artan  degisiklikler  modern
degerlendirmesi (6rnegin kiyt Crozyonu,  jletigimin
tortullagsma), risk degerlendirmesi
Hobiler, teknoloji,  Yeni materyaller, cihazlar ve  Tiirlerin yok
Bilim ve mizik ve spor yontemler, genetik  olmasi, uzayin
teknolojinin  aktivitelerinin modifikasyonlar, saghk  kesfi, evrenin
siirlari bilimsel yonleri teknolojisi, ulagim yapisl ve
olusumu

Kaynak: OECD (2023).
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Tablo 3. PISA Fen Basari Puanlarinin Yeterlik Diizeyleri

Alt
Diizey Puan Yeterlik Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Davramslar

Limiti

Bu diizeydeki ogrenciler; yeni bilimsel olgular, olaylar ve siiregler icin
hipotezler sunmak veya tahminler yapmak i¢in igerik, siire¢ ve epistemik
bilgilerini kullanabilir. Fizik, canli, uzay ve yer bilimlerindeki fikir ve

6 708 kavramlari anlayabilir. Yorum yaparken ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt edebilir
ve okul programlarinda kendilerine sunulanlar diginda da bilgi {iretebilir.
Bilimsel kanita ve yasaya dayanan bilgilerle goriislere dayanan bilgileri ayirt
edebilir. Karmasik deney diizeneklerini, alan ¢aligmalarini ve simiilasyonlari
degerlendirebilir ve se¢cimlerinin gerekgelerini agiklayabilir.

Bu diizeydeki 6grenciler; soyut bilimsel kavramlari nedensellik baglantilart
iceren karmagik olgulari, olaylar1 ve siiregleri acgiklamak icin kullanabilir.
Alternatif deneysel tasarimlarim1 degerlendirmek ve kararlarini dogrulamak

S 633 i¢in epistemik bilgilerini kullanabilir. Tahminler yapmak veya yorumlamak
icin kuramsal bilgilerini ige kosabilir. Sorular1 bilimsel olarak arastirmanin
yollarint degerlendirebilir. Veri kaynaklarinda veya veriye dayali sonuglarin
yorumlanmasindaki sinirliliklari ve belirsizlikleri saptar.

Bu diizeydeki 6grenciler, gorece karmasik olan durumlari agiklamak igin
kendilerine sunulan veya hatirladiklari diger karmasik durumlar1 kullanabilir.
Sinirlart belirli olmak kaydiyla iki veya daha fazla bagimsiz degigkeni iceren

4 559 deneyleri uygulayabilir. Epistemik ve yontem bilgilerini kullanarak bir deney
tasarimmnin uygunlugunu degerlendirebilir. Kismen karmasik olan bir veri
setini veya pek asina olmadigi konudaki veri setini yorumlayabilir. Veriyi
kullanarak uygun sonuglar olusturabilir ve yaptiklar1  segimleri
gerekgelendirebilir.

Bu diizeydeki Ogrenciler, kismen karigik konu alanlarinda olgulart
tanimlayabilir ve agiklayabilir. Asina olmadiklari durumlarda kendilerine
sunulan ipucu ve destekler ile agiklama yapabilir. Sinirlari belli olmak sartiyla

3 484 basit deneyleri uygulamak i¢in epistemik ve yontem bilgilerini kullanabilir.
Sorunlar arasinda hangilerinin bilimsel oldugunu, hangilerinin bilimsel
olmadigint belirleyebilir. Bilimsel sonuglart destekleyen bulgulari ayirt
edebilir.

Bu diizeydeki 6grenciler; giinliik konulardaki bilgilerini ve temel diizeydeki
yontem bilgilerini  kullanarak bilimsel agiklama yapabilir, veriyi
2 410 yorumlayabilir. Sahip olduklar1 bilgileri, basit bir deney tasariminda incelenen
soruyu belirlemek i¢in kullanabilir. Temel diizeydeki bilimsel bilgileri basit
bir veri setinden gegerli bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in kullanabilir. Sahip olduklar
epistemik bilgiler ile bilimsel olarak incelenebilecek sorulari ayirt edebilir.

Bu diizeydeki 6grenciler, giinliik konulardaki bilgilerini ve temel diizeydeki
bilgilerini bilimsel olgular1 agiklamak ig¢in kullanabilir. Desteklenmeleri
durumunda ikiden fazla degiskeni olmayan yapilandirilmis bilimsel

1a 335 ince.:lemeleri' gergeklestirebilir. Basit nefiensel ili§kil'eri saptayabili.r ve dﬁ§ﬁk
seviyede bilissel islem gerektiren gorsel verileri yorumlayabilir. Asina
olduklar1 kisisel, yerel ve kiiresel konularla ilgili en iyi bilimsel agiklamay1
verilenler arasindan segebilir.
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Tablo 3-devam

1b

Bu diizeydeki 6grenciler, basit bir olgunun 6zelliklerini ayirt etmek icin temel

261 diizeydeki ve giinliik bilgilerini kullanabilir. Verideki basit oriintiileri
tanimlayabilir, basit bilimsel terimleri ayirt edebilir ve bilimsel bir siireci
izlemek i¢in agik olan yonergeleri takip edebilir

Kaynak: MEB (2024).
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3.4.2. Kiiltiirel Sermaye I¢in Kullanilan Olcekler

Tablo 4. Ev Kaynaklar1 (HOMEPOS) Olceginde Yer Alan Sorular

1 (Evet) 1 olarak yeniden
5 ; isi ini kodlandi
ST250Q01JA Asagldakllerde_n _ hz_mg_1s1 <evinizde>
bulunur? Kendinize ait bir oda 2 (Hayir) 0 olarak yeniden
kodlandi
Asagidakilerden  hangisi  <evinizde> 1 (Evet) 1 olarak yeniden
bulunmaktadir? Okul calismalar1 igin  Kkodlandi
ST250Q02JA P L
kullanabileceginiz bir bilgisayar (diziistd, 2 (Hayir) 0 olarak yeniden
masalistii veya tablet) kodland:
1 (Evet) 1 olarak yeniden
Asagidakilerden  hangisi  <evinizde>  yodlands
ST250Q03JA bulunuyor? Egitim Yazilimlar1 veya )
Uygulamalari 2 (Hayir) O olarak yeniden
kodland1
) o 1 (Evet) 1 olarak yeniden
Asagidakilerden  hangisi  <evinizde>  yodlandi
ST250Q04JA bulunuyor? Internet erisimi olan kendi .
<cep telefonunuz> (6rn. akilli telefon) 2 (Hayir) O olarak yeniden
kodland1
o 1 (Evet) 1 olarak yeniden
Asagidakilerden hangileri <evinizde>var?  yodland1
ST250Q05JA Internet erisimi (6rn. Wi-fi) (akilh )
telefonlar haric) 2 (Haywr) 0 olarak yeniden
kodlandi
1 (Evet) 1 olarak yeniden
5 : Har s 9 kodlandi
ST250Q06JA A'§ag1daknllerfien hangileri <evinizde> var?
<lilkeye 6zgii> 2 (Hayr) 0 olarak yeniden
kodlandi
1 (Evet) 1 olarak yeniden
5 : Tars e 9 kodlandi
ST250Q07JA A;lalégldak“llerflen hangileri <evinizde> var?
<ulkeye ozgu> 2 (Hayir) 0 olarak yeniden
kodland1
1 (Evet) 1 olarak yeniden
kodland1
2 (Hayir) 0 olarak yeniden
kodland1
3 (ki) 2 olarak yeniden
- o
ST251Q01JA <Evinizde> bu esyalardan kag¢ tane var? kodlandi

Arabalar, minibiisler veya kamyonlar

4 (Ug¢ veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodlandi
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Tablo 4.- devami

<Evinizde> bu 6gelerden kag tane var?

1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir) 1 olarak yeniden
kodland1

ST251Q02JA ) )
Mopedler veya motosikletler 3 (Iki) 2 olarak yeniden
kodlandi
4 (Ug veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodland1
1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
) 2 (Bir) 1 olarak yeniden
<Evinizde> bu 6gelerden kag tane var? <  yodland1
ST251Q03JA Kiivetli veya duslu odalar > bulunan . )
odalar 3 (Iki) 2 olarak yeniden
kodland:
4 (U¢ veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodland1
1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir) 1 olarak yeniden
i o kodland1
ST251Q04JA <E_\]:1n1|zde> blu esyalardan ka¢ tane var? .
<Sifonlu tuvalet> 3 (Iki) 2 olarak yeniden
kodland1
4 (Ug veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodland1
1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir) 1 olarak yeniden
<Evinizde> bu esyalardan ka¢ tane var?  |odland
ST251Q06JA Miizik aletleri (6rnegin gitar, piyano, . )
<iilkeye dzgii Srnek>) 3 (Iki) 2 olarak yeniden
kodland1
4 (U¢ veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodland1
1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir) 1 olarak yeniden
kodland1
<Evinizde> bu Ogelerden kag tane var? 3 (jki) 2 olarak yeniden
ST251Q07JA <iilkeye 0zgii> Sanat eserleri (6rnegin  yodlandi

tablolar, heykeller, <tilkeye 6zgii 6rnek>)
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Tablo 4.- devamm

<Evinizde> ka¢ tane ekranli <dijital

1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir) 1 olarak yeniden
kodland1

3 (iki) 2 olarak yeniden

ST251Q08JA cihaz> var? <iilkeye 6zgii> kodland
4 (Ug veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodland1
1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir) 1 olarak yeniden
5 < diii ; . kodlandi
ST251Q09JA Agaglfiakl <djjital 01hazlar"dan> kfu; tflneSI .
<evinizde> bulunuyor? <iilkeye 6zgii> 3 (iki) 2 olarak yeniden
kodland1
4 (U¢ veya daha fazla) 3
olarak yeniden kodland1
"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir) 1 olarak yeniden
kodland1
3 (iki) 2 olarak yeniden
kodland1
4 (Ug) 3 olarak yeniden
Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi  yodland:
ST253Q01JA <evinizde> bulunuyor? Masaiistii
bilgisayarlar 5 (Dért) 4 olarak yeniden
kodland1
6 (Bes) 5 olarak yeniden
kodland1
7 (Alt1 ila on) 6 olarak
yeniden kodlandi
8 (Ondan fazla) 7 olarak
yeniden kodland1"
"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodlandi
Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi 3 (Uc ila bes) 2 olarak
ST254Q01IA <evinizde> bulunuyor? Televizyon yeniden kodlandi
4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1

o1

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"



Tablo 4.- devam

Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi
<evinizde>  bulunuyor? Masalistii
Bilgisayar

ST254Q02JA

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodland1

3 (Ug ila bes) 2 olarak
yeniden kodland1

4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodlandi

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"

Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi
<evinizde> bulunuyor? Laptop ve
notebook

ST254Q03JA

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodlandi

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodlandi

3 (Ug ila bes) 2 olarak
yeniden kodlandi

4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"

Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi
<evinizde> bulunuyor? Tabletler (6rnegin
<iPad®>, <BlackBerry® PlayBook™>

ST254Q04JA

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodlandi

3 (Ug ila bes) 2 olarak
yeniden kodlandi

4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"

Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi
<evinizde> bulunuyor? E-kitap
okuyuculari (6rnegin <Kindle™>,
<Kobo> Booken>

ST254Q05JA

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodland1

3 (Ug ila bes) 2 olarak
yeniden kodland1

4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"
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Tablo 4.- devam

ST254Q06JA

Asagidaki <dijital cihazlardan> kag tanesi
<evinizde> bulunuyor? <Cep telefonlar1 >

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodlandi

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodlandi

3 (Ug ila bes) 2 olarak

internet erisimi olan (6r: akilli telefonlar) yeniden kodland:
4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodlandi
5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"
"1 (Higbiri) 0 olarak kodland1
2 (Bir ile on arasi) 0 olarak
kodland1
3 (On bir ile yirmi bes arasi) 1
<Evinizde> kag kitap var? olarak kodland1
Raflarin  her metresinde  genellikle 4 (Yirmi alti ile yiiz aras1) 2
ST255Q06JA yaklagik 40 kitap bulunur. Dergileri, olarak kodland
gazeteleri veya okul kitaplarimzi = 5 (Yiiz bir ile iki yiiz arast) 3
eklemeyin. olarak kodland1
6 (Iki yiiz bir ile bes yiiz aras1)
4 olarak kodland1
7 (Bes yiizden fazla) 5 olarak
kodland1"
"1 (Higbiri) 0 olarak kodland1
2 (Bir ile on arasi) 0 olarak
kodland1
3 (On bir ile yirmi bes arasi) 1
olarak kodland1
<Evinizde> asagidaki kitap tiirlerinden 4 (Yirmi alt1 ile yiiz aras1) 2
ST256Q01JA szu; tane var? Dini kitaplar (6rnegin  olarak kodland:
<Incil>, <Omnek 2>) 5 (Yiiz bir ile iki yliz arast) 3
olarak kodland1
6 (iki yiiz bir ile bes yiiz aras1)
Fotarak kodtamdr
7 (Bes yiizden fazla) 5 olarak
kodland1"
<Evinizde> asagldakl kltaP tijrl.e?rmdve?n "I (Higbiri) 0 olarak yeniden
ka¢ tane var? Klasik edebiyat (&rnegin Kodlands
<Shakespeare>, <Ornek 2>)
2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodland1
ST256Q02JA

3 (Ug ila bes) 2 olarak
yeniden kodlandi

4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1
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Tablo 4.-devam

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir veya iki) 1 olarak

yeniden kodland1
<Evinizde> asagidaki kitap tiirlerinden 3 (UQ ila bes) 2 olarak
ST256Q03JA kag tane var? Cagdas edebiyat iizerine  Yeniden kodlandi
kitaplar 4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodlandi
5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"
"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodlandi
<Evinizde> asagidaki kitap tiirlerinden 3 (Ug ila bes) 2 olarak
ST256Q06)A kag tane var? Bilim iizerine kitaplar yeniden kodlandi
4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodlandi
5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"
"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1
2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodland1
<Evinizde> agagidaki kitap tiirlerinden .
ST256Q07JA ka¢ tane var? Sanat, miizik veya tasarim 3 (.Ug ila beg) 2 olarak
. . yeniden kodland1
iizerine kitaplar
4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1
5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"
ST256Q08JA "1 (Higbiri) 0 olarak yeniden

<Evinizde> asagidaki kitap tlirlerinden
kag tane var? Teknik referans kitaplar1

kodlandi

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodland1

3 (Ug ila bes) 2 olarak
yeniden kodlandi

4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodlandi

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"
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Tablo 4.-devam

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodland1

2 (Bir veya iki) 1 olarak
yeniden kodland1

<Evinizde> asagidaki kitap tiirlerinden 3 (Ug ila bes) 2 olarak
ST256Q09JA kag tane var? yeniden kodlandi

Sozliikler 4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodland1

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"

"1 (Higbiri) 0 olarak yeniden
kodlandi

2 (Bir veya iki) 1 olarak
<Evinizde> asagidaki kitap tiirlerinden ~ yeniden kodland:

ST2560100A kag tane var? 3 (Ug ila bes) 2 olarak
Okul caligmalarimiza yardimer olacak ~ Yeniden kodlandi

kitaplar 4 (Besten fazla) 2 olarak
yeniden kodlandi

5 (Bilmiyorum) kayip olarak
yeniden kodland1"

Kaynak: OECD (2023).
3.4.2.1. Ev Kaynaklar1 (HOMEPOS)

Ev kaynaklari, (Kitaplar, resimler, sozliikler vb. materyal formda olan kiiltiirel
nesneler) nesnellesmis kiiltiirel sermaye tiirii olarak belirtilmektedir (Bourdieu,
1986). Bircok arastirmada Ogrencinin akademik basarisiyla iliskilendirilen ev
kaynaklari, PISA testlerinde de HOMEPOS 6l¢egiyle degerlendirilmektedir. (Tan,
2017; Atmaca ve Aydin 2020; Wang ve Wu, (2023). HOMEPOS 6l¢egi, (ST250,
ST251, ST253, ST254, ST255 ve ST256 sorularimi igermektedir) dgrencilerin
evlerinde belirli esyalarin bulunup bulunmadigini ya da bazi esyalarin sayisini
belirtmelerine olanak tanimistir. Bu 6l¢ek, dordii iilke/ekonomi baglamina 6zgii olan
(ST250Q06JA, ST250Q07JA, ST251Q08JA ve ST251Q09JA) ve ilgili
iilke/ekonomide aile varlik diizeyinin yerel birer gostergesi olarak degerlendirilen
toplam 31 maddeden olusmaktadir. Ayrica, 6grenciler evlerinde bulunan kitap
sayisini  (ST255) ve ekranhi dijital cihaz sayisint (ST253) da bildirmistir.
Ulkeye/ekonomiye 6zgii maddelere iliskin madde parametreleri her iilke igin ayr1 ayr

tahmin edilmis olup, bu maddeler i¢in uluslararasi parametreler iiretilmemistir.
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Bununla birlikte, baz1 maddelerde dnceki uygulama dongiileriyle tutarliligi saglamak

amaciyla yanit kategorileri birlestirilerek yeniden kodlanmigtir (OECD,2023).
3.4.2.2. Bilisim ve Iletisim Teknolojileri Kaynaklar1 (ICTRES)

Ogrenciler, evlerinde bulunan toplam 11 bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT)
kaynagmin varligina iligkin bilgi vermistir. Bu kaynaklar arasinda 6rnegin, “okul
caligmalari i¢in kullanabileceginiz bir bilgisayar (diziistii, masaiistii veya tablet)” ya
da “Internet baglantis1 (6rnegin Wi-Fi) (akilli telefonlar hari¢)” gibi unsurlar yer
almaktadir. Bu bilgiler, ST250 (iki yanit kategorisine sahip), ST253 (sekiz yanit
kategorisine sahip) ve ST254 (dort anlamli yanit kategorisi ve ek olarak
“Bilmiyorum.” seklinde bir yanit se¢enegi iceren) sorulari araciligiyla toplanmistir.
“Bilmiyorum.” yanit1 dl¢ekleme Oncesinde eksik veri (missing) olarak yeniden
kodlanmustir. Bu maddeler, “BIT kaynaklar1” (ICT resources) baslikli bir indeks
altinda ol¢eklenmistir. Ayn1 zamanda, hangi maddelerin ters kodlandigini ve yanit
kategorilerinin Olgekleme Oncesinde nasil yeniden kodlandigint da ortaya

koymaktadir (OECD,2023).
3.4.2.3. Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayis1 INFOSEEK)

Kiiltiirel sermaye tiirlerinden olan Bedensellesmis Kiiltiirel Sermaye
gozlemlenmesi ve tespit edilmesi en ¢ok zaman alan tiirlerden biridir. Clinki
bedensellesmis kiiltlirel sermayede zihin davranig ve tutumlarin yansimasi olarak
degerlendirilir. Bedensellesmis kiiltiirel sermayede 6grencinin somut bir sekilde
yansitmasi gereken tutum ve davranislar gézlemlenir. Bourdieu 6zellikle bu sermaye
tirtine “Bildung” (Alman kiiltiiriine ait kendi kendini yetistirme, hem kisisel hem de
kiiltiirel] anlamda olgunlagsma siirecini ifade eder.) ifadesine atifta bulunmaktadir
(Bourdieu, 1986). Bedensellesmis kiiltiirel sermaye, nesnellesmis ve kurumsallagmis
kiiltiirel sermaye tiirlerinden farkli olarak dogrudan aktarilamaz. Bu yiizden, ¢ocugun
egitim hayatina dair yansimalar1 onun tutum, davraniglariyla dlgiilebilir. PISA’da
bunu en aciklayic1 6lgiilebilmesine olanak saglayan 6lgek “INFOSEEK” olarak
kodlanan gelecekteki kariyere yonelik bilgi arayisi 6lgegidir. Richards (2020)
yuriittiigli aragtirmada kiiltiirel sermaye diizeyleri yiliksek olan 6grencilerin bilginin
kaynagina ulasma veya yardim alma talebinde buliunma davranislarinda daha ileride
olduklarimi belirtmektedir. Ayrica, Norris ve Francis (2014) yiirittiikleri bir

caligmada kiiltiirel sermaye diizeyindeki diisiikliik seviyesi 6grencilerin gelecek
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kariyerlerine yonelik bilgi arayist ve ulasmasinin da diisiikligiinii yansittigin

belirtmektedir.

PISA’y1 inceledigimizde, 6grencilerin, gelecekteki egitim olanaklar1 veya
meslek tiirleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla c¢esitli etkinliklere katilip
katilmadiklarint degerlendirdikleri yanitlar (0rnegin, “Staj yaptim.”, “Kariyerler
hakkinda bilgi edinmek i¢in internette arastirma yaptim.”) ST330 numarali soru
kapsaminda toplanmistir ve “Gelecekteki kariyere yonelik bilgi arayisit” baslikli bir
indeks altinda olgeklenmistir. Bu 6l¢ek, kendi iginde yapi 6rneklemesi (within-
construct matrix sampling) tasarimi kullamlarak uygulanmustir. Olgekte yer alan 11
maddenin her biri {i¢ yanit segenegine sahiptir: “Evet, bir kez”, “Evet, iki ya da daha

fazla kez” ve “Hayir”(OECD,2023).

Tablo 5. Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayisi Olceginde Yer Alan Sorular

Gelecekteki egitim/is hakkinda bilgi 3 (Haywr) O olarak yeniden
ST330Q01WA ) o )
edinmek i¢in: Staj yaptim. kodland1

Gelecekteki caligma/is  hakkinda bilgi
3 (Hayir) 0 olarak yeniden

ST330Q02WA edinmek icin Isbasi egitimine veya isyeri
kodland1

ziyaretlerine] katildim.

Gelecekteki c¢aligma/is hakkinda bilgi 3 (Haywr) O olarak yeniden
ST330Q03WA
edinmek i¢in Bir [is fuarini] ziyaret ettim. kodland1

Gelecekteki egitim/is hakkinda  bilgi

) . o . 3 (Hayir) 0 olarak yeniden
ST330Q04WA edinmek i¢in Okulumdaki bir [kariyer

kodland1
danigmani] ile goriistiim.

Gelecekteki egitim/is hakkinda  bilgi

) o ] ] 3 (Haywr) 0 olarak yeniden
ST330Q05WA edinmek i¢in Okulum disinda bir [kariyer

kodland1
danigmani] ile konugtum.

Gelecekteki egitim/is hakkinda bilgi

edinmek igin Ilgi alanlarnm ve 3 (Hayir) O olarak yeniden
ST330Q06WA

yeteneklerim hakkinda bilgi edinmek i¢in ~ kodland1

bir anket doldurdum.
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Tablo 5. - devamm

Gelecekteki  egitim/is hakkinda  bilgi

. . ) 3 (Haywr) O olarak yeniden
ST330Q07WA edinmek i¢in Kariyerler hakkinda bilgi

. L kodland1
edinmek i¢in internette aragtirma yaptim.

Gelecekteki  egitim/is hakkinda  bilgi

. L 3 (Haywr) O olarak yeniden
ST330Q08WA edinmek i¢in Bir [ISCED 3-7] kurumunda

kodland1
diizenlenen bir tura katildim.

Gelecekteki egitim/is hakkinda bilgi
edinmek i¢in ISCED 3-7] programlar1 3 (Haywr) O olarak yeniden
ST330Q09WA hakkinda bilgi almak i¢in internette  kodland:

aragtirma yaptim.

Gelecekteki egitim/is hakkinda bilgi 3 (Haywr) O olarak yeniden

ST330C10WA

edinmek i¢in: <iilkeye 6zgi> kodland1

Gelecekteki  egitim/is hakkinda bilgi

edinmek icin Ogrenci finansman1 (6rnegin 3 (Hayir) 0 olarak yeniden
ST330Q11WA on e (omeg (Haywr) Y

ogrenci kredileri veya hibeleri) hakkinda  kodland1
bilgi aragtirdim.

Gelecekteki  egitim/is hakkinda bilgi
edinmek i¢in ISCED 3-7] programlar1 3 (Haywr) O olarak yeniden
ST330Q09WA hakkinda bilgi almak i¢in internette  kodland:

aragtirma yaptim.

Kaynak: OECD (2023).

3.4.2.4. Aile Destegi (FAMSUP)

Bourdie’ya gore ebeveynlerin egitim siirecine dahil olmalar1 onlarin kiiltiirel
sermayelerinin  yansimasidir (Bourdieu, 1986). Symeou (2007), yiirittigi
aragtirmada aile destegi ve katilimin kiiltiirel sermayenin yansimasi oldugunu
belirtmistir. Calismada 6zellikle farkli habituslara sahip ailelerin, cocuklariin okul
yasamalarma olan yansimalarinin da oldugunu belirtmektedir. PISA’daki soru
gruplart incelendiginde bunun olgiilebilmesini saglayan en olast grup “FAMSUP”
olarak adlandirilan Aile Destegi 6l¢egidir. Boylelikle, Bourdieu’nun bedensellesmis

kiiltiirel sermaye boyutu da ¢aligmada 6l¢iilebilmeye olanak saglamaktadir.
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Ogrencilerin, ebeveynlerinin veya ailedeki diger bireylerin, aile destegini
yansitan c¢esitli davraniglarda ne siklikla bulunduklarina iliskin degerlendirmeleri
(6rnegin, “Okuldaki basarin hakkinda konusmak™, “Seninle sadece sohbet etmek icin
zaman gecirmek”™), ST300 numarali soru kapsaminda toplanmis ve bu yanitlar “Aile

destegi” baslikli bir indeks altinda 6l¢eklenmistir. Bu oOlgek, kendi icinde yapi

orneklemesi tasarimi ile uygulanmistir (OECD,2023).

Tablo 6. Aile Destegi Olceginde Yer Alan Sorular

“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynlerin/aile iiyelerinin ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q01JA mkhlfla Okulda ne kadar iyi “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
oldugunuzu tartisir.
“Haftada yaklagik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Hig¢bir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  lyeleri ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q02JA  siklikla Slzumle [ana 6giin] yemek . Ayda yaklasik bir veya iki kez”
yeme siklig1.
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Hig¢bir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  iiyeleri ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q03JA siklikla SIZ.II.ﬂe sadece konusarak . Ayda yaklagik bir veya iki kez”
zaman gegirir.
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Hig¢bir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  iiyeleri ne . . o "
ST3000047A sklkla Sizinle [ISCED 3f Yilda yaklasik bir veya iki kez
tamamlamanin]| 6nemi hakkinda  “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
konusur. “Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
T}Ie . siklikta: ebeveyn(l;:lzfllléz “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q05JA  WYest

karsilasabileceginiz herhangi bir
sorun hakkinda sizinle konusur.

“Ayda yaklasik bir veya iki kez”
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”

“Her giin veya neredeyse her giin”
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Tablo 6.-devam

“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  iyeleri  ne oy 4. vakdagik bir veya iki kez”
ST300Q06JA siklikla Okuldaki diger
Ogrencilerle ne kadar iyi  “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
anlastiginizt sorar. “Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  lyeleri ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q07JA s%k.hkla .Iy1 [notlar] almaniz igin |, Ayda yaklasik bir veya iki kez”
sizi tesvik eder.
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  iiyeleri ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q08JA Sl}( hkla.:w . .OI.(UId.a ne “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
ogrendiginizle ilgilenir.
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse hicbir
zaman”
Ebeveynler/aile  tyeleri ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q09JA  siklikla  Sizinle  gelecekteki . . cr
egitiminiz hakkinda konusur. Ayda yaklasik bir veya iki kez
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
Ebeveynler/aile  iyeleri ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST300Q10JA  siklikla O giin okulda ne

yaptiginizi sorar.

“Ayda yaklasik bir veya iki kez”
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”

“Her giin veya neredeyse her giin”

Kaynak: OECD (2023).
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3.4.2.5. Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi (FAMSUPSL)

Ogrencinin egitim siirecine katilimimin ailelerin sahip olduklar kiiltiirel
sermaye dilizeylerine gore degiskenlik gosterebilecegini incelerken, 6zellikle bu
etkinin daha belirgin bir sekilde gozlemlenmesini saglayan durum COVID-19
pandemi stirecidir. Pandemide 6grenime evlerinden devam etmek zorunda kalan
Ogrencilerin  0grenme siire¢lerindeki etkisi aileleri tarafindan daha ¢ok
yonlendirilmek durumunda kalmistir. Bu siiregte, ailenin g¢ocuklarinin egitim
stire¢lerine dahil olma durumlarin1 6lgmek, kiiltiirel sermayenin akademik ¢iktilarini
yordamaya daha yardimci olacaktir. Donmez (2021) yiriittiigli caligmada,
ogrencilerin sahip olduklart kiiltiirel sermaye diizeylerinin egitim olanaklarindan
faydalanmasina etki ettigini, aile desteginin 6grencilerin bilgiye ulagsmasinda énemli
farkliliklar dogurdugunu belirtmistir. Ayrica, Alharthi’nin (2022)  yiiriittigi
calismada da Covid-19 pandemi siirecinde, ailenin ¢ocuklarinin 6grenim siireglerine
katillmindaki farkliliklarin ~ kdiltiirel sermaye diizeylerindeki farkliliklardan

kaynaklanabildigini belirtmektedir.

Ogrencilerin, okul binalarinin COVID-19 nedeniyle kapali oldugu dénemde,
ailelerinden belirli tiirlerde 6grenme destegi alip almadiklarint ve bu destegin
sitkligint degerlendirdikleri yanitlar (6rnegin, “Bana bir 06grenme programi
olusturmamda yardimct oldular”, “Cevrim i¢i 6grenme materyallerine ulasmamda
yardimci oldular”) ST353 numarali soru kapsaminda toplanmis ve bu veriler
“Bireysel 6grenmeye yonelik aile destegi” baglikli bir indeks altinda 6l¢eklenmistir.
Bu olcek, kendi iginde yapi orneklemesi (within-construct matrix sampling)
tasarimiyla uygulanmistir. Olgekte yer alan sekiz maddenin her biri dért yanit

secenegiyle sunulmustur (OECD,2023)

Tablo 7. Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Desteginde Yer Alan Sorular

“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”

“Yilda yaklasik bir veya iki kez”
COVID kapanislar1 sirasinda, aile

ST353Q0LJA  iiyesi  ne  sikhiklaz  Okul ~Aydayaklagik bir veya iki kez”
caligmalarinizda size yardimct oldu “Haftada yaklasik bir veya iki kez”

“Her giin veya neredeyse her giin”
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Tablo 7.-devam

COVID kapaniglar1 sirasinda, aile

“Higbir zaman veya neredeyse hicbir
zaman”

“Yilda yaklagik bir veya iki kez”

ST353Q02)A ?YGSI .fle‘ . siklikla: ~ Size  ne “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
6grendiginizi sordu
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse hicbir
zaman”
?OV.ID kapamslar.l Slr.asmfl? » aile “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST353Q03JA tiyesi ne siklikla: Bir 0grenme
programi olusturmaniza yardimer  “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
oldu “Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse hicbir
zaman”
?OV.ID kap am'slarl §1r2.151.nf151 » aile “Yilda yaklagik bir veya iki kez”
ST353Q04JA iiyesi ne 51k_11kla. Cevrimici 6grenme
materyallerine erismenize yardimc1i  “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
oldu “Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse higbir
zaman”
?OV.ID kapanislari siras inda, 'a}le' “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST353Q05JA iiyesi ne siklikla: Okul 6devlerinizi
tamamlay1p tamamlamadiginizi  “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
kontrol etme “Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
“Higbir zaman veya neredeyse hicbir
zaman”
COVID siiresince, aile iiyeniz ne  “Yilda yaklasik bir veya iki kez”
ST353Q06JA siklikla size YENI  igerikleri « . o v
aciklama YENI icerigi size aciklaym Ayda yaklasik bir veya iki kez
“Haftada yaklasik bir veya iki kez”
“Her giin veya neredeyse her giin”
ST353Q07JA “Hi¢bir zaman veya neredeyse hicbir

COVID kapaniglar1 sirasinda, aile
iyesi ne siklikla: Ek 06grenme
kaynaklar1 bulmaniza yardime1 oldu

zaman”

“Yilda yaklagik bir veya iki kez”
“Ayda yaklasik bir veya iki kez”
“Haftada yaklagik bir veya iki kez”

“Her giin veya neredeyse her giin”
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Tablo 7.-devam

“Higbir zaman veya neredeyse hicbir
zaman”
COVID kapaniglar1 sirasinda, aile
iiyesi ne siklikla: Okul 6devlerinizin
bir pargasi olmayan ek konular1 size ~ “Ayda yaklasik bir veya iki kez”
Ogretti

“Yilda yaklagik bir veya iki kez”
ST353Q08JA

“Haftada yaklasik bir veya iki kez”

“Her giin veya neredeyse her giin”

Kaynak: OECD (2023).

3.4.3. Makul Degerler (Plausible Values) Kullanim

Makul Degerler Kullanimi1 bireysel performanslardan ziyade bireylerin i¢inde
bulundugu grubun performanslarini ortaya koymaktir. Bu durumda Orneklem
biiytikliigii de dikkate alindiginda bireylere ait tek bir beceri puani bulunmamaktadir.
Orneklem uygulanmasindan elde edilen hatalar1 tolare etmek amaciyla “Plausible

Value” olarak adlandirilan olast degerler tiretilmektedir

PISA degerlendirmelerinde 6grencilere tiim test sorulari yoneltilmedigi i¢in
her bir 6grencinin fen, matematik veya okuma alanindaki gergek yetenek diizeyini
dogrudan Olgmek miimkiin olmamaktadir. Bunun yerine, Ogrencilerin sahip
olabilecekleri yetenek seviyeleri hakkinda daha dogru tahminler yapabilmek
amaciyla "olas1 degerler" (plausible values) yontemi kullanilmaktadir. Olas1 degerler,
Ogrencinin testte verdigi yanitlara ve belirli demografik 6zelliklerine dayanarak,
genis bir popiilasyon modeli gercevesinde iiretilen rastgele cekilmis degerlerdir
(OECD, 2017). Her bir 6grenci igin tek bir basari puani yerine birden fazla (genellikle
bes ya da on) olas1 deger raporlanir. Bu yaklasim, bireysel diizeyde kesin basari
skorlart olusturmak yerine, topluluk diizeyinde giivenilir istatistiksel ¢ikarimlar
yapmay1 hedefler (Mislevy, 1991). Bu calismada, 6grencilerin fen alanindaki basar1
diizeylerini temsil eden olasili degerler analizlerde kullanilacaktir. Analiz siirecinde
her bir olasilt deger seti i¢in ayr1 hesaplamalar yapilacak ve elde edilen sonuglar,
PISA wveri analiz protokollerine uygun olarak birlestirilecektir. Bdylece, fen
basarisinin kiiltiirel sermaye ile iligkisi incelenirken 6l¢lim hatast minimize edilerek

daha giivenilir sonuclar elde edilecektir.
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Tablo 8. Ebeveynlerin Egitim Seviyelerini Belirtmek I¢in Kullanilan Diizeyler

Kategori ISCED Seviyesi Tammla.‘.hgl E gitim
Diizeyi
0 ISCED Level 02 Hig¢ Egitim Almamig
1 ISCED Level 1 Ilkokul
2 ISCED Level 2 Ortaokul
ISCED Level 3.3 Lise (Meslek Lisesi, Genel
3 ISCED Level 3.4 Lise ve Universite
ISCED Level 4 kapsamina Girmeyen Lise)
4 ISCED Level 5 On lisans
5 ISCED Level 6 Lisans
6 ISCED Level 7 Yiiksek Lisans
7 ISCED Level 8 Doktora

Kaynak: OECD (2023)

PISA 2022 uygulamasinda, ebeveyn egitim diizeylerinin 6lgmek maksadiyla
yukarida belirtilen tablodaki seviyeler yer almaktadir. Toplam 10 egitim diizeyi
seviyesi belirtilmektedir. Tabloda 8 seviyenin belirtilmesi ve de ISCED3.3, ISCED
3.4 VE ISCED 4 seviyelerinin 3. Kategoride yer almasinin nedeni Tiirkiye 6rneklemi
incelenirken analiz sonucunda bu ii¢ seviyenin birlikte degerlendirilmesinden

kaynaklanmaktadir.

Burada anne baba egitim diizeyinin fen basarisina etkilerini yorumlarken
regresyon yerine t testi uygulanmistir. Bu degiskenler kategorik oldugundan her ne
kadar IDB Analyzer Dummy Degisken olarak doniistiirerek analizini yapsa da
regresyona etkisi gézlemlenmistir. Bunun nedenlerinden biri regresyon analizinin
kategorik degiskenler eklenmeden 6nceki modelin agiklayict duruma ¢ok yaklagmis
olmasi olabilir (Cohen, Cohen, West ve Aiken, 2003, sf. 298). Bir diger yandan
kategorik degiskenlerin regresyona katkisi yoktur ya da yok denilecek kadar az
olmasidir. Bu yiizden IDB Analyzer programinda t testi dogrudan
uygulanmadigindan gruplarin ortalamalar1 arasindaki fark t degeri olarak kabul
edilerek analizler yapilmistir. (Giiven ve Akcay, 2019; Kemer, 2022) . Boylelikle
Anne Egitim Diizeyi ve Baba Egitim Diizeylerin Fen Basar1 Puam ile iliskisi

yorumlanabilmektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismanin veri analizinde coklu dogrusal regresyon analiz yontemini
kullanmistir. Aragtirma modelinde bagimli bir degisken ile iki veya daha fazla
bagimsiz degisken arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla kullanilan ¢oklu dogrusal
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regresyon modelinden faydalanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2022, s.117). Calismada
bagimsiz degisken olarak; Bu arastirma modeliyle, Ev Kaynaklar1 (HOMEPOS),
Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayisi (INFOSEEK), Aile Destegi (FAMSUP)
ve Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi (FAMSUPSL) faktdrlerinin
ogrencilerin fen basaris1 (bagimli degisken) {izerindeki yordayicilii ortaya

konulmaya ¢alisilmaktadir.

3.5.1. Arastirmada Kullamlan Olgeklerin Giivenirligi

Tablo 4. Bagimsiz Degisken Olarak Ele Alinan Olgeklerin Giivenirlikleri

Degisken Aciklama Ol¢ek
Adr giivenirlikleri
(Cronbach’s)
HOMEPOS  Evde Bulunan Kaynaklar 0.844
INFOSEEK  Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi 0.700
Arayis1
FAMSUP Aile Destegi 0.867
FAMSUPSL  Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile 0.878
Destegi

Kaynak : (OECD.2023)

Bir testin i¢ tutarlilifini anlamak i¢in Cronbach’s Alpha (a) degerine bakilir
(Cronbach, 1951). Bu deger 6lgek giivenirligi hakkinda yorum yapilmasina olanak
saglar. Arastirmada kullanilan biitiin 6lgeklerin Olgek Giivenirlik degerleri PISA
Teknik Rapordan elde edilmistir (OECD, 2023). Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi
Arayisi (INFOSEEK) o6lceginin Cronbach’s Alpha (a) degeri = .700 olarak
belirtilmektedir. Bu deger 0.7 < a < 0.8 arasinda yer aldigindan dolayi, bu 6lcegin
giivenirliginin 1yi glivenirlik diizeyinde oldugu sdylenebilir. Evde Bulunan
Kaynaklar (HOMEPOS) 6lcegine ait Cronbach’s Alpha (o) degeri = .844 olarak
belirtilmektedir. Bu deger 0.8 < o < 0.9 arasinda yer aldigindan dolayi, bu dlgegin
giivenirliginin yiiksek giivenirlik diizeyinde oldugu sdylenebilir. Aile Destegi
(FAMSUP) 6l¢egine ait Cronbach’s Alpha (o) degeri = .867 olarak belirtilmektedir.
Bu deger 0.8 < a < 0.9 arasinda yer aldigindan dolayi, bu 6l¢egin giivenirliginin
yiiksek giivenirlik diizeyinde oldugu sdylenebilir. Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile
Destegi (FAMSUPSL) o6lcegine ait Cronbach’s Alpha (a) degeri = .878 olarak
belirtilmektedir. Bu deger 0.8 < a < 0.9 arasinda yer aldigindan dolayi, bu dlgegin
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giivenirliginin yliksek gilivenirlik diizeyinde oldugu sOylenebilir. Dort 0Olgegin
giivenirlik diizeyi ele alindiginda, bu degerlerin i¢ tutarlilik i¢in iyi bir deger oldugu

sOylenebilir.

Verilerin analizini https://www.iea.nl/data-tools/tools IEA IDB Analyzer

programi genis Olcekli test verilerinde Orneklem agirliklarint ve olast degerleri

dikkate alarak analiz yapan bir programdir (IEA,2020).

IDB Analyzer programinin en biiyiik avantaji analizi yapmadan 6nce “exclude
missings from analyses” sec¢enegine tiklayarak eksik degeri olan bireylerin analiz
disina c¢ikarilmasini saglar. Bu durum ise arastirmacilara, analiz siirecinde tek tek
eksik degerlerin silinmesine engelleyerek analiz siirecinin zaman agisindan daha

etkili olmasini kilar.

Tablo 10. Alt Problemlere iliskin Analizler

Alt Problemler Verilerin Analizi

1.Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi

2.0grencilerin Baba Egitim Diizeyi Betimsel Istatistikler
3.0grencilerin Ebeveynlerinin En Yiiksek Egitim T-Testi

Diizeyi

4.Ogrencilerin Annesinin Mesleki Statiisii

Ogrencilerin Babasiin Mesleki Statiisii Betimsel Istatistikler
Ogrencilerin Ebeveyninin En Yiiksek Mesleki Pearson Korealsyon
Statiisii

Betimsel Istatistikler

5.50syo-Ekonomik Statii Endeksi
Pearson Korealsyon

6.Aile Destegi (WLE)
Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi (WLE) Betimsel Istatistikler
Evdeki Kaynaklar (WLE) Basit Dogrusal
Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayist Regresyon

(WLE)
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, betimsel analiz, korelasyon ve regresyon analizlerinden elde
edilen bulgular sunulacaktir. PISA 2022 Tiirkiye uygulamasina katilan 6grencilerin
kiiltiirel sermayelerinin fen basarisiyla iligkisi ve fen basarisina etkisi
degerlendirilecektir. Yapilan analizler, arastirma sorulariyla birlikte sirasiyla

sunulacaktir.

Tablo 11. Cinsiyete Gore Fen Basar1 Puan Ortalamasi

Cinsiyet N X Giiven Araligt (95%) SS
Kiz 2861 478.91 [473- 485] 8553
Erkek 3034 473.75 [468- 480] 93.97

Tablo incelendiginde kiz 6grencilerin not ortalamasi (N=2861, X = 478.91),
erkek dgrencilerin fen basari not ortalamasimdan (N=3034, X = 473.75) kismen daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Tabloda yer alan kiz 6grenci ve erkek dgrenci sayilari
arasindaki farklar IDB Analyzer’da yapilan analizlerde fen alanina dair olasi
degerlerin (PVSCIENCE1-PVSCIENCE10) temel alinmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin basar1 testleri olas1 degerler {izerinden hesaplanmasi sebebiyle

ortalamalar, standart sapmalar ve istatistiki degerler bu degerlere dayanmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Anne Egitim Diizeyi ile Ogrencinin Fen Basaris1 Arasindaki Iliski asagida

sunulmustur.
Ho: Anne egitim diizeyi ile 6grencinin fen basarisi arasinda iliski yoktur.

Hi: Anne egitim diizeyi ile 6grencinin fen basarisi arasinda iligki vardir.
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Grafik 1 Anne Egitim Diizeyine Gore Fen Bagar1 Puant Dagilim1

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Baba Egitim Diizeyi ile Ogrencinin Fen Basaris1 Arasindaki iliski asagida

sunulmustur.
Ho: Baba egitim diizeyi ile 6grencinin fen basaris1 arasinda iligki yoktur.

Hi: Baba egitim diizeyi ile 6grencinin fen basarisi arasinda iligki vardir.
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Grafik 2 Baba Egitim Diizeyine Gore Fen Basar1 Puan1 Dagilimi
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ebeveynlerin en yiiksek egitim diizeyi ile fen basar1 arasindaki iliski asagida

sunulmustur.

Ho: Ebeveynlerin En yiiksek egitim diizeyi ile e 6grencinin fen basarisi arasinda

iliski yoktur.

Hi: Ebeveynlerin En yiiksek egitim diizeyi ile 6grencinin fen basarist arasinda iliski

vardir.
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Grafik 3 Ebeveynlerin En Yiiksek Egitim Diizeyine Gore Fen Basari Puani Dagilimi
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 5. Babanin Mesleki Statiisii

N Min.  Maks.  Ort. SS Carpiklik

Basiklik

Babanin
Mesleki
Statiisti
(ISCO’nun 4
Haneli

4969 11.01 88.70 36.63 20.52 984

Kodlamasina
Gore

Hesaplanan)

-.181

Tablo 6. Annenin Mesleki Statiisii

N Min.  Maks. Ort. SS Carpiklik

Basiklik

Annenin
Mesleki
Statiisii

(ISCO’nun 4
Haneli

4973 11.01 88.70 26.43 19.21 1.987

Kodlamasina
Gore

Hesaplanan)

2.243

Tablo 7 .Ebeveynlerin Mesleki Statiisii

N Min. Maks. Ort.

SS

Ebeveynlerin En Yiiksek
Mesleki Statiisii
(ISCO’nun 4 Haneli 5778 11.56 88.70 38.38
Kodlamasina Gore

Hesaplanan)

21.75
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 15. Ebeveynlerin En Yiiksek Mesleki Statiisii ile Fen Basaris1 Arasindaki

Korelasyon
Degiskenler N Ortalama SS SS(s.e.) r
HISEI 5778  38.38 21.75 26
Fen Olasi 5778  477.35 89.62 1.10 31

Degerler

Ebeveynlerin En Yiiksek Mesleki Statiisii ile Fen Basarist arasindaki iliski
Pearson Korelasyon analizi yapilarak elde edilmistir. Analiz sonucunda
ebeveynlerin en yiiksek mesleki statiisii ile 6grencilerin fen basarisi arasinda
anlamli bir iligki vardir. Degiskenler arasinda pozitif ve orta diizeyde iliski

bulunmaktadir (r=.31, p<.01)

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 16. Sosyo-Ekonomik Statii

N Min. Maks. Ort. SS r

Sosyo-Ekonomik
5892 -4.52 1.72 -1.18 1.18 .33
Statii Endeksi

Sosyo-Ekonomik Statii Endeksi ile Fen Basaris1 arasindaki iliski Pearson
Korelsyon Analizi yapilarak elde edilmistir. Analiz sonucunda Sosyo-Ekonomik
Statii ile fen basarisi1 arasinda anlamli iligski bulunmustur. Degiskenler arasinda

pozitif ve orta diizeyde iliski bulunmaktadir (r=.33, p<.01).
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Tablo 8. Betimleyici Istatistik

N Min. Maks. Ort. SS
Aile Destegi
(WLE) 4473 -3.06 1.96 -.16 1.05
Bireysel
Ogrenmeye
Vonelik Aile 4473 -2.38 2.47 19 1.06
Destegi (WLE)
Evdeki Kaynaklar
(WLE) 4473 -7.39 3.62 -.99 99
Gelecekteki
gﬁgfifa;;’fehk 473 242 259 -.06 1.00
(WLE)
Olas1 Deger 1 4473 209.54 762.94 486.62 88.53
Olas1 Deger 2 4473 221.37 758.16 484.82 88.98
Olasi Deger 3 4473 194.87 760.83 486.26 87.98
Olas1 Deger 4 4473 239.06 761.78 484.18 87.84
Olasi Deger 5 4473 202.52 768.55 486.71 88.82
Olas1 Deger 6 4473 189.49 753.50 487.07 89.51
Olas1 Deger 7 4473 219.12 756.61 487.54 88.37
Olasi Deger 8 4473 207.19 769.83 485.81 88.54
Olas1 Deger 9 4473 218.30 781.11 484.76 88.22
Olas1 Deger 10 4473 211.38 764.17 485.90 88.67

Tablo 9. Bagimsiz Degiskenler Arasi Korelasyon Analiz Sonuclari

HOMEPOS INFOSEEK FAMSUP  FAMSUPSL
HOMEPOS 1

INFOSEEK 20 1

FAMSUP 12 11 1

FAMSUPSL 12 15 42 1

*p < 01,

Coklu dogrusal regresyon analizin 6n kosullarindan biri de ¢oklu dogrusal

baglanti (multicollinearity) olmamasidir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu yiizden
arastirmada bagimsiz degisken olarak degerlendirilen HOMEPOS, INFOSEEK,
FAMSUP ve FAMSUPSL olgeklerinin birbirleriyle olan korelasyonlar1 IDB

Analyzer ile hesaplanmistir. Bdoylelikle, yordayici degiskenler arasinda g¢oklu
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baglantililik sorunu olup olmadigini kontrol etmek i¢in hazirlanan korelasyon matrisi
Tablo 2’de verilmistir. Evde Bulunan Kaynaklar (HOMEPOS) degiskeni ile
Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayis1 (INFOSEEK) degiskeni arasinda
korelasyon katsayisi 0,20 olarak hesaplanmistir. Bu iki degisken arasinda diisiik
diizeyde iliski bulunmaktadir. Evde Bulunan Kaynaklar (HOMEPOS) degiskeni ile
Aile Destegi (FAMSUP) degiskeni arasinda korelasyon katsayist 0,12 olarak
hesaplanmistir. Bu iki degisken arasi diisiik diizeyde iliski bulunmaktadir. Evde
Bulunan Kaynaklar (HOMEPOS) degiskeni ile Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile
Destegi (FAMSUPSL) degiskeni arasinda korelasyon katsayis1 0,12 olarak
hesaplanmistir. Bu iki degisken arasi diisilk diizeyde iliski bulunmaktadir.
Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayisi (INFOSEEK) degiskeni Aile Destegi
(FAMSUP) degiskeni arasinda korelasyon katsayis1 0,11 olarak hesaplanmistir. Bu
iki degisken aras1 diisiik diizeyde iligski bulunmaktadir. Gelecekteki Kariyere Yonelik
Bilgi Arayisi (INFOSEEK) degiskeni ile Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi
(FAMSUPSL) degiskeni arasinda korelasyon katsayis1 0,15 olarak hesaplanmugtir.
Bu iki degigken arasi diisiik diizeyde iliski bulunmaktadir. Aile Destegi (FAMSUP)
degiskeni ile Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi (FAMSUPSL) degiskeni
arasinda korelasyon katsayis1 0,42 olarak hesaplanmistir. Yalnizca bu iki degisken

arasi orta diizeyde iliski bulunmaktadir.

Bagimsiz degiskenler aras1 korelasyon analizinde korelasyon sonuglari dlgiit
deger olan .80’den kii¢iik oldugu i¢in ¢oklu baglantililik problemi bulunmadigi
sOylenebilir. Ayrica bagimsizlik degiskenler arasi diisiik ve orta diizeydeki
korelasyon, degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki etkilerini daha net ve ayri bir

sekilde gostermektedir (Tabachnic ve Fidell, 2013).

Tablo 10. Kiiltiirel Sermayenin Fen Basaris1 Uzerine Etkisi

Fen Basarist: R?=.14. Diizeltilmis R?>=.14. Tahminin Std. Hatas1

=.00
Model F(4473=165.30. p< .01
Standartlastiriimamg Standartlastirilmis Katsayilar
Katsayilar
B Std.Hata Beta () t

(Sabit Terim) 519.76 3.14 165.30
FAMSUP 6.79 1.52 .08 4.46*
FAMSUPSL -10.63 1.80 -.13 -5.91*
HOMEPQOS 32.21 1.84 .36 17.46*
INFOSEEK -2.76 1.55 -.03 -1.78
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Tablo 19’da sunulan basit dogrusal regresyon analiz sonucu incelendiginde,
ogrencilerin Evde Bulunan Kaynaklar (HOMEPOS), Aile Destegi (FAMSUP),
Ogrencilerin Aile Destegi (FAMSUP), Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi
(FAMSUPSL) ve Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayis1 (INFOSEEK)
diizeylerinin, fen basarist puanlarindaki varyansin % 14’iinii acikladigini ortaya
koymaktadir (R?=.14). Tablo 3’e gore, Ogrencilerin evde bulunan kaynaklari, aile
destegi, bireysel 6grenmeye yonelik aile destegi ve gelecekteki kariyere yonelik bilgi
arayisi1 diizeylerinin yordayiciligi istatistiksel olarak anlamlidir. Arastirmaya dahil
edilen bu dort diizeyden Aile Destegi (FAMSUP) incelendiginde, 6grencilerin aile
destegi diizeyi fen bagsarisini anlamli sekilde yordamaktadir (B=6.79, = .08, t= 4.46,
p< .01). Aile Destegi (FAMSUP) diizeyinin ham katsayis1 B= 6.79 olarak
belirtilmektedir. Bu deger Aile Destegi diizeyindeki bir birimlik artisin fen
basarisinda 6.79 puan yiikselmesini ifade etmektedir. Fakat bu degiskene ait
standardize edilmis regresyon katsayisi incelendiginde B= .08 sayis1 elde
edilmektedir. Bu katsayi, aile desteginin fen basarisin1 yordamadaki etkisinin zay1f
oldugunu belirtmektedir. Bir diger diizey ele alindiginda, Bireysel Ogrenmede Aile
Destegi (FAMSUPSL) diizeyi ise fen basarisin1 anlamli bir sekilde yordamaktadir
(B=-10.63, B=-.13, t= -5.91, p< .01). Bireysel Ogrenmede Aile Destegi diizeyinin
ham katsayis1 B= -10.63 olarak belirtilmektedir. Bu deger Bireysel Ogrenmede Aile
Destegindeki bir birimlik artisin, fen basarisi iizerinde 10.63 puan diisiirmesini ifade
etmektedir. Ayrica, bu degiskene ait standardize edilmis regresyon katsayisi
incelendiginde = -.13 sayis1 elde edilmektedir. Bu katsay1 bireysel 6grenmede aile
desteginin fen basarisin1 yordamada etkisinin zayif oldugunu belirtmektedir. Bir
diger diizey olan 6grencilerin Evde Bulunan Kaynaklar (HOMEPOS) diizeyi fen
basarisini anlamli bir sekilde yordamaktadir (B=32.21, = .36, t= 17.46, p< .01).
Evde bulunan kaynaklar (HOMEPOS) diizeyinin ham katsayis1t B=32.21 olarak
belirtilmektedir. Bu deger Evdeki Kaynaklar diizeyindeki bir birimlik artisin fen
basarisinda 32.21 puanlik bir artisa karsilik gelmesi seklinde ifade edilebilir. Ayrica
bu degiskene ait standardize edilmis regresyon katsayisi incelendiginde f= .36 sayis1
elde edilmektedir. Bu katsayr evdeki kaynaklarin Ogrencinin fen basarisini
yordamada etkisinin orta diizeyde anlamli oldugunu ifade etmektedir. Son olarak
incelenen Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayist (INFOSEEK) diizeyi ise fen
basarisini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordamamaktadir (B=-2.76, = -.03,
= -1.78, p< .01). Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi Arayisi (INFOSEEK)
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diizeyinin ham katsayis1 B=-2.76 olarak sunulmaktadir. Bu diizeydeki her bir birimlik
artisin fen basarisinda 2.76 derecelik bir diisiise karsilik geldigi ifade edilebilir.
Ayrica, bu degiskene ait standardize edilmis regresyon katsayisi ele alindiginda B=
.-.03 sayisi elde edilmektedir. Bu deger de Gelecekteki Kariyere Yonelik Bilgi
Arayist (INFOSEEK) diizeyinin fen basarisint yordamada ¢ok diisiik veya anlamsiz
bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Genel olarak biitiin diizeyler ele alindiginda,
bagimsiz degiskenlerin etki siralamasi su sekilde ifade edilebilir, HOMEPOS >
FAMSUPSL > FAMSUP > INFOSEEK. Bagimsiz degiskenlerden Evdeki Kaynaklar
(HOMEPOS) ve Aile Destegi (FAMSUP) diizeyi fen basarisini pozitif yonde
yordarken; Bireysel Ogrenmede Aile Destegi (FAMSUPSL) ve Gelecekteki Kariye
Yonelik Bilgi Arayisi (INFOSEEK) diizeyleri fen basarisint negatif yonde
yordamaktadir. ICTRES olcegi HOMEPOS dlgegi ile yiiksek korelasyona sahip
oldugundan ve bu da c¢oklu baglantililik olarak problemi olusturacagindan

aragtirmaya dahil dilmemistir (r=.90).
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Tablo 20. Anne Egitim Diizeyine Gore Fen Basari Puani

Referans Grup (ANNE) Karsilagtinlan Grup Referans Karsilagtirilan W_FSTUWT W_FSTUWT (Comp) Referans Karsilagtirilan Fark Birlesik SE t-test
N N (Ref) Ortalama Ortalama
ISCED Seviye 1'den Az ISCED 1 630 1686 75404 216235 456.98 477.32 20.34 6.04 3.37*%
ISCED Seviye 1’den Az ISCED 2 630 1088 75404 139474 456.98 459.08 2.1 6.21 0.34
ISCED Seviye 1'den Az ISCED 3.4 630 1277 75404 166853 456.98 481.34 24.36 6.43 3.79*%
ISCED Seviye 1'den Az ISCED 5 630 304 75404 38171 456.98 479.98 23 9.23 2.49*
ISCED Seviye 1'den Az ISCED 6 630 515 75404 71345 456.98 531.43 74.45 7.18 10.36*
ISCED Seviye 1'den Az ISCED 7 630 220 75404 29644 456.98 485.68 28.7 10.16 2.82%
ISCED Seviye 1'den Az ISCED 8 630 143 75404 18337 456.98 406.3 -50.68 10.72 -4.73*
ISCED 1 ISCED 2 1686 1088 216235 139474 477.32 459.08 -18.24 4.81 -3.8%
ISCED 1 ISCED 3.4 1686 1277 216235 166853 477.32 481.34 4.02 5.08 0.79
ISCED 1 ISCED 5 1686 304 216235 38171 477.32 479.98 2.66 8.34 0.32
ISCED 1 ISCED 6 1686 515 216235 71345 477.32 531.43 54.11 6.01 9.01*
ISCED 1 ISCED 7 1686 220 216235 29644 477.32 485.68 8.36 9.37 0.89
ISCED 1 ISCED 8 1686 143 216235 18337 477.32 406.3 -71.02 9.97 -7.12*
ISCED 2 ISCED 3.4 1088 1277 139474 166853 459.08 481.34 22.26 5.28 4.21%*
ISCED 2 ISCED 5 1088 304 139474 38171 459.08 479.98 20.9 8.47 2.47%*
ISCED 2 ISCED 6 1088 515 139474 71345 459.08 531.43 72.35 6.18 11.71*
ISCED 2 ISCED 7 1088 220 139474 29644 459.08 485.68 26.6 9.48 2.81%*
ISCED 2 ISCED 8 1088 143 139474 18337 459.08 406.3 -52.78 10.08 -5.24*
ISCED 3.4 ISCED 5 1277 304 166853 38171 481.34 479.98 -1.36 8.63 -0.16
ISCED 3.4 ISCED 6 1277 515 166853 71345 481.34 531.43 50.09 6.39 7.83%*
ISCED 3.4 ISCED 7 1277 220 166853 29644 481.34 485.68 4.34 9.62 0.45
ISCED 3.4 ISCED 8 1277 143 166853 18337 481.34 406.3 -75.04 10.21 -7.35*
ISCED 5 ISCED 6 304 515 38171 71345 479.98 531.43 51.45 9.21 5.59*
ISCED 5 ISCED 7 304 220 38171 29644 479.98 485.68 5.7 11.68 0.49
ISCED 5 ISCED 8 304 143 38171 18337 479.98 406.3 -73.68 12.17 -6.06*
ISCED 6 ISCED 7 515 220 71345 29644 531.43 485.68 -45.75 10.14 -4.51*
ISCED 6 ISCED 8 515 143 71345 18337 531.43 406.3 -125.13 10.7 -11.69*
ISCED 7 ISCED 8 220 143 29644 18337 485.68 406.3 -79.38 12.89 -6.16*
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Tablo 20 incelendiginde; egitim diizeyi ISCED Seviye 1’den az olan annelerin
cocuklart ile egitim diizeyleri ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde
olan annelerin c¢ocuklarmin fen basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir (3.37, 3.79, 2.49, 10.36, 2.82 ve -4.73, t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi
ISCED 1 diizeyinde olan annelerin ¢cocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 2, ISCED 6
ve ISCED 8 seviyelerinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen basari puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (-3.8, 9.01 ve -7.12, t > | 1,96|). Egitim diizeyi
ISCED 2 diizeyinde olan annelerin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 3.4, ISCED
5, ISCED 6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan annelerin ¢ocuklariin fen
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (4.21, 2.47, 11.71, 2.81 ve -
524,t> | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 3.4 diizeyinde olan annelerin ¢ocuklari ile
egitim diizeyleri ISCED6 ve ISCED 8 seviyelerinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen
basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (7.83 ve -7.35, t > | 1,96 | ).
Egitim diizeyi ISCED 5 diizeyinde olan annelerin ¢ocuklar1 ile egitim diizeyleri
ISCED 6 ve ISCED 8 seviyelerinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (5.59 ve -6.06, t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi
ISCED 6 diizeyinde olan annelerin ¢cocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 7 ve ISCED
8 seviyelerinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir (4.51 ve -11.69, t> | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 7 diizeyinde
olan annelerin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 8 seviyelerinde olan annelerin
cocuklariin fen basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (-6.16, t >

| 1,96 |).
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Tablo 21. Baba Egitim Diizeyine Gore Fen Basar1 Puani

Referans Grup(BABA) Karsilastirilan Grup Referans  Karsilastirllan ~W_FSTUWT W_FSTUWT Referans Karsillastinlan ~ Fark Birlesik SE t-testi
N N (Ref) (Comp) Ortalama Ortalama

ISCED Seviye 1°den Az ISCED 1 216 1172 27312 146825 444.99 468.71 23.72 6.82 3.48*
ISCED Seviye 1’den Az ISCED 2 216 1352 27312 169927 444.99 454.85 9.86 6.85 144

ISCED Seviye 1’den Az ISCED 34 216 1590 27312 207290 444.99 482.61 37.62 6.8 5.563*
ISCED Seviye 1’den Az ISCED 5 216 353 27312 45041 444.99 474.67 29.68 8.17 3.63*
ISCED Seviye 1°den Az ISCED 6 216 649 27312 88329 444.99 530.2 85.21 7.59 11.22*
ISCED Seviye 1°den Az ISCED 7 216 375 27312 49968 444,99 495.42 50.43 8.82 5.72*
ISCED Seviye 1°den Az ISCED 8 216 160 27312 20549 444,99 425.36 -19.63 11.88 -1.65

ISCED 1 ISCED 2 1172 1352 146825 169927 468.71 454.85 -13.86 457 -3.03*
ISCED 1 ISCED 3.4 1172 1590 146825 207290 468.71 482.61 13.9 45 3.09*
ISCED 1 ISCED 5 1172 353 146825 45041 468.71 474.67 5.96 6.39 0.93

ISCED 1 ISCED 6 1172 649 146825 88329 468.71 530.2 61.49 5.63 10.93*
ISCED 1 ISCED 7 1172 375 146825 49968 468.71 495.42 26.71 7.2 3.71*
ISCED 1 ISCED 8 1172 160 146825 20549 468.71 425.36 -43.35 10.73 -4.04*
ISCED 2 ISCED 3.4 1352 1590 169927 207290 454.85 482.61 27.76 454 6.11*
ISCED 2 ISCED 5 1352 353 169927 45041 454.85 474.67 19.82 6.42 3.09*
ISCED 2 ISCED 6 1352 649 169927 88329 454.85 530.2 75.35 5.66 13.31*
ISCED 2 ISCED 7 1352 375 169927 49968 454.85 495.42 40.57 7.23 5.61*
ISCED 2 ISCED 8 1352 160 169927 20549 454.85 425.36 -29.49 10.75 -2.74*
ISCED 3.4 ISCED 5 1590 353 207290 45041 482.61 474.67 -7.94 6.37 -1.25

ISCED 34 ISCED 6 1590 649 207290 88329 482.61 530.2 47.59 5.61 8.49*
ISCED 34 ISCED 7 1590 375 207290 49968 482.61 495.42 12.81 7.18 1.78

ISCED 34 ISCED 8 1590 160 207290 20549 482.61 425.36 -57.25 10.72 -5.34*
ISCED 5 ISCED 6 353 649 45041 88329 474.67 530.2 55.53 7.21 1.7*

ISCED 5 ISCED 7 353 375 45041 49968 474.67 495.42 20.75 8.5 2.44*
ISCED 5 ISCED 8 353 160 45041 20549 474.67 425.36 -49.31 11.64 -4.24*
ISCED 6 ISCED 7 649 375 88329 49968 530.2 495.42 -34.78 7.94 -4.38*
ISCED 6 ISCED 8 649 160 88329 20549 530.2 425.36 -104.84 11.24 -9.33*
ISCED 7 ISCED 8 375 160 49968 20549 495.42 425.36 -70.06 12.1 -5.79*
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Tablo 21 incelendiginde; egitim diizeyi ISCED Seviye 1’den az olan babalarin
cocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 1, ISCED3.4, ISCED 5, ISCED 6 ve ISCED 7
seviyelerinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir (3.48, 5.53, 3.63, 11.22 ve 5.72,t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 1
diizeyinde olan babalarin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 2, ISCED 3.4 ISCED
6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (-3.03, 3.09, 10.93, 3.71 ve -4.04, t >

| 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 2 diizeyinde olan babalarin ¢ocuklar ile egitim
diizeyleri ISCED 3.4, ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan
babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(6.11, 3.09, 13.31, 5.61 ve -2.74, t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 3.4 diizeyinde
olan babalarin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri ISCED6 ve ISCED 8 seviyelerinde olan
babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(8.49 ve -5.34, t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 5 diizeyinde olan babalarin
cocuklari ile egitim diizeyleri ISCED 6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan
babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(7.7, 2.44 ve -4.24, t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 6 diizeyinde olan babalarin
cocuklart ile egitim diizeyleri ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan babalarin
cocuklariin fen basari1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (-4.38 ve -
9.33,t> | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 7 diizeyinde olan babalarin ¢ocuklari ile
egitim diizeyleri ISCED 8 seviyelerinde olan babalarin ¢ocuklarimin fen basari

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (-5.79, t > | 1,96 | ).
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Tablo22. Ebeveynlerin En Yiiksek Egitim Diizeyine Gore Fen Basar1 Puani

Reference Group Comparison Group N N (Comp) W_FSTUWT W_FSTUWT (Comp) Mean Mean (Comp) Difference Combined T-Test
(Ref) (Ref) (Ref) SE

Less than ISCED Level 1 ISCED level 1 123 884 15262 110116 455,51 469,25 13,74 8,66 1,59
Less than ISCED Level 1 ISCED level 2 123 1203 15262 151737 455,51 451,33 -4,18 8,57 -0,49
Less than ISCED Level 1 ISCED level 3.4 123 1843 15262 239828 455,51 476,79 21,28 8,46 2,51
Less than ISCED Level 1 ISCED level 5 123 387 15262 48823 455,51 477,18 21,67 9,61 2,25
Less than ISCED Level 1 ISCED level 6 123 753 15262 101051 455,51 526,63 71,12 9,01 7,89
Less than ISCED Level 1 ISCED level 7 123 469 15262 62171 455,51 498,48 42,97 9,71 4,42
Less than ISCED Level 1 ISCED level 8 123 222 15262 28470 455,51 421,03 -34,48 12,02 -2,87
ISCED level 1 ISCED level 2 884 1203 110116 151737 469,25 451,33 -17,92 4,86 -3,69
ISCED level 1 ISCED level 3.4 884 1843 110116 239828 469,25 476,79 7,54 4,67 1,62
ISCED level 1 ISCED level 5 884 387 110116 48823 469,25 477,18 7,93 6,52 1,22
ISCED level 1 ISCED level 6 884 753 110116 101051 469,25 526,63 57,38 5,6 10,25
ISCED level 1 ISCED level 7 884 469 110116 62171 469,25 498,48 29,23 6,67 4,38
ISCED level 1 ISCED level 8 884 222 110116 28470 469,25 421,03 -48,22 9,73 -4,96
ISCED level 2 ISCED level 3.4 1203 1843 151737 239828 451,33 476,79 25,46 451 5,65
ISCED level 2 ISCED level 5 1203 387 151737 48823 451,33 477,18 25,85 6,41 4,03
ISCED level 2 ISCED level 6 1203 753 151737 101051 451,33 526,63 75,3 5,47 13,77
ISCED level 2 ISCED level 7 1203 469 151737 62171 451,33 498,48 47,15 6,56 7,19
ISCED level 2 ISCED level 8 1203 222 151737 28470 451,33 421,03 -30,3 9,65 -3,14
ISCED level 3.4 ISCED level 5 1843 387 239828 48823 476,79 477,18 0,39 6,27 0,06
ISCED level 3.4 ISCED level 6 1843 753 239828 101051 476,79 526,63 49,84 53 9,41
ISCED level 3.4 ISCED level 7 1843 469 239828 62171 476,79 498,48 21,69 6,42 3,38
ISCED level 3.4 ISCED level 8 1843 222 239828 28470 476,79 421,03 -55,76 9,56 -5,83
ISCED level 5 ISCED level 6 387 753 48823 101051 477,18 526,63 49,45 6,99 7,07
ISCED level 5 ISCED level 7 387 469 48823 62171 477,18 498,48 21,3 7,87 2,71
ISCED level 5 ISCED level 8 387 222 48823 28470 477,18 421,03 -56,15 10,59 -5,3
ISCED level 6 ISCED level 7 753 469 101051 62171 526,63 498,48 -28,15 7,12 -3,95
ISCED level 6 ISCED level 8 753 222 101051 28470 526,63 421,03 -105,6 10,05 -10,51
ISCED level 7 ISCED level 8 469 222 62171 28470 498,48 421,03 -77,45 10,68 7,25
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Tablo 22 incelendiginde; egitim diizeyi ISCED Seviye 1’den az olan
ebeveynlerin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri ISCED3.4, ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7
ve ISCED seviyelerinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basari puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (2.51, 2.25, 7.89, 4.42 ve -2.87, t > | 1,96 | ). Egitim
diizeyi ISCED 1 diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri ISCED
2, ISCED 6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (-3.69, 10.25, 4.38 ve -4.96,
t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED 2 diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklari ile
egitim diizeyleri ISCED 3.4, ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde
olan ebeveynlerin cocuklarmin fen basari puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir (5.65, 4.03, 13.77, 7.19 ve -3.14, t > | 1,96 | ). Egitim diizeyi ISCED
3.4 diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklar ile egitim diizeyleri ISCED6, ISCED 7 ve
ISCED 8 seviyelerinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basari puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (9.41, 3.38 ve -5.83, t > | 1,96 |). Egitim diizeyi
ISCED 5 diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklar: ile egitim diizeyleri ISCED 6,
ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin fen basari
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (7.07, 2.71 ve -5.3, t > | 1,96 | ).
Egitim diizeyi ISCED 6 diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklar ile egitim diizeyleri
ISCED 7 ve ISCED 8 seviyelerinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (-3.95 ve -10.51, t > | 1,96 | ).
Egitim diizeyi ISCED 7 diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklari ile egitim diizeyleri
ISCED 8 seviyelerinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basari puanlar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmaktadir (-7.25, t > | 1,96 | ).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde PISA 2022 Tiirkiye uygulamasinda 15 yasindaki 6grencilerin
kiiltiirel sermaye diizeylerinin fen basarisiyla olan iliskisine ve kiiltiirel sermaye
diizeylerinin fen basarisina olan etkisi incelenmistir. Arastirmada bazi diizeyler
betimsel, baz1 diizeyler iliskisel olarak aragtirmanin alt problemlerine uygun sekilde
degerlendirilmistir. Oncelikle, 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyleri incelenmis,
ebeveynlerin en yliksek egitim diizeylerinin 6grencinin fen basarisiyla iligkili olup
olmadig1 analiz edilmistir. Sonrasinda anne ve babanin mesleki statiisii ele alinarak
fen basaristyla iligkisi degerlendirilmis, veri tiirii IDB Analyzer’da iligkisel olarak
degerlendirilemeyecek tlirde olmast nedeniyle bu degerlerin betimsel analizi
yapilarak ortalama, en diisiik ve en yliksek degerlerine bakilmistir. Anne ve babanin
mesleki statiisii iligkisel olarak analiz edilemediginden ebeveynlerin en yiiksek
mesleki statlisiinli belirten veri seti 6grencilerin fen basarisi ile iligkisel olarak test
edilmistir. Ayrica, kiiltiirel sermayenin bir diizeyi olarak degerlendirilen Sosyo-
Ekonomik Statii Endeksi ile Ogrencilerin fen basaris1 arasindaki iliski diizeyi
incelenmistir. Bu analiz tiirleri betimsel diizeyde tutularak, arastirmacilara kiiltiirel
sermaye kriterleri olarak degerlendirilen en temel kavram ve durumlari
degerlendirme imkan1 olarak sunulmustur. Arastirmanin ana kismi olarak
degerlendirilen kiiltiirel sermaye diizeylerinin fen basarisina olan etkisi ve etki

diizeylerini incelemek i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analiz yapilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu boéliimde yapilan analizler alt problemlerle birlikte sunulmustur. Analiz
sonuclar1 degerlendirilirken, alan yazindaki diger aragtirmalarla karsilastirilarak

tartisilmistir.
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5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Anne egitim seviyesi diizeyi ile fen basari puanlarina bakildiginda, anne egitim
diizeyi en diisiik seviyede olan 6grencilerin fen basar1 puanlari, anne egitim diizeyi
ilkokul, lise, 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu annelerin ¢ocuklarina gore
daha diisiik bir puana sahip oldugu belirtilmektedir. ilkokul mezunu annelerin
cocuklariin fen basari puani, ortaokul mezunu annelerinin ¢ocuklarinin fen basari
puanindan daha yiiksek iken; lise, 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu annelerin
cocuklariin fen puanlarindan daha diisiiktiir. Egitim seviyesi ortaokul diizeyinde
olan annelerin ¢ocuklarinin fen basar1 puani, egitim seviyesi lise, on lisans, lisans ve
yiiksek lisans diizeyinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen basari puanlarindan daha
diisiik oldugu elde edilmistir. Egitim seviyesi lise diizeyinde olan annelerin
cocuklariin fen basari puanlari ise sadece annesi lisans mezunu olan ¢ocuklarin fen
basar1 puanlarindan diisiik oldugu tespit edilmistir. On lisans ve yiiksek lisans
mezunu anneye sahip olan dgrenciler ile lise mezunu anneye sahip olan dgrencilerin
fen basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark elde edilmemistir. Egitim seviyesi 6n
lisans diizeyinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlar ise egitim seviyesi
lisans diizeyinde olan annelerin ¢ocuklarinin fen basari puanlarindan daha diisiik
oldugu belirtilmistir. Yapilan aragtirmada en yiiksek fen basari puan ortalamasina
sahip olan dgrencilerin annelerinin egitim seviyesinin lisans oldugu belirtilmektedir.
Calismadaki en dikkat g¢ekici nokta, doktora diizeyinde egitim seviyesine sahip
annelerin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlarinin, yliksek lisans, lisans, 6n lisans, lise,
ortaokul, ilkokul ve hatta hi¢ egitim almamis annelerin cocuklarinin fen basar1 puan
ortalamalarindan daha diisiik olmasidir. Bu durumun nedenleri ele alindiginda
caligmaya katilan 6grenci sayilarindaki doktora diizeyinde egitim seviyesine sahip

olan annelerin ¢ocuklarinin sayisinin digerlerine oranla az olmas: degerlendirilebilir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Baba egitim seviyesi diizeyi ile fen basar1 puanlarina bakildiginda, baba egitim
diizeyi en diislik seviyede olan 6grencilerin fen basar1 puanlari, baba egitim diizeyi
ilkokul, lise, 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu babalarin ¢ocuklarina gore
daha diisiik bir puana sahip oldugu belirtilmektedir. Ilkokul mezunu babalarin

cocuklariin fen basar1 puani, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin fen basari
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puanindan daha yiiksek iken; lise, lisans ve yiiksek lisans mezunu babalarin
cocuklarinin fen puanlarindan daha disiiktiir. Egitim seviyesi ortaokul diizeyinde
olan babalarin ¢ocuklariin fen basar1 puani, egitim seviyesi lise, 6n lisans, lisans ve
yiiksek lisans diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlarindan daha
diistik oldugu elde edilmistir. Egitim seviyesi lise diizeyinde olan babalarin
cocuklariin fen basari puanlari ise sadece babasi lisans mezunu olan ¢ocuklarin fen
basar1 puanlarindan diisiik oldugu tespit edilmistir. On lisans ve yiiksek lisans
mezunu babaya sahip olan 6grenciler ile lise mezunu babaya sahip olan 6grencilerin
fen basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark elde edilmemistir. Egitim seviyesi 6n
lisans diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlari ise egitim seviyesi
lisans ve yiiksek lisans diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen basari puanlarindan
daha diisiik oldugu belirtilmistir. Yapilan arastirmada en yiiksek fen basari puan
ortalamasina sahip olan 6grencilerin babalarin egitim seviyesinin lisans oldugu
belirtilmektedir. Calismadaki en dikkat g¢ekici nokta, doktora diizeyinde egitim
seviyesine sahip babalarin ¢cocuklarinin fen basar1 puanlarinin, yiiksek lisans, lisans,
on lisans, lise, ortaokul, ilkokul ve hatta hi¢ egitim almamis babalarin ¢ocuklarinin
fen basar1 puan ortalamalarindan daha diisiik olmasidir. Bu durumun nedenleri ele
alindiginda calismaya katilan 6grenci sayilarindaki doktora diizeyinde egitim
seviyesine sahip olan babalarin ¢ocuklarinin sayisinin digerlerine oranla az olmasi

degerlendirilebilir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

En yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveyn ile fen basar1 puanlarina
bakildiginda, egitim diizeyi en diisiik seviyede olan 6grencilerin fen basar1 puanlari,
baba egitim diizeyi lise, on lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu ebeveynlerin
cocuklaria gore daha diisiik bir puana sahip oldugu belirtilmektedir. Ilkokul mezunu
ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basar1 puani, ortaokul mezunu ebeveynlerin
cocuklarinin fen basar1 puanindan daha yiiksek iken; lisans ve yiiksek lisans mezunu
ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen puanlarindan daha diisiiktiir. Egitim seviyesi ortaokul
diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basar1 puani, egitim seviyesi lise, 6n
lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basari
puanlarindan daha diisiik oldugu elde edilmistir. Egitim seviyesi lise diizeyinde olan

ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen basari puanlar1 ise babasi lisans ve yiiksek lisans
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mezunu olan c¢ocuklarin fen basar1 puanlarindan diisiik oldugu tespit edilmistir.
Egitim seviyesi On lisans diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen basar1 puanlari
ise egitim seviyesi lisans ve yliksek lisans diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin fen
basar1 puanlarindan daha diisiik oldugu belirtilmistir. Yapilan aragtirmada en yiiksek
fen basar1 puan ortalamasina sahip olan oOgrencilerin ebeveynlerinin egitim
seviyesinin lisans oldugu belirtilmektedir. Calismada en dikkat ¢ekici nokta ise
doktora diizeyinde egitim seviyesine sahip olan babalarin ¢ocuklarinin fen basari
puanlarinin digerlerinin tam aksine yiiksek lisans, lisans, on lisans, lise, ortaokul,
ilkokul ve hatta hi¢ egitim almamis babalarin g¢ocuklarinin fen basart puan
ortalamalarindan daha diisiik bir puana sahip olmasi durumudur. Benzer bir sekilde,
lisans mezunu ebeveyne sahip 6grencinin fen basari puaninin yiiksek lisans mezunu
ebeveyne sahip Ogrencinin fen basar1 puanindan daha yiiksek olmasi dikkat
cekmektedir. Bu durumun nedenleri ele alindiginda g¢aligmaya katilan 6grenci
sayilarindaki doktora diizeyinde egitim seviyesine sahip olan babalarin ¢ocuklarinin

sayisinin digerlerine oranla az olmasi degerlendirilebilir.

Ozetle arastirmanin anne baba egitim diizeyinin ¢ocugun fen basar1 puaniyla
iligkisi ele alindiginda beklenen sonuglar genel olarak egitim diizeyi arttikea,
ogrencinin fen basar1 puan ortalamalarmin da artmasi durumudur. Arastirma
sonucunda bu durum genel olarak egitim diizeyi en az olandan (ISCED 1’den az)
egitim diizeyi lisans (ISCED 6 diizeyi) olana kadar kiyaslandiginda bu sonug elde
edilmektedir. Bu sonuclar benzer sekilde bir¢ok arastirmada da ebeveynlerin egitim
diizeyinin bir kiiltiirel sermaye olarak degerlendirilmesi ve en nihayetinde 6grencinin
akademik bagarisina olumlu diizeyde etki etmesi olarak yorumlanmaktadir (Atmaca
ve Aydin, 2020; Titiincii Saka, 2023; Kemer 2022 ). Ayrica bu analizlerden elde
edilen bulgular ele alindiginda {i¢ analiz sonucunun da yakin diizeyde oldugu, baba
egitim diizeyinin fen basarisiyla iliskisi ile anne egitim diizeyinin fen basarisiyla olan

iliskisinin benzer durumda oldugu séylenebilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin bu kisminda ebeveynlerin en yliksek mesleki statiisii ile fen
basarisi arasinda anlamli bir iligski degerlendirilmistir. Burada yukaridaki analizlerde

belirtildigi gibi anne, baba ve ebeveynlerin mesleki statiileri fen basarisiyla teker
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teker analiz edilememistir. Bunun nedeni 4.4 boliimde de belirtilen tabloda annenin
mesleki statlisiin normal dagilim géstermemesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
anne ve babanin mesleki statiilerinin en yiiksek seviyede degerlendiren HISEI
degiskeninin Ogrencilerin fen basarisiyla olan iliskisine bakilmistir. Calisma
sonuclarina gore ebeveynlerin en yliksek mesleki statiisii ile 6grencilerin fen basarisi
arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Ebeveynlerin mesleki statiisii arttik¢a
ogrencilerin fen basar1 puanlarinin da arttig1 sdylenebilir. Benzer sekilde, yurt i¢cinde
ve yurt disinda yapilan aragtirmalarda da ebeveynlerin meslek gruplar1 kiiltiirel
sermayenin bir boyutu olarak ele alinmakta ve de 6grencinin akademik basarisini
etkilemektedir (Bodovski, Jeon ve Byun, 2017; Xu ve Hampden-Thompson, 2012;
Atmaca ve Aydin, 2020 ). Bu yonden bu arastirma alan yazinda belirtilen ¢caligsmalarla

yakin sonuglar elde etmektedir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Calismanin bu kisminda ise, 0grencilerin ailelerinin sahip oldugu sosyo-
ekonomik statiilerle fen basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Alan yazinda
belirtilen diger caligmalara benzer sekilde 6grencilerin ailelerinin sahip oldugu
sosyoekonomik statiisii ile 6grencinin fen basarisi arasinda pozitif dogrusal bir iligki
bulunmaktadir. PISA’da sosyo-ekonomik-statii endeksinin i¢inde ailenin mesleki
konumu, egitim durumu ve de evde sahip oldugu kaynaklar yer almaktadir. Egitim
bilimleri alan yazinda sosyo-ekonomik statii endeksi direk olarak kiiltiirel sermayenin
karsilig1 gibi nitelendirilse de (Cingoz ve Gir, 2020; Wang,ve Wu, 2023),
Bourdieu’nun teorik temellerinde kiiltiirel sermayenin bir tiirii ya da tam karsilig
degil, kiiltiirel sermayeyi besleyen bir giic olarak kabul edilir. Oyle ki, sosyo-
ekonomik statiisii yiiksek ebeveynler Ogrencilerin  kurumsallagmis ~ kiiltiirel
sermayelerine daha ¢ok katki1 da bulunur (Bourdieu, 1986). Bu nedenle aragtirmanin
bir alt boyutu olarak ele alinan sosyo-ekonomik statii analizi arastirmayi destekleyici

bigimde sunulmustur.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu boliimde arastirmanin ana problemine iligkin sonuglar ele alinmaktadir.

Ozellikle alan yazindaki kiiltiirel sermaye ¢alismalarini dikkate alarak, bu calismanin
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Ozglin yonleri analiz sonuglart degerlendirilerek tartisilacaktir. Calismanin bu
kisminda kiiltiirel sermaye tiirlerini kismen de olsa dlgmeye calisilan diizeyler ele
almmakta ve bu diizeylerin ne derece fen basarisina etki ettigi tartisiimaya
calisilmaktadir. Burada birgok egitim bilimleri ¢alismasinda yer alan
nesnellestirilmis kiiltiirel sermaye Ornegi olarak degerlendirilen Ev Kaynaklar
(Wang, ve Wu, 2023), bedensellesmis kiiltiirel sermaye olarak degerlendirilebilen
Aile Destegi, Bireysel Ogrenmeye Yonelik Aile Destegi ve Gelecekteki Kariyerine
Yonelik Bilgi Arayis1 (Wong, 2011) diizeylerinin etkisi incelenmistir. Calismanin bu
kisminda yer alan iligkisel analiz sonuclari ele alindiginda fen basarisini en yiiksek
yordayan bagimsiz degisken ev kaynaklaridir. Ev kaynaklari, alan yazinda belirtilen
bircok diger calismada oldugu gibi, kiiltiirel sermayenin o6lciilebilir en somut

orneklerinden biridir. (Prudencio Calica, 2020).

Aile destegini, ailenin ¢ocuklarinin egitim siirecine sadece maddi olarak
desteginden ziyade psikolojik davranig ve tutum olarak destegi kiiltiirel sermaye ile
iligkilendiren ve bunun 6grencinin akademik basarisina olan etkisini inceleyen bir¢cok
aragtirma yer almaktadir (Hilll vd., 2004; Ciftci, Karadag, Ergin-Kocaturk, 2023;
Lee ve Bowen, 2006). Alanyazinda da belirtildigi gibi arastirmada yapilan analiz
sonucunda aile destegi 6grencilerin fen basarisina ikinci biiylik etken olarak olumlu

yonde etki etmektedir.

Aile destegine benzer sekilde bireysel 6grenmeye yonelik aile desteginin de
ogrencinin akademik basarisina pozitif yonde etki beklenmesine ragmen, bu degisken
ogrencinin fen basarisinda olumsuz yonde etki etmektedir. Burada dikkat edilmesi
gereken en Onemli kriter, PISA 2022 caligma siirecinin pandemi dénemine denk
gelmesidir. Pandemi siirecinde ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme siirecine etkisinin gok
olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu durum, bireysel dgrenmeye yonelik aile destegi
degerlendirmelerinin beklenenin tam tersi bir sonu¢ vermis olabilecegi kanisini

giiclendirmektedir.

Pierre Bourdieu ve Jean Passeron, aslinda ¢alismalarini, okulun firsat esitligi
sundugu algisin1 sorgulamak amaciyla yiriitmiislerdir. Okul 6grenciler arasindaki
farkliliklar1 yok sayarak hepsini esit olarak g6z oniine aldig1 i¢in kiiltiirel sermayeden
kaynaklanan farkliliklar1 goz ardi etmektedir. Bu durum 6grenciler arasindaki basari
farkliliklarmi yanlis yorumlamaya neden olmaktadir. Oyle ki ayn1 $grenim sartlarina

sahip bir 6grencinin ailesinden kaynakli okul habitusuna yatkinlig1 onu daha bagaril
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biri haline getirirken yetenekli olarak algilanabilir. Bourdieu ve Paseron bu becerinin
kiiltiirel oldugunu ve dolayisiyla sosyal ve ailevi g¢evreden kaynaklandigini

gostermektedir (Naulin, ve Jourdain, 2016, s. 56-57).

5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirmaciya Yonelik Oneriler

Arastirmada kiiltiirel sermaye diizeyleri 6grencinin verdigi cevaplar tizerinden
elde edilmistir. Ailelere yonelik test Tiirkiye 6rnekleminde uygulansaydi, ailelerin
vermis oldugu cevaplar ile daha giiclii sonuglar elde edilebilirdi. Arastirmanin
bulgularina yonelik daha giiclii sonuclar elde etmek adina arastirma baska 6rneklem

grubunda ve baska arastirma yontemleriyle yapilabilir.

Arastirmada en yiiksek egitim seviyesine sahip ailelerin ¢cocuklarinin fen basari
ortalamalar1 diger ailelere gore diisik ¢ikmustir. Buna yonelik farkli aragtirma

yontemleri ve uygulamalari alan yazinda daha faydali sonuglar yaratabilir.

Arastirmada kiiltiirel sermaye diizeylerini dlgen soru gruplari baska tilkelerin

verileriyle arastirilarak kiyaslamali sonuglar elde edilebilir.

5.2.2. Uygulayiciya Yonelik Oneriler

Yurt disinda yapilan caligmalarda, Ogrencilerin kiiltiirel sermayelerinden
kaynaklanan akademik basar1 esitsizliklerinin 6gretmen destegiyle azaltilabilecegi
vurgulanmaktadir (Radulovi¢, Radulovi¢ ve Stanci¢, 2022 ). Tirkiye’de de benzer
sekilde Ogretmen destegiyle, Kkiiltiirel sermayeden kaynakli akademik basari

esitsizlikleri azaltilabilir.

Aile demografik 6zelliklerinin (egitim diizeyi, mesleki statii ve sosyoekonomik
statii vb.) 6grencinin akademik basarisina etkisi bu ¢aligmayla elde edilmistir. Bu
dogrultuda ailelerin 6grencilerin akademik yasama olan etkilerindeki farkliliklar
azaltilmasi i¢in okullarda ailelere yonelik bilinglendirici ve onlar1 gelistirici
caligmalar yapilabilir. Bunun sebebi, calismada 6grencilerin akademik basarisini en
cok etkileyen kriterin evdeki kaynaklar oldugu sonucuna varilmasidir. Egitim
kaynaklar1 yliksek olan okullardaki Ogrencilerin, kaynaklar1 az olan okullardaki

ogrencilerden ¢ok daha yiiksek puanlar aldigi tespit edilmistir (Marteleto ve Andrade,
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2014). Bu esitsizliklerin  Oniine gegebilmek icin okullarda her &grencinin

ulasabilecegi egitsel kaynaklarin artirilmasi tavsiye edilebilir.
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