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Aragtirmada ARCS Motivasyon Ogretim Tasarrmmna uygun olarak Oran-Orant1 ve
Yiizdeler konusu i¢in olusturulacak bir mikro ogretim tasariminin, Ogrencilerin
matematiksel yilmazlik becerilerine, matematik motivasyonlarina ve matematik
basarilarina etkisini; matematiksel yilmazlik becerisi, matematik motivasyonlari,
matematik basarilar1 ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek ayrica dgrencilerin
mikro Ogretime yonelik goriislerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma karma
yontemli bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda
Balikesir Merkez Ilgesinde bir ortaokulda 31 tane 7. siif &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada kullanilmak iizere 4 faktorlii bir Matematik Yilmazlik Olcegi gelistirilmistir.
Gelistirilen Matematiksel Y1lmazlik Olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .733 tiir.
Aragtirmada Kullanilan diger veri toplama araglar1 Matematik Motivasyon Olgegi, Onkosul
Bilgi Testi, Basar1 Testleri ve Goriisme Formudur. Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 25
programi kullanilarak analiz edilmistir. Goriisme formuna iligkin verilerin analizi igin
tematik analiz yaklagimi temel alinmis, bu dogrultuda veriler kodlanmis ve ana temalar
olusturulmustur.

Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin  hem matematiksel yilmazlik becerileri hem
matematik motivasyonlart hem de matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir.  Yine oOgrencilerin matematiksel yilmazlik becerisi ve matematik
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin matematik basari
testlerinden aldiklart puanlar ile matematiksel yilmazlik becerileri ve matematik
motivasyonlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. ARCS Motivasyon Ogretim
Tasariminin 6grencilerin matematiksel yi1lmazlik becerilerini, matematik motivasyonlarini
ve matematik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica mikro dgretime
yonelik 6grenci goriisleri de bu sonucu desteklemistir.

ANAHTAR KELIMELER: ARCS, matematik egitimi, motivasyon, 6gretim tasarimu,
vygotsky

Bilim Kod / Kodlar1 : 13401 Sayfa Sayisi : 112



ABSTRACT

MATHEMATICS EDUCATION THROUGH ARCS MOTIVATION
INSTRUCTIONAL DESIGN MODEL IN THE CONTEXT OF VYGOTSKY'S
COGNITIVE THEORY
PH.D THESIS
SEYMA ATAHAN
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. SEVINC MERT UYANGOR )
BALIKESIR, JANUARY - 2025

The aim of this research is to examine the effects of a micro-teaching design, developed in
accordance with the ARCS Motivational Instructional Design for the topics of Ratio-
Proportion and Percentages, on students' mathematical resilience skills, mathematical
motivation, and mathematical achievement. Additionally, it aims to investigate the
relationship between mathematical resilience skills, mathematical motivation, and
mathematical achievement, as well as to determine students' opinions on micro-teaching.
The study adopts mixed-methods research design. The study group consists of 31 seventh-
grade students from a middle school in Balikesir Central District during the 2023-2024
academic year.

A four-factor Mathematical Resilience Scale was developed for data collection in the
study. The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the developed Mathematical
Resilience Scale is 0.733. Other data collection tools used in the study include the
Mathematics Motivation Scale, Prerequisite Knowledge Test, Achievement Tests, and
Interview Form. The quantitative data obtained from the scales were analyzed using SPSS
25. The qualitative data obtained from the interview form were analyzed using the thematic
analysis approach, in which the data were coded, and main themes were generated.

KEYWORDS: ARCS, Instructional Design, Mathematics Education, Motivation,
Vygotsky

Science Code / Codes : 13401 Page Number : 112
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ONSOZ

Hayatin en anlamli yolculuklari, insanin kendini kesfetme ¢abasinin bir yansimasidir. Bu
tez ¢alismasi, akademik bir basaridan 6te, benim igin kisisel gelisim ve sebat ile siirdiiriilen
bir miicadelenin sembolii oldu. Yalnizca 6grenme askiyla ¢iktigim bu yolda, pek ¢ok
zorlukla karsilastim. Fakat her engel, bana sabrin ve inancin degerini bir kez daha hatirlatti.

Tezimi hazirlarken en biiylik destegi, benimle bilgeligini ve rehberligini paylasan
danisman hocam Prof. Dr. Seving Mert Uyangor’den aldim. Onun engin bilgisi ve sabri, bu
calismanin yoniinil belirleyen en 6nemli 1siklardan biri oldu. Ayni zamanda, her adimda
bana yol gosteren ve destegini esirgemeyen kiymetli hocam Prof. Dr. Gozde Akyiiz’e
minnettarim. Bu siirecin bir ekip ruhuyla basarildigini hissettim. Tez jiirimde yer alan
degerli hocalarim, elestirileri ve onerileriyle bu ¢alismay1 daha giiclii bir hale getirdiler.

Annem Giilser Atahan ve babam Osman Atahan bu yolculugun her aninda yanimda olan
en biiylik dayanagim oldu. Onlara olan minnetimi kelimelere dokmek, hislerimi tam
anlamiyla yansitamayacaktir. Ailem sevgisi ve destegiyle bana her daim gii¢ verdi. Abim
Ayhan Atahan, ablam Derya Atahan ve Canim yegenim Eyliil Atahan yanimda olduklarini
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hayatim boyunca desteklerini ve yardimlarmi esirgemeyen Sait Sevik ve Iffet Sevik’e de
tesekkiir ediyorum.

Elbette arkadaslarim olmadan bu zorlu siire¢ diisiiniilemezdi. Bilgesu Babacan ve Hilal
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1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin amacina, problem durumuna, arastirma sorularina, 6énemine,

siirliliklarina ve sayiltilarina yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

21. yiizy1l becerilerini siniflandirmaya yonelik ve Talim ve Terbiye Kurulu baskanliginin
2023 yilinda yayinladig1 “21.Yiizy1l Becerileri ve Degerlere Yonelik Arastirma Raporu”;
alinyazin taramasi ile belirlenen 616 ulusal ve uluslararasi aragtirmalar, raporlar, politika
belgeleri ve ilgili dokiimanlar incelenerek yapilmistir. Bu ¢aligmada yedi ana beceri, 46 alt
beceri 11 temel deger sunulmustur. Calisma sonucu Onerilen modelde belirlenen yedi
beceri sinifi; Sosyal ve Duygusal Beceriler, Dil ve Iletisim Becerileri, Ust Diizey Diisiinme
Becerileri, Benlik Becerileri, Ogrenme Becerileri, Calisma Becerileri ve Okuryazarlik
Becerileridir. Hedeflere baglilik ve dgrenme motivasyonu gibi bireyin kendisine yonelik
tutum ve algilarina atifta bulunan benlik becerilerinin “Oz yeterlik, 6z sayg1, Sorumluluk
Alma ve Sorumlu Karar Verme, Oz diizenleme, Sebat, Dayaniklilik, Merak, Oz
farkindalik, Oz denetim, Motivasyon, Oz giiven ve Liderlik” basliklar1 altinda toplandig

sOylenebilir.

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri gdz éniine
almarak hazirlanan 6gretim programlarimiz ve yukarida bahsedilen rapor birlikte ele
alindiginda, tstelik bir¢ok c¢alismada ve bakanligin aciklamalarinda iilkemizde egitim
sorunlarinin baginda gelen matematik egitimi ile dgrencilerin; kazandiklar1 matematiksel
bilgi, beceri, egilim ve degerleri her tiirli G68renme siireclerine, diger derslere ve

yasamlarina yansitabilmeleri beklenmektedir (Balc1, 2020; Y1ldiz ve Arslan, 2021).

Matematik, bireylerin analitik diisiinme, problem c¢ozme ve mantiksal ¢ikarim yapma
becerilerini gelistiren temel bir disiplin olmasina ragmen, bircok Ogrenci tarafindan
zorlayict ve korkutucu bir alan olarak algilanmaktadir (Aydin ve Balim, 2018; Erdogan ve
Giizel, 2019; Sahin ve Demir, 2020). Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) yayimladigi
raporlar ve uluslararasi degerlendirme c¢alismalar1 (6rnegin, TIMSS ve PISA) Tiirkiye'deki
Ogrencilerin matematik basarisinda ortalama seviyenin altinda oldugunu gostermektedir.

Ozellikle matematik motivasyonu diisiikk olan ve matematikle ilgili zorluklar karsisinda



yilmazlik becerisi gelistiremeyen dgrencilerin 6grenme siireglerinde basarisizliga daha agik

oldugu sdylenebilir. (Tok, 2020; Kara ve Ozkaya, 2022; Bas ve Sahin, 2023).

Bireylerin matematikle ilgili zorluklarla karsilastiginda pes etmeden miicadele etme
becerisi olarak tanimlanabilen matematiksel yilmazlik (Martin and Marsh, 2008;
Boekaerts, 1995; Dweck, 2006) becerileri diisik olan 06grenciler, matematikte
karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmakta giiclilk cekmekte ve Ogrenme siireglerinde
motivasyon kaybi yasamaktadir (Martin, 2002; Boaler, 2013). Literatiirde, matematiksel
yilmazlik becerilerinin artiritlmasinin yalnizca matematik basarisini degil, aynt zamanda
bireylerin genel 6grenme motivasyonunu ve Ozgilivenini artirdigina dair bulgular da
bulunmaktadir (Boaler, 2016; Dweck, 2017). Yilmazlik becerisi, 0grencilerin matematiksel
problemlerde karsilastiklari zorluklari agsmalarina yardimeir olur. Bu beceri, 6grencilerin
basarisizlik durumlarinda dahi g¢abalarni silirdiirmelerini ve hatalarindan &grenmelerini
saglar (Duckworth et al.,, 2007). Ozellikle zorlayici matematik konularinda yilmazlik
gosteren Ogrenciler, daha derinlemesine 6grenme firsatlar1 yakalar ve problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirirler (Yeager and Dweck, 2012). Ancak, Tirkiye'de matematiksel
yilmazlik becerileri ve matematik motivasyonu arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar
siirlidir ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkili 6gretim yontemlerinin yeterince
aragtirtlmamis oldugu dile getirilmektedir (Gizir ve Aydin, 2006; Bozkurt ve Ugurlu, 2019;
Tok, 2020). Bu baglamda, matematik derslerinde basartyr saglamanin yalnizca biligsel
yeteneklerle sinirli olmadigi sdylenebilir (Fredricks, Blumenfeld and Paris, 2004; Dweck,
2006; Kaya ve Erden, 2015). Ayni zamanda Ogrencilerin motivasyonlarinin yani sira
psikolojik 1y1 olus, is birlikli ¢alisma, esneklik ve uyum, planlama ve organizasyon,

problem ¢6zme, aktif 6grenme becerileri de biiyiik bir oneme sahiptir.

Matematikte yilmazlik becerisinin ve matematik motivasyonunun o6nemini anlamak,
egitimcilerin ve politikacilarin  6grencilerin matematik basarisin1 artirmaya yonelik
stratejiler gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu baglamda yilmazlik becerilerini ve
motivasyonu destekleyen egitim yaklagimlarinin belirlenmesi ve uygulanmasi, 6grencilerin
matematik derslerindeki basarilarin1 ve genel egitim kalitelerini artirmada kritik bir rol

oynayabilir (Blackwell et al., 2007; Boaler, 2013).



Bir siire¢ olarak ele alindiginda Ogretimin tasarlanmasi, Ogrenenin dgretim
gereksinimlerinin belirlenmesi ve bu gereksinimlerin karsilanmasi i¢in islevsel 6grenme
sistemlerinin gelistirilmesidir (Demirel, 2012). Aslinda etkili 6grenme sistemlerinin
gelistirilmesi tizerine yapilan ¢alismalar sonucunda ADDIE, Dick, Carey ve Carey, ARCS
Motivasyon, ASSURE, Kemp, Morrison ve Ross, Gerlach ve Ely gibi 6gretim tasarimi
teorileri ortaya c¢ikmistir. Bu teorilerden ARCS motivasyon tasarim teorisi, 6gretim
stireclerinin 6grencilerin dikkatini, ilgisini, giivenini ve memnuniyetini artiran stratejilerle
yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Caligmalar, s6z konusu stratejilere dayali
olarak gelistirilen sistemlerin Ogretim sirasinda Ogrencinin dikkatini ¢ektigini ve
ithtiyaglarina uygunlugunu gelistirdigini, olumlu bir basar1 beklentisi olusturdugunu ve
basariy1 pekistirerek doyum saglamaya yardimer oldugunu gostermektedir (Balaban-Sali

ve Simsek, 2013; Ozerbas ve Kaya, 2017; Kiyak, Budakoglu ve Coskun, 2020).

Ogrencilerin ilgisini ¢eken ve motivasyonlarini artiran bir dgretim siireci, bireylerin
matematiksel yilmazlik becerilerine Onemli katkilar saglayabilir. Ancak matematik
Ogretimine iliskin en temel sorunlardan biri, matematigin giinlilkk hayatla yeterince
bagdastirilamamasi olarak goriilmektedir. Bu durum, cesitli aragtirmalarda vurgulanmis ve
birgok kaynak tarafindan farkli zamanlarda dile getirilmistir (Bozkurt, 2021; Kaya ve
Demir, 2020; Yildiz, 2018). Matematik 6gretiminin giinliik yasantiyla iligkilendirilmesi, bu
sorunun ¢dziimiinde etkili bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle oran-oranti
ve yiizdeler konulari, giinliik yasamda en sik kullanilan matematiksel kavramlardan biri
olarak on plana c¢ikmaktadir (Celik ve Arslan, 2019). Bu nedenle, bu konularin
Ogretiminde, Ogrencilerin gercek yasam deneyimlerine dayali 6grenme siireclerinin
tasarlanmasi hem matematik basarisim1 artirabilir hem de matematiksel yilmazlik

becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.

Giinliik yasamda bireylerin siklikla karsilastigi temel matematiksel kavramlardan olan
Oran-orant1 ve yiizdeler konusu aligveriste indirim hesaplama, finansal okuryazarlik (faiz,
biitce yonetimi), yemek tariflerinde oranlama gibi gergek yasam problemlerini kapsayan
konular olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Literatiirde bu konularin, &grencilerin giinliik
hayatta karsilagtiklar1 durumlart anlamalarina ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine olanak sagladigi belirtilmektedir (Lamon, 1993; NCTM, 2000). Bu
oneminden ve alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda ¢alismada 7.smif Oran-Orant1 ve

Yiizdeler konular1 se¢ilmistir. Bunun yani sira, bu kavramlar, diger matematiksel alanlara
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temel olusturmasi ve soyut diisiinceye geciste ogrencilere rehberlik etmesi agisindan da
kritik bir 6neme sahiptir (Van de Walle, 2007). Literatiirde, bu yas grubundaki 6grencilerin
oran-orantt kavramlarini anlamalarinin matematiksel basarilarinin yani sira yilmazlik
becerilerini ve motivasyonlarin1 da olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Kaput and
West, 1994; Kilpatrick, Swafford and Findell, 2001; Lamon, 2007; Kogyigit Giirbiiz, 2018,
Sermetoglu ve Baki, 2019).

1.2 Arastirmanin Amaci

Calismada amag ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimma uygun olarak Oran-Orant1 ve
Yiizdeler konusu i¢in olusturulacak bir mikro Ogretim tasariminin, Ogrencilerin
matematiksel yilmazlik becerilerine, matematik motivasyonlarina ve matematik
basarilarina etkisini; ayrica matematiksel yilmazlik becerisi, matematik motivasyonlari,
matematik basarilar1 ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi ayrica uygulama siirecine dair

ogrenci goriislerini incelemektir.

1.3 Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin problemi; “Matematik 6gretimine ydnelik tasarlanacak bir ARCS Ogretim
tasarimmin uygulamasinin 6grencilerin matematiksel yilmazlik becerilerine, matematik
motivasyonlarina ve matematik basarilarina etkisi nedir? Bu degiskenler arasindaki iligki
nasildir? Ogrencilerin ARCS Ogretim tasarmmu ile islenen matematik gretimine iliskin

goriisleri nelerdir?” seklindedir.

1.4 Arastirmanin Sorulari
Arastirma 8 temel problemden ve 12 alt problemden olusmaktadir. Arastirilacak arastirma
problemleri ve alt problemleri sunlardir:
1. Uygulama oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri
arasinda anlamli bir fark var midir?
1.1 Uygulama oOncesinde 0&grencilerin matematiksel yilmazlik beceri diizeyleri
nasildir?
1.2 Uygulama sonrasinda Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri diizeyleri
nasildir?
1.3 Uygulama Oncesi ve sonrast matematiksel yilmazlik becerileri arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?



2. Uygulama oncesi ve sonrasinda 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?
2.1 Uygulama 6ncesinde 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri nasildir?
2.2 Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri nasildir?
2.3 Uygulama oncesi ve sonrasi matematik motivasyonlar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli midir?
3. Uygulama 06ncesi ve sonrasinda 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?
3.1 Uygulama dncesinde dgrencilerin matematik bagar1 diizeyleri nasildir?
3.2 Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik bagar1 diizeyleri nasildir?
3.3 Uygulama oOncesi ve sonrasi matematik basarilari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli midir?
4. Uygulama sonrasinda ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri ve matematik
basarilar1 arasinda iligki var midir?
5. Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik motivasyonlar1 ve matematik basarilari
arasinda iliski var midir?
6. Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematiksel yilmazlik becerileri ve matematik
motivasyonlar1 arasinda iligski var midir?
7. Uygulama sonrasinda Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri, matematik
motivasyonlar1 Ve matematik basarilari arasinda iliski var midir?
7.1 Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematiksel yi1lmazlik becerileri ve matematik
motivasyonlari ile matematik basarilari arasinda iligski var midir?
7.2 Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematiksel yilmazlik becerileri ve matematik
basarilar ile matematik motivasyonlari arasinda iligki var midir?
7.3 Uygulama sonrasinda Ogrencilerin, matematik motivasyonlar1 ve matematik
basarilari ile matematiksel yilmazlik becerileri arasinda iliski var midir?
8. Uygulama sonrasinda 6grencilerin ARCS Motivasyon Modeli Ogretim Tasarimu ile

islenen matematik dersine yonelik goriisleri nelerdir?

1.5 Arastirmanin Onemi

Arastirma, matematik 6gretiminde ARCS Motivasyon Modelini kullanarak 6grencilerin
motivasyonlarinin ve matematiksel yilmazlik becerilerinin gelistirilmesine odaklanmasi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu model, 6gretim siirecini 6grencilerin dikkatini ¢cekmek,

motivasyonlarmi artirmak ve basarilarin1  pekistirmek {izerine yapilandirmaktadir.
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Literatiirde motivasyon ve yilmazlik becerisinin, 06zellikle zorlayict matematiksel
problemlerde basariy1 artirmada kritik bir rol oynadigina dair gii¢lii kanitlar bulunmaktadir

(Deci and Ryan, 2000; Duckworth et al., 2007; Yeager and Dweck, 2012).

Bununla birlikte, bu beceriyi destekleyen Ogretim tasarimi yaklasimlarina yonelik
calismalar siirlidir. Bu arastirma, ARCS Motivasyon Modelini kullanarak matematiksel
yilmazlik becerilerinin ve motivasyonlarinin matematik egitimi baglaminda nasil
desteklenebilecegini ve bu siirecin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini

inceleyerek literatiirdeki bu boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Aragtirma ayrica, Oran-Orant1 ve Yiizdeler konularinin gercek yasam baglamlariyla
iligkilendirilerek Ogretilmesi sayesinde 6grencilerin matematige yilmazlik becerilerinde,
matematik motivasyonlarinda ve matematiksel basarilarinda bir degisim saglamay1
hedeflemektedir. Bu baglamda, arastirmanin 6nerdigi yaklasimin, yalnizca 6grencilerin
matematik basarisini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin matematiksel yilmazlik

becerilerini ve matematik motivasyonlarini gii¢clendirmesi beklenmektedir.

Ayrica Fleer ve Ridgway(2007)’a gore matematik Ogretimini igeren uygulamalarda
Vygotsky’nin Biligsel Kurami kullanilmasinin 6grenme firsatlar1 agisindan faydali olacagi
diistiniilmektedir. Bu baglamda Vygotsky’nin Biligsel Kuraminin ortaokul diizeyinde
ARCS Motivasyon tasariminda felsefi temel olarak ele alinmasinin da Vygotsky’nin
Biligsel Kuramimin matematik egitiminde kullanilmasinin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Son olarak, bu caligma, Tirk egitim sisteminin 2023 vizyonunda yer alan 21. ylizyil
becerilerini gelistirme hedefiyle dogrudan oOrtiismektedir. Motivasyon ve yilmazlik gibi
becerilerin, matematik egitimi yoluyla gelistirilebilmesine iliskin 6zgiin bir yaklasgim
sunmastyla hem alinyazina hem de uygulamaya yonelik 6nemli katkilar saglayabilir. Bu
nedenle, bu arastirma, teorik ve pratik anlamda egitimin kalitesini artirmaya yonelik

onemli bir adim olarak degerlendirilebilir.



1.6 Simirhhiklar
Yapilan arastirma;
1. 2023-2024 Egitim-Ogretim yili 2. Déneminde Balikesir’de bulunan bir devlet
okulunda egitimine devam eden 31 tane 7.sinif 6grencisiyle,
2. 7.smif Oran-Orant1 ve Yiizdeler konularina ait 11 tane kazanim ile,
3. 3 hafta siiren uygulama siiresiyle,

4. Uygulamada gergeklestirilen etkinliklerle sinirlandirilmastir.

1.7 Sayiltilar
Bu aragtirmanin sayiltilart sunlardir:
1) Ogrencilerin, smifta yapilan etkinliklerde gercek performanslarini sergiledikleri
varsayilmistir.
2) Ogrencilerin 6l¢me araglarindaki sorulari ictenlikle yanitladiklar1 varsayilmustir.
3) MEB Kazanim testlerinin gecerli ve giivenilir 6lgme kaynaklar1 olduklar

varsayilmistir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde ARCS Motivasyon Ogretim Tasarmmi tamtildiktan sonra matematik
Ogretimindeki Onemine deginilmis, daha sonrasinda ise matematiksel yilmazlik ve
Vygotsky’nin Biligsel Kuramina iliskin literatlir taramasiyla arastirmanin kavramsal

gercevesine yer verilmistir.

2.1 ARCS Motivasyon Ogretim Tasarim

2.1.1 Motivasyon

Motivasyon, bireylerin belirli bir hedef dogrultusunda harekete gecme, bu harekete devam
etme ve bu siiregte ortaya ¢ikan engelleri agma yetisini ifade eden bir kavramdir (Deci and
Ryan, 1985). Bu siireg, igsel ve digsal olmak iizere iki ana kategoriye ayrilir. Igsel
motivasyon, bireyin bir faaliyeti kendi i¢inde tatmin edici bulmasi, merak ya da 6grenme
arzusu gibi igsel faktorlerden kaynaklanirken, digsal motivasyon ise 0diil, takdir veya

cezadan kaginma gibi dissal unsurlar tarafindan yonlendirilir (Ryan and Deci, 2000).

Egitim baglaminda motivasyon, 0&grencilerin O0grenme siireclerine aktif katilim
gostermelerini, ¢caba sarf etmelerini ve akademik basar1 elde etmelerini saglayan temel bir
itici giic olarak kabul edilmektedir (Schunk et al., 2014). Yiiksek motivasyona sahip
ogrenciler, 6grenme siireclerinde daha direngli, yaratici ve basarili olma egilimindedirler.
Bu nedenle, motivasyon, etkili dgretim yontemlerinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda

dikkate alinmasi gereken dnemli bir bilesendir.

Matematik motivasyonu, 6grencilerin matematik 6grenme siirecine ilgi gostermeleri, caba
sarf etmeleri ve bu siirecte karsilasacaklart zorluklarla basa ¢ikma konusundaki
istekliliklerini ifade eder. Matematik motivasyonu, ogrencilerin hem matematiksel
basarilarint hem de matematige yonelik tutumlarini dogrudan etkileyen oOnemli bir
kavramdir (Middleton and Spanias, 1999). Yiiksek matematik motivasyonuna sahip
Ogrenciler, matematik problemlerine yaratici yaklasimlar gelistirme, 6grenme siirecinde
sebat(yilmazlik) etme ve matematigi gilinlik yasamlariyla iliskilendirme becerisi
gosterirler. Ustelik ¢alismada temele alman Vygotsky (1978) de bilissel gelisim teorisinde,
bireylerin 6§renme motivasyonlarina vurgu yaparak, 6grenme siirecinin sosyal etkilesimler
ve kiiltiirel baglamlar tarafindan sekillendigini savunur. Ayrica bu yaklasima gore,

bireylerin 6grenme siirecinde motive olabilmeleri i¢in 6grenme materyallerinin anlamli



hale getirilmesi, sosyal bir baglamda sunulmasi ve bireyin ihtiyaglarina uygun bir sekilde

yapilandirilmasi 6nerilmektedir

Ogrenciler matematik dersine yonelik genellikle olumsuz tutum sergilemektedir ve bu
sorunun en 6nemli nedenlerinden biri olarak motivasyon gosterilmektedir (Bixler, 2006;
Balaban-Sali ve Simsek, 2013). Bu dogru kabul edilebilir, ancak 6gretim tasariminin
igerigi ve uygulanma siireci de 6nemli bir faktordiir. Bir siire¢ olarak ele alindiginda
Ogretim tasarimi, 6grenenin egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ve bu gereksinimlerin
karsilanmasi igin uygulanabilir 6grenme sistemlerinin gelistirilmesidir (Branch, 2009;
Reigeluth and An, 2020). Boylece etkili 6grenme sistemlerinin gelistirilmesi {izerine
yapilan ¢alismalar sonucunda ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi, Gagné'nin Ogretim
Durumlar1 Modeli, Merrill'in Bilesen Gosterim Teorisi, Dick ve Carey Modeli, Taba’nin

Ogretim Tasarim1 Modeli ve ADDIE Modeli gibi 6gretim tasarimlari ortaya ¢ikmistir.

Bu ogretim tasarimi modellerinden ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi, 6grenme
motivasyonunun siirekliligini saglayan bir 6gretim materyalinin 0grencilerin dikkatini,
ilgisini, glivenini ve memnuniyetini olumlu yonde etkileyecek stratejilerle yapilandiriimasi
gerektigini ileri siirer (Keller, 1983; Keller and Kopp, 1987). Keller’e gore gelistirilmis
bir¢ok ogretim tasarimi teorisinin amaci, etkili ve verimli bir 6gretim saglamaktir. Ancak,
bu teorilerde motivasyon yonii genellikle g6z ardi edilmistir. Oysa motivasyon 6grenmenin
0zi olmalidir. Motivasyon, bireyin hedeflerine ulagsmasi amaciyla ihtiya¢ duyulan

davraniglar1 gergeklestirmeye istekli olmasidir.

ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimina gore etkili ve iiretken bir dgretim tasarimi
olusturabilmek i¢in 4 kategoride ele alinan motivasyon unsurlarmin dogru bir sekilde
anlasilmas1 gerekmektedir (Keller, 2010). Bu baglamda motivasyon kavramini da merkeze
alan bir 6gretim tasarimi olan 1987 yilinda Keller tarafindan gelistirilen ARCS Motivasyon
Ogretim Tasarimi (Keller, 1987), her boyutun 3 alt boyutta incelendigi, 4 temel faktdrden
olusmaktadir. ARSC adini, temel faktorleri olan

e Dikkat (Attention),

e {liski (Relevence),

e (@iiven (Confidence),

e Doyum (Satisfaction),



kelimelerinin ingilizce karsiliklarinin bas harflerinden almaktadir. Bu kategorilerin biiyiik
harflerinden olusan model kisaca ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimui olarak bilinir.
Motivasyonun ilk adimi 6gretim siirecinde 6grenenin dikkatini ¢ekmek ve bu dikkatin
devamliligini  saglamaktir. Ogrenilecek igerik dgrencinin  gereksinimlerine veya
hazirbulunus durumuna uygun degilse, meraklar1 uyanan Ogrenenlerin bu meraklarini
korumalar giiclesecektir. Giiven, 6grencinin yiiksek diizeyde bir basari sergilemesi igin
pozitif bir beklenti olusturmasidir. Ogrenci 6zgiivenini kaybederse basariya ulasmasi
oldukea zor olacaktir. ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi son unsuru doyumdur. Yiiksek
diizeyde motivasyon, 6grenenin Ogretim siirecinden aldigi tatminin bir sonucu olarak
gergeklesir. Ogrenci, Ogretim siirecindeki dogal zorluk derecesine gore basarisinin

odiillendirilmedigini gézlemlerse, kendisini tatminsiz hissedecektir (Keller, 2006).

Keller’in ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin gretime en dnemli katkisi, bu modelde
sadece motivasyon unsurlarinin belirlenip smiflandirilmast degil, ayni zamanda her
kategori ve alt kategori ile ilgili 6gretim stratejilerinin verilmesidir. Bu sayede modelin
Ogretim alaninda kullanimi oldukca kolay hale gelmektedir. Ayrica 6grenenlerin
motivasyonel niteliklerini gelistirebilmek icin 6grenen Ozellikleri her alt kategoride
tanimlanabilir (Keller and Suzuki, 2004). Ogrenen 6zellikleriyle ilgili olarak, 6grencilerin
motivasyonel niteliklerine uygun 6gretim yontemleri ile 6gretimin motivasyonel kalitesini
arttirabilir. Bu modelde 6grencilerin basarili olacaklarina dair inanglart olursa ve 6grenme

slireglerini 6nemserse motive olmaktadir (Schunk, 2012).

Ogretimde motivasyon kavrammin &n plana ¢iktigi ve Ogretim siirecinin merkezine
alimarak sunuldugu bir modeli olan ARCS, egitimcilere Ogrencilerin ders siiresince
dikkatlerinin uyandirilmasi ve bu dikkatin devamliligin1 saglamak i¢in ¢esitli olanaklar
saglar (Keller, 2010). John M. Keller’in motivasyon ve dgrenme siireci arasindaki iligkiyi
aciklayan ARCS Motivasyon Ogretim Tasarmmi, farkli kavram ve kuramlardan
faydalanilarak olusturulmustur (Keller and Kopp, 1987). Bu 6gretim tasariminin {i¢ 6zeligi
bulunmaktadir. (Keller, 1983). Bu 6zelliklerin ilki, tasarimin kuramsal bir yapida olmasidir
clinkii tasarim gercek anlamda 6n plana ¢ikan bir motivasyon kuramina dayanmaktadir.
Motivasyona iliskin degiskenlerin ortaya c¢ikarilmasma bilimsel bir temel olusturmasi
bakimindan bu 6zelligi olduk¢a onemlidir. Diger bir 6zellik ise, tasarim, motivasyon ve
Ogretim tasarimi yaklagimlarinin sentezi ile olusmustur. Bu sebeple, tasarim ¢alismalarinda

kolaylikla kullanilabilmektedir. Son 6zellik ise s6z konusu tasarim, motive olmaya iliskin
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problemlerin  ortaya ¢ikarilmast ve ¢oziilmesine yardimci olabilecek  yollar
barindirmaktadir. Bu agidan, egitim siireglerini iyilestirebilecegi soylenebilir (Keller,

2006).

ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi her bir faktdriiniin Kelle'in (1987) tanimladig1 dort
unsuru vardir. Tlk olarak, Dikkat sunlar1 igerir:
e Algisal uyarilma: ilk ilgiyi kazanmak i¢in stratejilerin kullanilmast;
e Sorgulama uyarilma-ilgiyi artirmak i¢in problem c¢6zme, sorgulama, gizem
duygusu ve asamali agiklama kullanimi;
o Degiskenlik-hiz degisikligi i¢in c¢esitliligin kullanimi (gorsellerle anlatim, grup
etkinligi veya oyun).
Cesitli arastirmalar degiskenligin, beklenmedik olaylarin, merakin ve uyumsuz durumlarin
dikkati harekete gegirdigini gostermistir (Naime-Diefenbach, 1991; Wilodkowski, 1999).
Ogretimde farkli yontemler denemek, farkli sunum stilleri kullanmak, 6grencilerin
sorularin1 farklh (hatta yaniltici) bir goriisle yanitlamak, konuyla ilgili farkli 6rnekler ve
etkinlikler segmek gibi stratejiler, Ogrencilerin dikkatinin G6gretim siiresince devam
etmesine yardimci olabilir. Naime-Diefenbach (1991) artan dikkat stratejilerini igeren bir
O0grenme siirecini tamamlayan 6grencilerin bu stratejileri barindirmayan bir siiregte egitim
goren Ogrenicilere kiyasla daha yiiksek basar1 puanlar elde ettigini belirtmektedir.
Ikinci olarak, icerigi dgrencilerin ihtiyac ve isteklerine baglama kavrami olan iliski diizeyi
sunlar1 igerir:
e Bir is, 6diil vb. edinme gibi 6grenmenin sonucu anlamina gelebilecek veya
Ogrenme araglarini ima edebilecek hedef yonelimi;
e QGildi eslestirme, 0grencinin grup etkilesimi, rekabet veya bireysel ¢alisma gibi
Ogrenme stratejileri hakkindaki se¢imlerini igerir;
o Gergekei grafikler, kisilerin adlari, kisisel 6grenme deneyimleri gibi kisinin zaten

inandi81 ve anladig1 seylere aginalik veya baglanti kurma.

Newby (1991), toplam 30 ilkokul birinci simif Ogretmeni iizerinde uyguladigi bir
calismada, uygunluk stratejileri ile goreve yonelik davraniglar arasinda anlamli ve pozitif
bir iligki bulmustur. Bir diger ¢alismada, uygunluk stratejileri 6grencilerin motivasyonel

algilarim1 artirmada etkili olmustur (Nwagbara, 1993). Ogrenciler tanidik olarak kabul
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ettikleri kisi ve nesnelerin hikayelerini veya resimlerini kullanarak konular1 kendilerine
daha tanidik olarak algilarlar. Sosyal ¢evrelerinden 6rnekler vermek, onlar1 gercek yasamla
iliskilendirmeye yardimci olur. iletisim kurarken kisisellestirilmis dilin kullanilmas1 da
birey i¢in 6nemli hale gelmektedir. Keller ve Suzuki (1988) yeni kavramlarin anlasilmasi
icin sorularda ogrenci isimlerinin ve gilinlik yasama dair bilgileri igeren grafiklerin
kullanilmasimi énermektedir. Ugiinciisii, kendine deger duygusu ve zorlu gorevlerde basari
yetenegi saglayan Gliven, asagidakilere yonelik stratejiler igerir:

e Net hedefler seklinde 6grenme gereksinimleri saglamak;

e Ogrencinin basarma yetenegine olan inancini olusturmaya yetecek kadar erken ve

siklikla basari firsatlar1 saglar.
e Icerik, amag ve etkinlik secenekleriyle grenme iizerinde kisisel kontrol saglar. Bu,

basariy1 kisinin se¢imleri ve ¢abalariyla iliskilendirir.

Ogrencilerin basarili olacaklarina inanmalar1 gerekir. Bu, basariy1 kesinlestirmek anlamina
gelmez. Ancak bireyin sansint denemesi ve yeni davraniglart 6grenme kapasitesini test
etmesi gerekmektedir. Boyle durumlarda kisi kendi sinirlar1 hakkinda bilinglenir. Basariya
iliskin beklentilerin artmasi genellikle basari ile ilgili deneyimlerin artmasina baghdir.
Dérdiinciisti, Doyum asagidaki stratejileri igerir:

e lcerigin, simiilasyonlarin, projelerin, gergek yasam aktivitelerinin kullaniminin

dogal sonuglarini artirmak;
e Olumlu sonuglar saglar: hem ig¢sel hem de digsal ddiiller;

e Basarilarla eslesmeleri i¢in ddiillerin esitligini saglamak.

Keller( 1987)’in ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi 6grenci motivasyonunu artirmaya
yonelik bir 6gretim tasariminin dort ana bilesenini ve bunlara bagli alt bilesenleri
icermektedir. Her ana bilesen, 6grenci merkezli bir yaklasimla tasarim ve uygulama
sorular1 yoluyla detaylandirilmistir. Bu bilesenler ve alt bilesenler, 6gretim siirecinde
Ogrencilerin ilgisini ¢ekme, iliski kurma, giiven saglama ve doyum elde etme {izerine
odaklanmaktadir. Bahsedilen basamaklar genel olarak su sekildedir:
1. Dikkat: Bu bilesen, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve siirdiirmek igin {i¢ alt baslik
altinda ele alinmaktadir: algisal uyarlama, arastirmaya yonelik uyarlama ve

cesitlilik. Tasarim ve uygulama sorulari, 6gretmenin 6grencilerin ilgisini nasil canli
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tutabilecegine, onlar1 nasil arasgtirmaya yoOnlendirebilecegine ve dikkatlerini

stirdlirebilmek i¢in hangi yontemleri kullanabilecegine odaklanmaktadir.

Iliski: Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verme, yakinlik kurma, hedef yonelimi ve
giidii eslesmesi araciligryla iliski kurma tizerinde durulmustur. Bu boliimdeki
sorular, 6gretmenin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama, onlara uygun se¢im yapma
firsatlart  sunma ve Ogretimi  Ogrencilerin  kendi deneyimleriyle nasil
iliskilendirebilecegi konularimi kapsamaktadir. Bu sayede 6gretmen, 6grencilerle

giiclii bir iligki kurarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirebilir.

Giiven: Bu bilesen, basar1 beklentisi, 6grenme kosullar1 ve kisisel kontrol
araciligiyla Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendilerine giiven duymalarini
saglamay1 hedeflemektedir. Sorular, Ogrencilerin olumlu bagar1 beklentileri
gelistirmelerine, yeteneklerine dair inanglarii giiclendirmelerine ve basarilarinin
caba ve yetenekle iligkilendirilmesine nasil destek olunabilecegi {izerinde

durmaktadir.

Doyum: Ogrencilerin 6grenme siirecinde doyuma ulasmalari i¢in dogal ve olumlu
sonuglar ile esitlik saglanmasi gerektigi belirtilmektedir. Sorular, 6grencilerin yeni
bilgi ve becerilerini uygulamalarina olanak tanimak, basarilarinin farkina varmalari
ve olumlu duygular kazanmalarina nasil yardimci olunabilecegine dair

yonlendirmeler sunmaktadir.

Bu cercevede, 6gretmenlerin 6grenci motivasyonunu desteklemek icin dikkati ¢eken, iliski

kuran, giiven saglayan ve doyum saglayan bir Ogretim yaklagimi benimsemeleri

onerilmektedir. Ogrencilerin somutlastirilmis modeller ve gercek yasam etkinlikleri ile

ogrenmelerinin daha kalic1 olduguna ve motivasyonlarinin arttigina dair literatiirde yer alan
calismalar da bu fikri desteklemektedir (Bozkurt, 2012; Ozdemir ve Isik, 2015; Demir ve
Akar Vural, 2017).

Ogretim tasarimlarmin dgrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi gériilmektedir

(Tas ve Sirmaci, 2018; Karaduman ve Sezgin Memnun, 2019; Izgi ve Kalayci, 2020). Bu

baglamda ilgili kazanimlarla ilgili yapilacak bir Ogretim tasariminin &grencilerin
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motivasyonlarina, matematik basarilarina ve goriislerine olumlu etkide bulunacagi ve fayda

saglayabilecegi diisiiniilmiistiir.

2.2 Matematiksel Yilmazhk Becerisi

Matematik basarisin1 ve §grenci motivasyonlarini etkileyen etkenlerden bir tanesi de sebat
becerisi yani esanlamlisi ile yilmazlik becerisidir. Yilmazlik kavrami kisilik 6zelligi olmasi
disinda matematik dersine yonelik de bir beceri olarak ele alindiginda oldukg¢a dnemli bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada yilmazlik kavramini literatiirde buldugu

yer ile ele almak 6nemlidir (Johnston-Wilder and Lee, 2010).

Ogrencilerdeki yilmazlik becerisi, kimi calismada spesifik olarak matematik bransina
indirgenmis ve bununla ilgili 6lgme araglar1 gelistirilmistir (Johnston-Wilder and Lee,
2010; Kooken, Welsh, Coach, Johnston-Wilder and Lee, 2013; Ricketts et al., 2015). Bu
calismalarda bahsi gecen matematiksel yilmazlik; matematik Ggrenirken ogrencilerin
karsilagilagtiklar1  zorluklara karsin 6grenme konusunda direngliligin  devamliligidir
(Kooken et al., 2013).

Ogrencilerin  matematiksel yilmazhigi, baglantili dort faktdrler agiklanmistir. Bu
faktorlerden ilki olan “deger” matematik ¢aligmanin kiymetli ve dnemli olduguna iligkin
inanist icerir. Ikinci faktdr ise “miicadele” dir. Bu faktor matematik dersinde miicadele
etmenin gerekliligini ifade eder. Matematigin Ogrenilmesi igin illaki yetenege sahip
olunmasi gerekmedigini igeren ii¢iincii boyut ise “gelisme” dir. Dordiincii boyut olan
“yilmazlik” ise matematik yaparken olumsuz durumlarda bile olumlu tepkiler gostermeyi
gerektirir (Johnston-Wilder and Lee, 2010).

Ogrenciler zaman zaman matematigi okulda karsilarina ¢ikan ugrastirici, zor ve karmasik
bir brang olarak gormektedir (Dursun ve Dede, 2004). Bu agidan 6grencilerin matematik

dersinde matematiksel yi1lmazlik becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin tedirginlikleri arttikca hisleri ve pes etmeme giigleri diismektedir. Tiim bu
durumlara egitmenlerin sert ve empatiden uzak tutumlar1 da eslik ettiginde bireylerin
yilmazlhigr diismektedir (Johnston-Wilder and Lee, 2010). Matematikle ilgili bir bilgi
ogrenme siirecinde yilmazlik gdstermenin, kararli olmanin ve pes etmemenin biiyiik 6nemi

bulunmaktadir. Matematikte karsilasilan problemler ve sorunlar karsisinda yilmazlik
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gosteren ve siirece devam edebilme giicii yiiksek olan dgrencilerin matematiksel yilmazlik
becerileri de yiiksektir (Kooken et al., 2013). Bu agidan O6grencilerin matematiksel
basarilarini olumlu bir yonde etkilemek i¢in matematiksel yilmazliklart 6nemli bir yer

tutmaktadir.

Calismada yi1lmazlik becerisi, 6grencilerin matematiksel zorluklar karsisinda direnmelerini
ve basarisizlik korkusunu yenmelerini sagladigi, boylece onlarin akademik basarilarini ve
Ozgiivenlerini artirdig1 i¢in ele alinmustir (Xenofontos and Mouroutsou, 2022).
Matematiksel yilmazlik, dgrencilerin problem ¢dzme yeteneklerini ve kritik diistinme
becerilerini gelistirerek, onlarin 6grenme siireglerinde daha etkin ve motive olmalarini
saglar. Bu beceri, 0grencilerin sadece matematikte degil, yasamlarinin diger alanlarinda da
karsilasacaklar1 zorluklara karsi daha direngli olmalarina yardimer olur (Kooken et al.,

2013).

2.3 Vygotsky’nin Biligsel Kurami

Vygotsky, 6grenmenin bireyin mevcut gelisim diizeyi (bagimsiz olarak sorun ¢dzme
becerisi) ile potansiyel gelisim diizeyi (bir yetiskinin rehberliginde veya bir akranla is
birligi yaparak sorun ¢ozme becerisi) arasindaki alanda gerceklestigini 6ne siirmektedir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin mevcut seviyelerini agmalarina yardimci olmalari

gerektigini savunur (Bodrova and Leong, 2007).

Giindelik yasamdaki kavramlar, akademik siirecte 6grenilenlere temel olusturur ve her iki
tiir kavram arasinda derin bir bag vardir (Vygotsky, 1978). Baska bir deyisle, ¢ocuklarin
giinliik hayatta edindikleri deneyimler, okulda 6grendikleri kavramlarin gelisimi igin
onemli bir temel saglar. Ornegin, ¢ocuklarin rol oyunlar1 sirasinda ¢ay hazirlamak, yemek
yapmak, camurdan sekiller olusturmak veya salincakta sallanmak gibi aktiviteleri, bilimsel
kavramlar1 6grenmeleri i¢in uygun ortamlar sunmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin sinif
ortamlarin1 olustururken giindelik ve akademik kavramlar: birlikte ele almalari, boylece
Ogrencilerin biitlinlesmis Ogrenme firsatlarina erigmelerini saglamalari Onerilir. Hem
Yapilandirmacilik yaklasiminin sagladigi avantajlar noktasinda hem de 0Ogrencilerin
cevresinden 6grenmelerini desteklemek amaciyla Vygotsky’nin Biligsel Kurami, ¢alismada

felsefi temel olarak ele alinmistir.
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Palmer (2010), c¢ocuklarin matematik Ogreniminde oOgretmenlerin matematigi nasil
algiladigi, uyguladigi ve nasil bir 6grenme ortami sundugu gibi faktorlerin 6nemini
vurgulamistir. Calisma bulgulari, matematik egitim materyallerinin ¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini1 ortaya koymaktadir. Gézlemler, akil
yiiriitme stratejilerinin bireyler arasinda farklilik gosterdigini ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin
bireysel 6zelliklerine 6zen gostermesi gerektigini ortaya koymustur. Cocuklar, ¢evreleriyle
kurduklar1 etkilesimler sonucunda daha kalict1 6grenme deneyimleri yasamaktadir. Bu
etkilesimler, ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal ozellikleri ile kisisel
deneyimlerine bagli olarak farklilik gosterir; dolayisiyla, 6grenme siirecleri de bireysel

farkliliklar igerir.

Matematik egitim materyallerinin kullanimi1 iizerine yapilan gozlemler, c¢ocuklarin
materyallerle etkilesim sirasinda birbirlerini gozlemleyerek de 6grenme firsati yakaladigini
gostermistir (Swan, 2005; Boaler, 2015). Ayrica Vygotsky’nin dilin diisiincedeki roliiniin
Ooneminin lizerinde durmasi1 da motivasyon noktasinda &grencilerin Matematige yonelik
olumsuz yargilar1 ortadan kaldirmakta destek olacagi diisiiniilmektedir. Dil diisiinceyi
gelistiren st diizey bir aragtir. Bu acidan diisliniildiigiinde de dil, 6grencilerin matematik
basarilarin1 ve motivasyonlarint belirleyici bir rol istlenir (Vygotsky, 1987). Matematik
Ogretimini iceren uygulamalarda Vygotsky’nin Biligsel Kurami kullanilmasinin 6grenme

firsatlar1 agisindan faydali olacagi diistiniilmektedir (Fleer and Ridgway, 2007).

Vygotsky'nin fikirleri etrafinda sekillenen sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligin temel ilkesi,
bilissel gelisimde sosyal etkilesimin merkezi bir rol oynadigidir. Bu yaklasima gore,
O0grenme siirecinin gerceklesmesi igin zengin deneyimlere olanak taniyacak bir sosyal
cevre, deneyimli akranlarin ve Ogretmenlerin destegi gibi unsurlar biligsel islevlerin

gelisiminde kritik bir yere sahiptir.

Vygotsky, cocuk gelisimi, 6grenme ve Ogretim lizerine yaptig1 c¢aligmalarda, gelisimin
cocuklarin kisisel siire¢lerinden c¢ok, toplumdaki yetigkinlerin biligsel destekleriyle
yonlendirilen sistematik bir siire¢ oldugunu 6ne siirmiistiir (Kaya vd., 2012). Bu baglamda,
yetigkinler ¢ocuklarin gelisiminde onemli bir role sahiptir; ¢ocuklara anlamli, bilissel
olarak onlar giiclendirecek etkinlikler sunar ve bu siirecte onlar1 desteklerler. Vygotsky'nin

sosyo-kiiltiirel kurami, biligsel gelisimin saglanmasinda toplum ve Kkiiltiiriin katkisini,
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ozellikle dil yoluyla, 6n plana ¢ikarir. Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminin temel
noktalari ise su sekilde 6zetlenebilir:

e Yetigkinler; dil, sembol, edebiyat, matematik ve sanat gibi araglarla, formal ve
informal iletisim yoluyla ¢cocuklara anlam ve degerleri aktarirlar.

e (Cocuklugun erken donemlerinde diisiince ve dil arasinda siki bir iliski
bulunmaktadir.

e Karmasik zihinsel siireclerin temelinde sosyal etkilesim yer alir; bu stiregler sosyal
etkilesimlerle baglar ve yalnmizca yetiskinlerle degil, ¢ocuklarin akran gruplariyla
kurduklar iligkiler araciligiyla da gelisebilir.

e Cocuklarin bulunduklari seviyenin Otesindeki bireylerin destegi, zor hedeflere
ulagsmalarinda onlara rehberlik eder.

e Cocuklarin karsilagtiklar1 zorluklar, en iist diizeyde biligsel gelisime katki saglar
(yakinsal gelisim alani).

e Vygotsky’nin kuraminda oyun, 6nemli bir kavram olarak 6ne ¢ikar; oyun, zaman

kayb1 degil, cocugun yetiskin diinyasina hazirlanmasina katkida bulunan bir dizi

etkinliktir (Driscoll, 2012; Kaya, 2012 ve Ormrod, 2018).

Vygotsky, ¢ocuklari dogumdan itibaren tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel bir baglam icinde
inceler. Bu baglamda ¢ocuklar, yetiskinlerden veya daha deneyimli akranlarindan kiiltiiriin
psikolojik ve teknik araglarin1 6grenmeyi, baska bir deyisle 6grenme yontemlerini
edinmeyi 6grenirler (Rogoff, 2003). Dil, sayma, yazma, grafik, harita ve benzeri semboller
psikolojik araglar olarak kabul edilirken, bilgisayar ve hesap makinesi gibi araclar teknik
araglar olarak smiflandirilir. Yetigkinler veya daha yetkin akranlar, ¢ocuklara yakinsal

gelisim alaninda ilerlemeleri i¢in rehberlik eder (Miller, 1994).

Goos (1999), Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alan1 (YGA) kavramini matematik egitimi
baglaminda ele alarak, bu teorinin 6grenci basarisina olan etkilerini detayli bir sekilde
incelemistir. Arastirmasinda, YGA’nin 6grencilerin mevcut bilgi diizeyi ile potansiyel
O0grenme kapasiteleri arasindaki farki kapatma siirecinde nasil etkin bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini aciklamistir. Matematik 6gretiminde sosyokiiltiirel yaklagimin,
Ogrencilerin bireysel 6grenme kapasitelerinin Otesine gecerek, sosyal etkilesim ve is
birligine dayali 6grenme ortamlar1 olusturmanin énemine vurgu yapnustir. Ozellikle grup

caligmalari, akran destegi ve Ogretmen rehberliginin, 6grencilerin bilissel gelisimini ve
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motivasyonunu artirmada kritik bir rol oynadigi belirtilmistir. Bu baglamda, sosyokiiltiirel
Ogretim yontemlerinin, O6grencilerin matematiksel kavramlart daha derinlemesine
anlamalarina yardimci oldugu, problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi ve matematiksel

yilmazlik becerilerini destekledigini ifade etmistir.

Literatiirde yapilan c¢alismalar (Goos, 1999; Goos, Galbraith and Renshaw, 2002;
Xenofontos and Mouroutsou, 2022), bu tezde benimsenen Vygotsky’nin sosyokiiltiirel
kuramima dayali ARCS motivasyon Ogretim tasariminin temellerine giliclii bir dayanak
saglamaktadir. Arastirmanin bulgulari, matematik 6gretiminde 6grencilerin motivasyonunu
artirmaya yonelik yontemlerin, yalnizca bilissel gelisimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
O0grenme stirecine aktif katilimini ve 6zgilivenini artirdigin1 gostermektedir. Bu nedenle,
YGA kavraminin matematik egitimine entegrasyonu, Ogrencilerin hem akademik
basarilarint hem de matematiksel yilmazlik becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir strateji

olarak degerlendirilebilir.

Vygotsky'nin teorisi, matematiksel yilmazlik ve dayaniklilik gelistirme ¢alismalarinda da
onemli bir rol oynamaktadir, bu da Ogrencilerin matematikte karsilastiklar1 zorluklari
asmalarina yardimci olabilir ve uzun vadeli akademik basarilarini artirabilir (Xenofontos
and Mouroutsou, 2022).

2.4 Tlgili Calismalar
Calismanin bu kisminda Motivasyon, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi, Matematiksel
Yilmazlik ve Vygotsky’nin Biligsel Kuramini kapsayan kavramsal ¢ergeve ile ilgili yapilan

calismalara yer verilmistir.

2.4.1 Motivasyon ile lgili Cahsmalar

Bozkurt ve Bircan (2015), matematik dersine yonelik Ogrenci goriislerinin genelde
olumsuz oldugunu ve ders motivasyonu yiiksek 6grencilerin matematikte daha basarili
olduklarin1 vurgulamaktadir. Caligmalarinda, derse olan ilginin ve motivasyonun

artirilmasinin matematik basarisina olumlu katki saglayabilecegi ifade edilmistir.

Budiyar (2018), ogrenci motivasyonunun, matematik dersine olan tutum ve basari

tizerindeki etkilerini incelemis ve motivasyonu yiiksek olan ogrencilerin akademik
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performanslarinin daha iyi oldugunu tespit etmistir. Calisma, motivasyonun ozellikle

problem ¢dzme becerilerinde belirleyici bir faktdr oldugunu ortaya koymaktadir.

Yonucuoglu (2018), matematik dersine yoOnelik tutumlarin 6grenci basarisina etkilerini
analiz etmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin basarilar
ile giicli bir sekilde iligkili oldugunu ve olumlu goriislere sahip 6grencilerin daha yiiksek

basar1 diizeyine ulastigini géstermektedir.

Kesici (2018) tarafindan yapilan bir arastirma, lise dgrencilerinin matematik motivasyon
diizeylerinin matematik basarilarina etkisini incelemistir. Calismada gelistirilen Matematik
Motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 olan amag ydnelimi ve dzyeterlik, matematik basarisini
anlamli sekilde yordarken, beklenti deger alt boyutunun anlamli bir yordayict olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin matematik dersine yonelik i¢sel motivasyonlarinin ve
0z yeterlik algilarinin, akademik basarilar1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Erden (2019), matematik dersine yoOnelik motivasyonel stratejilerin, Ogrenci basarisi
tizerindeki etkilerini incelemistir. Calismanin bulgulari, derse yonelik olumlu motivasyon
stratejilerinin 6grencilerin hem akademik bagarilarin1 hem de matematige karsi tutumlarini

gelistirdigini ortaya koymustur.

Kaya (2019), matematik dersine iliskin olumsuz tutumlarin ve diisiik motivasyonun,
Ogrenci basarisini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Calismada, 6zellikle giinliik yasamla
iligskilendirilen 6gretim ydntemlerinin, dgrenci motivasyonunu ve basarisini artirmada

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kara ve Ozkaya (2022) tarafindan yapilan bir arastirma, ortaokul 8. simf &grencilerinin
matematik motivasyonlari, tutumlart ve basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin matematik motivasyonlart ve matematik tutumlar

arttikga matematik basarilarinin da arttigin1 gostermektedir.

Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusunun (IEA) gerceklestirdigi
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (TIMSS), 6grencilerin motivasyon

diizeyleri ile matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi kapsamli bir sekilde incelemistir. Bu
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arastirma, motivasyonun matematik basarisiyla pozitif bir korelasyon gosterdigini ortaya

koymustur.

Wu ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilan bir arastirma, igsel motivasyon, biligsel
ihtiyag, azim ve gelisim zihniyeti gibi faktorlerin, lise 6grencilerinin matematik, fen ve
Ingilizce derslerindeki akademik basarilarini nasil etkiledigini incelemistir. Calisma, bu
faktorlerin 6grencilerin akademik performanslari tizerinde anlamli etkileri oldugunu ortaya

koymustur.

2.4.2 ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimu ile lgili Calismalar

Feng ve Tuan (2005), ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi kullanarak 11. smif
Ogrencilerinin kimya dersinde asitler ve bazlar konusundaki motivasyonlarint ve
basarilarin1 incelemislerdir. Calisma, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimma dayali
Ogretim yontemi ile 6grencilerin motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin Snemli

Olciide arttigini gostermistir.

Formica, Easley ve Spraker (2010) yaptiklar1 ¢alismada ARCS Motivasyon Ogretim
Tasarimia dayali flipped classroom (ters yiiz smnif) modelinin fizik ve matematik
derslerinde 6grenci basarisini ve motivasyonunu artirdigini bulmustur. Ozellikle elestirel
diiginme becerilerinin gelismesine yonelik yapilan c¢alismalarda ARCS Motivasyon

Ogretim Tasarimimin etkili oldugu gosterilmistir.

Cengiz ve Aslan (2012), ARCS Motivasyon Ogretim Tasarrminin fen bilgisi dersinde
akademik basar1 ve O0grenmenin kaliciligina etkisini arastirmiglardir. Sonuglar, ARCS
Motivasyon Ogretim Tasarimmin 6grencilerin akademik basarisini ve &grenmenin

kaliciligini artirdigini ortaya koymustur.

Balantekin ve Bilgin (2017) yaptiklari galismada ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin
Ogrenci motivasyonunu, tutumlarint ve matematik dersindeki akademik basari lizerindeki
etkilerini arastirmistir. Sonuglar, deney grubundaki Ogrencilerin motivasyon ve

basarilarinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ersoy (2019), ARCS Motivasyon Ogretim Tasarrmina dayali dgretimin sosyal bilgiler

dersinde akademik basari, kalicilik ve derse karsi motivasyon iizerindeki etkilerini
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incelemigtir. Caligma, ARCS modeline dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik

basarilarini ve motivasyonlarini artirdigint géstermistir.

Goksu ve Bolat (2020) ARCS Motivasyon Ogretim Tasarmminin cesitli disiplinlerde,
Ozellikle matematik ve fen bilimlerinde basari ve motivasyon iizerindeki etkisi {izerine
yaptiklar1 genis capli meta-analiz, modelin genel olarak 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada etkili oldugunu gdstermistir. ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin dzellikle

dikkat bileseni bliyiik bir etki yaratmistir.

Suherman ve digerleri (2021), ARCS modelini kullanarak Ogrencilerin matematikte
elestirel diisiinme becerilerini gelistirme lizerine bir ¢aligma yapmislardir. Sonuglar, ARCS
Motivasyon Ogretim Tasarmmi &grencilerin motivasyonunu artirmada ve matematikte

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.

Balantekin ve Bilgin (2023), ARCS Motivasyon Ogretim Tasarmmmn ilkokul
ogrencilerinin matematik dersinde “kesirler” konusunda motivasyon ve akademik basari
tizerindeki etkisini incelemistir. Deney grubunun basarilarinin, kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada ARCS Motivasyon
Ogretim Tasarrminin dzellikle dikkat ve giiven bilesenlerinin basariy1 artirdii sonucuna

varilmistir.

Asiksoy ve Ozdaml (2015) yaptiklar1 calismada ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi
Ogretim tasarimi ile islenen dersler sonrasinda Ogrencilerin motivasyon ve 0z
yeterliliklerinde de artis tespit etmistir. Ancak bu c¢alisma Fizik dersi kapsaminda

yiriitilmistir.

Wah (2015) yaptigi ¢alismada ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimmin stratejilerini
entegre ederek Geogebra kullanarak 6gretim yoluyla lise 6grencilerinin motivasyonunu ve
basarisin1 aragtirmayr amaglamis ve bu amagla da Geogebra kullanilarak yapilan
Ogretimden once ve sonra Ogrencilerin motivasyonlari ve basarilarinda anlamli bir fark
olup olmadigini arastirmistir. Miidahaleden sonra 6grencilerin basarisinda (t = —10.025, p

< .05) ve motivasyonunda (Z = —4.287, p <.05) 6nemli farkliliklar oldugunu goriilmiistiir.
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Yine Tsai, Shih, Hsieh, Chen, Lin ve Wu (2022) yaptiklar1 ¢aligmada, bir bilgi gilivenligi
kursu tasarlamak icin ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi kullanmis ve bunun
Ogrencilerin koruma motivasyonu ve davranislart iizerindeki etkileri arastirmistir.
Ogrencilerin 6grenme c¢iktilarin1 kesfetmek igin Koruma Motivasyon Teorisine dayali
ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin ozel Ogretim  stratejileri  kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi uygulayan kursa katilan
deney grubu o6grencilerinin algilanan koruma motivasyonu (algilanan siddet, kirilganlik,
tepki yeterliligi, 6z yeterlilik ve miidahale maliyetleri) acisindan meslektaglarindan daha

iyi performans gosterdigini ortaya koymustur.

Yine literatiir taramas: yapildiginda hem yurt i¢i hem yurt dis1 c¢aligmalarda ARCS
Motivasyon Ogretim Tasarrminin grencinin motivasyonunu ve akademik basarisin
arttirdig1 goriilmektedir ancak bu tarz ¢caligmalarin matematik egitiminde az sayida oldugu
dikkatimizi ¢ekmistir (Keller, 1987; Bixler, 2006; Alzand, 2010; Keller, 2010; Balaban-
Sali ve Simsek, 2013; Yuncu Kurt ve Kegik, 2017; Dinger, 2020). Bireylerin matematige
yonelik olumlu diisiinceler beslemesi ve matematigi yapmak istemeleri, yani bu konuda
icsel giidiilenmelerinin yiiksek olmasi, matematikte yeterli hissetmeleri basarili olmalari

noktasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Durmaz ve Akkus, 2010).

Kayhan (2005), altinc1 ve yedinci sinif dgrencilerinin oran-oranti problemlerini ¢dzerken
orantisal akil yiiriitme gerektiren stratejileri nasil kullandiklarini incelemeyi amaclamistir.
Calismada, ¢Oziim stratejilerinin stmif diizeyi, cinsiyet ve soru tiirlerine gore nasil
farklilastig1 ele alinmis, 68rencilerin oran-orant1 sorular1 karsisinda tercih ettikleri ¢6ziim

yontemleri ve bu stratejileri segme nedenleri aragtirilmistir.

Toklucu (2005), yaptig1 calismada kitap inceleme kriterlerine uygun olarak hazirlanan
yazili materyalin matematik dersinde kullanimin1 incelemistir. [lkdgretim 7. siniflar igin
hazirlanan bu materyal, “Oran, Oranti ve Ylzdeler” {initesine yonelik olarak
uygulanmistir. Arastirma sonuglari, bu kriterlere gore hazirlanan materyalle yapilan
ogretimin Ogrencilerin basarisint olumlu yonde etkiledigini, diger 6gretim ydntemlerine
kiyasla Ogrencilerin bilgiyi hatirlama oranlarini artirdiini, basarilarinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigini ve matematik tutumlarinda pozitif bir degisim sagladigini ortaya

koymustur.
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Yildiz (2008), ilkdgretim 7. siniflarda “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” Unitesinin Proje Tabanli
Ogrenme ile 6grenilmesinin matematik basarisina ve tutuma etkisini incelemistir ve

Ogrencilerin akademik basarinin artigini gozlemlemistir.

Oztiirk (2011), ilkdgretim 6. simf grencilerinde oran-oranti dgretimi ve orantisal akil
ylirlitme becerilerinin gelistirilmesi i¢in bilgisayar destekli 6gretimin iki farkli uygulamasi
olan geleneksel ve yeni yontemleri, geleneksel 6gretimle karsilagtirmayr amaglayan bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirma sonuglari, gruplarin akademik basar1 diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Yapisalci yaklagima uygun olarak
tasarlanmig bilgisayar destekli Ogretim materyali kullanilan yeni 6gretim grubunun
akademik basar1 diizeyinin en yiiksek oldugu, buna karsin geleneksel 6gretim grubunun

akademik basar1 diizeyinin en diisiik oldugu belirlenmistir.

Gozkaya (2015), gercekei matematik egitimi (GME) destekli Ogretim ydnteminin
matematik dersine yonelik 6grenci tutumu, basar1 diizeyi ve bilgi kalicihigi lizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma bulgulari, oran-oranti konularinin 6gretiminde deney
grubuna uygulanan GME destekli yontemin oOgrencilerin basarilarimi anlamli 6l¢iide
artirdigin1 ve bilgi kaliciligina olumlu katki sagladigint gostermistir. Ayrica, GME destekli
Ogretim yontemi, 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmesine de

yardimc1 olmustur.

2.4.3 Matematiksel Yilmazhk Becerisi ile Tlgili Calismalar

Goodall ve Johnston-Wilder (2015), matematiksel yilmazlik gelistirme iizerine bir vaka
calismasi gergeklestirmistir. Calismada, 6grencilerin zorlayict matematiksel problemlerde
karsilagtiklar1 engelleri asmalarina yardimeir olacak stratejiler Onerilmistir. Ayrica,
yilmazlik becerilerinin  6grencilerin  basarilar1 iizerinde olumlu etkiler yarattig

gozlemlenmistir.

Erberer ve digerleri (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, TIMSS verileri kullanilarak
akademik yilmazlik {izerinde etkili olan faktorler incelenmistir. Bu arastirma, diisiik sosyo-
ekonomik durumdaki 6grencilerin basarilarinin artirilmasinda yilmazlik gelistirilmesinin
kilit rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Arastirmacilar, ozellikle 6gretmen desteginin ve
O6grenme ortaminin bu tlir 6grencilerin yilmazliklarini gelistirmede onemli faktorler

oldugunu belirtmislerdir.
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Kooken ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen Matematiksel Yilmazlik Olgegi,
Ogrencilerin matematik 6grenimi sirasinda karsilastiklar: zorluklara nasil tepki verdiklerini
Olecmek icin kullanilmistir. Bu 6lgek, matematiksel yilmazligir degerlendirmek amaciyla
gelistirilmis olup 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarina 6nemli katkilar sundugu tespit

edilmistir.

Moala ve Hunter (2019), Yeni Zelanda’daki ii¢ diisiikk sosyo-ekonomik, yiiksek yoksulluk
oranma sahip sehir okullarindaki 6grencilerin matematik 6grenimindeki yilmazliklarin
incelemistir. Bulgular, matematiksel yilmazligin 6grencilerin basarilarini artirmada énemli
bir rol oynadigin1 gostermistir. Ancak, 6gretmenlerin matematiksel yilmazligi gelistirmek

icin gerekli pratiklere her zaman erisemedikleri belirtilmistir

Can (2021)’in ¢alismasinda Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirlerin fen derslerinde
akademik basar1 ve tutum {iizerindeki etkileri arastirilmigtir. Bulgular, yilmazlik temelli
Ogretim yoOntemlerinin 6grenci basarisint ve derse karst olumlu tutumlarint artirdigin

ortaya koymustur.

Xenofontos ve Mouroutsou (2022) ¢alismalarinda 2010-2021 yillari arasinda yayimlanan
78 calismay1 degerlendirmistir. Caligma, matematiksel yilmazligin dezavantajl ve yiiksek
performansl dgrencilerin basarilarini artirmada 6nemli oldugunu ve matematiksel kimligin
bir pargasit olarak goriildiigiinii belirtmistir. Ayrica, psikolojik ve sosyal/cevresel

faktorlerin matematiksel yilmazlig: etkiledigi tespit edilmistir.

Literatiirdeki bu aragtirmalar, farkli sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve pedagojik baglamlarda
matematiksel yilmazlik kavramimin Onemini vurgulamakta ve bu Dbecerilerin
gelistirilmesine yonelik stratejilerin egitim uygulamalarina entegrasyonunun gerekliligini
ortaya koymaktadir. Matematiksel y1lmazlik, sadece bireysel basariy1 artirmakla kalmayip,
Ogrencilerin matematik 6grenimi sirasinda karsilagtiklari engelleri asma ve problem ¢dzme

becerilerini de giiclendirmektedir.

2.4.4 Vygotsky’nin Bilissel Kuramu ile ilgili Calismalar
John-Steiner ve Mahn (1996), Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel yaklagimini ele alarak,
O0grenme ve gelisim siireclerini analiz etmistir. Calismada, is birligine dayali 6grenme

ortamlarinin matematik egitimindeki etkileri vurgulanmis ve bu tiir ortamlarin 6grencilerin
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bilissel gelisimlerine ve matematiksel kavrayislarina katki sagladigi belirtilmistir.
Arastirma, Vygotsky’'nin Yakinsal Gelisim Alan1 kavraminin, 6gretim siirecinde nasil

kullanilabilecegine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Radford (2000) ise Ogrencilerin cebirsel diisiincelerinin olusumunda isaretlerin ve
anlamlarin roliinii, Vygotsky nin sosyo-kiiltiirel teorisi ¢ergevesinde incelemistir.
Aragtirma, matematiksel kavramlarin 6grenilmesinde kiiltiirel ve dilsel araglarin 6nemini
ortaya koyarak, bu araglarin Ogrencilerin diisiinsel gelisimindeki etkilerini tartismistir.
Ozellikle matematiksel problem ¢ozme siireglerinde sembollerin ve isaretlerin rolii

detaylandirilmistir.

Goos, Galbraith ve Renshaw (2002), kiigiik grup problem ¢dzme etkinliklerinde Yakinsal
gelisim alaninin nasil olusturulabilecegini ve bu siirecin &grencilerin  metakognitif
becerilerini ve motivasyonlarini nasil  gelistirdigini incelemistir.  Sosyokiiltiirel

etkilesimlerin 6grenci 6grenmesi lizerindeki etkilerini tartismastir.

Holton ve Clarke (2006), Vygotsky’nin yap1 iskelesi (scaffolding) ve metakognisyon
kavramlarin1 matematik egitimi baglaminda degerlendirmistir. Ogrencilerin matematiksel
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek i¢in bu kavramlarin nasil kullanilabilecegini

tartismis ve dgrencilerin motivasyonunu artirmanin yollarini géstermistir.

Roth ve Lee (2007), Vygotsky'nin yakinsal gelisim alan1 kavramini yeniden ele alarak,
matematiksel 6grenmedeki kiiltiirel ve sosyal etkenlerin, 6zellikle sinif i¢i etkilesimlerin
nasil etkili oldugunu incelemiglerdir. Bu ¢alisma, d6grencilerin grup icinde is birligi yaparak
birbirlerinden 6grenme siirecine katildiklarin1 ve bu sekilde matematiksel diisiincelerini

derinlestirdiklerini vurgulamaktadir.

Bukova-Giizel (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada, yapilandirmaci Ogrenme
yaklasiminin matematik 6gretmen adaylarimin matematiksel diisiinme stireclerine etkisi
arastirllmistir.  Bu c¢alisma, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuramima dayanarak,
yapilandirmacit 6grenme ortamlarinin matematiksel diisiinmeyi nasil destekledigini ve

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
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Kinard ve Kozulin (2012), Vygotsky’nin sosyokiiltiire] kuramini matematik 6greniminde
ele alarak, 0grencilerin biligsel siireclerinin gelisiminde aracilarin (6rnegin 6gretmenler,
sembolik araglar, grup ¢alismalar1) 6nemli rol oynadigini gostermistir. Bu aracilarin etkisi,
ogrencilerin soyut matematiksel kavramlar1 anlamalarina yardimer olur. Ozellikle, formal
egitimde kullanilan bu araglar, 6grencilerin problem ¢ézme yeteneklerini ve metakognitif

becerilerini gelistirmektedir.

Makar, Bakker ve Ben-Zvi (2015) ilkokul diizeyinde argiimantasyona dayali arastirma
normlarinin yapr iskelesi kullanilarak nasil desteklenebilecegini incelemistir. Vygotsky’nin
teorisi ¢ergevesinde, 6grencilerin matematiksel diisiinme ve tartisma becerilerini gelistirme

yollarini tartismis ve bu siiregte motivasyonun roliinii vurgulamistir.

Walshaw (2017) tarafindan yapilan bir aragtirma, Vygotsky'nin birey ve sosyal etkilesim
iligkisine dair teorik araclarini kullanarak, smif i¢i matematik 6gretim ve Ogrenme
uygulamalarin1 analiz etmistir. Calisma, matematiksel gelisimin, O6grencilerin sinif
ortamindaki etkilesimleri ve sembollerle olan iliskileri aracilifiyla nasil sekillendigini
gostermistir. Bu baglamda, matematiksel 6grenme siirecinde sosyal etkilesimlerin 6nemi

vurgulanmustir.

Unveren Kapanadze (2019) ise Vygotsky'nin bilissel gelisim kuraminmn temel
kavramlarindan biri olan Yakinsal Gelisim Alani'm1 (YGA) ele alarak, sosyal etkilesim ve
15 birligine dayali 6grenme ortamlarinin 6grencilerin biligsel gelisimine ve problem ¢dzme
becerilerine olan katkisini incelemistir. Calisma, YGA'nin etkili bir sekilde kullanildigi
durumlarda, Ggrencilerin kendi potansiyellerini daha iyi ortaya koyabildiklerini ve

ogrenme siirecine daha aktif katildiklarini gdstermistir.

Benzer sekilde, Cekirdekci ve Cilingir (2020) tarafindan hazirlanan “Matematik
Ogretiminde Kuram, Yaklasim ve Yontemler” adli kitapta, Vygotsky nin bilissel gelisim
kuraminin matematik Ogretimindeki yeri ve Onemi ele alimmistir. Bu c¢alismada,
Vygotsky’nin teorisinin matematik egitimine nasil entegre edilebilecegine dair kapsamli
bilgiler sunulmus ve 6zellikle sosyal etkilesimle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin,

Ogrencilerin motivasyonunu ve biligsel gelisimini nasil destekledigi vurgulanmistir.
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Xenofontos ve Mouroutsou (2022), 2010-2021 yillar1 arasinda yayimlanan 78 calismay1
degerlendirmis. Matematiksel yilmazlik kavraminin dezavantajli ve yiiksek performansl
Ogrencilerin basarilarin1 artirmadaki roliinii ve Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani

kavraminin bu siiregte nasil etkili oldugunu ele almistir.

Vygotsky'nin biligsel kuramini matematik egitiminde kullanilma amaci, bu teorinin 6grenci
O0grenimini ve motivasyonunu anlamada ve gelistirmede sagladigi kapsamli bakis agisidir.
Vygotsky'nin yakinsal gelisim alan1 kavrami, Ogrencilerin mevcut bilgi ve beceri
diizeylerinden bir adim Oteye ge¢melerini saglayacak Ogretim  stratejilerinin
gelistirilmesine olanak tanir. Yakinsal gelisim alani, 6grencilerin potansiyel 6grenme
kapasitelerini belirleyerek, 6gretmenlerin bu kapasiteyi maksimum diizeyde kullanmalarina
yardimci olur (Goos, 1999; Holton ve Clarke, 2006). Ayrica, yap1 iskelesi (scaffolding)
kullanimi, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistiritken onlarin matematiksel
diisiinme siireglerini destekler ve 6grenme motivasyonlarini artirir (Makar, Bakker ve Ben-

Zvi, 2015).
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma yaklagimina, arastirmanin ¢alisma grubuna, veri toplama araclarina,

verilerin toplama siirecine ve veri ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

3.1 Arastirma Yaklasimi

Bu arastirmada, Vygotsky’nin Bilissel kurami ¢ercevesinde ARCS Motivasyon Ogretim
tasarimi ile hazirlanmis mikro ders planlarinin uygulamasinin 6grencilerin matematiksel
yilmazlik, motivasyon ve basarilarina etkisini belirlemek amaciyla karma arastirma
yaklasimi benimsemistir. Karma arastirma yaklagimi hem nicel hem de nitel verilerin bir
arada kullanildigi, bu verilerin birlestirilerek daha derinlemesine yorumlandigi bir
arastirma yaklagimidir. Arastirmada kullanilan desen, agiklayici sirali karma desen olarak
belirlenmistir. Bu desen, once nicel verilerin toplanarak analiz edildigi, ardindan bu
bulgularin nitel verilerle detaylandirildigi iki asamali bir siirectir (Creswell and Plano
Clark, 2015; Creswell and Creswell, 2021).

Uygulama oOncesinde ogrencilerin  Olgekler yardimiyla matematiksel yilmazliklari,
matematik motivasyonlar1 ve Oran-Orant1 ve Yiizdeler konularina iliskin basar1 testleri 6n-
test olarak uygulanmigtir. 3 haftalik uygulama siireci sonunda ise yine ayni testler ve bu
testlere ek olarak Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriislerini toplamak i¢in goriisme

formu uygulanmistir.

3.1.1 Arastirma Siireci

Arastirmanin uygulama siireci asagidaki sekilde yapilandirilmistir:

a) Nicel Veri Toplama (On-Test ve Son-Test): Arastirmanm ilk asamasinda,
Ogrencilerin matematiksel yilmazlik, motivasyon ve basari diizeylerini belirlemek i¢in
on-testler uygulanmigtir. Nicel boyut i¢in yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desenler, katilimcilarda bir miidahale Oncesi ve sonrast degisimlerin
Olgiilmesine olanak tanir. Bu c¢alismada, on test-son test deneysel desen tercih
edilmistir (Fraenkel, Wallen and Hyun, 2012). Ogrencilerin matematiksel yilmazlik
becerileri, matematik motivasyonlart ve matematik basarilar1 uygulama oncesi ve
sonrasi Olgililerek degisim analiz edilmistir. Veriler, uygun istatistiksel analizler

kullanilarak degerlendirilmistir.
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Bu ¢aligmada izlenen deneysel arastirma siireci dort ana asamadan olugsmaktadir:

1. Problemin Tamimlanmasi ve Kuramsal Cercevenin Olusturulmasi: Ilk olarak,
Ogrencilerin matematik motivasyonlari, matematik basaris1 ve matematiksel
yilmazlik becerileri lizerinde etkili olan faktorler literatiir taramasi ile incelenmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda ARCS motivasyon 6gretim tasariminin bu
becerilere olan potansiyel etkisi degerlendirilmistir.

2. Tasarinm ve Gelistirme Siireci: Bu asamada, ARCS Motivasyon Ogretim
Tasarimma uygun olarak gelistirilen ders materyalleri ve uygulamalar
hazirlanmistir. Bu tasarim siireci, belirlenen hedeflere uygun materyallerin
tiretilmesini ve uygulama siirecinde gerekli olan tiim araglarin gelistirilmesini
icermektedir. Bu asamada arastirmacinin rehberligi ile, 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun olarak materyaller yapilandirilmistir.

3. Uygulama ve Veri Toplama: Uygulama siirecinde 06grencilerin gelisimleri
gbzlemlenmis, On-test ve son-test uygulamalar1 yapilmigtir. Bu asamada toplanan
veriler, Ogrencilerin matematiksel yilmazlik, matematik motivasyon ve basari
diizeylerindeki degisimi degerlendirmek i¢in kullanilmistir.

4. Analiz ve Yorumlama: Son asamada, uygulama sonucunda ortaya ¢ikan veriler
analiz edilmis ve tasarimin etkisi degerlendirilmistir. Ulasilan bulgular
dogrultusunda, ARCS motivasyon Ogretim tasariminin matematiksel yilmazlik,
matematik motivasyon ve matematik basarisi tizerindeki etkileri analiz edilmistir.

Bu sonuglar, alan yazina katki saglamak amaciyla yorumlanmistir.

Bu dort asamali siire¢, hem ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimimin etkisini 6lgmekte hem
de Ogrencilerin matematik egitiminde daha direngli ve basarili olmalarin1 saglamak

amaciyla gelistirilmis bir yapiy1 desteklemektedir.

Kullanilan testler, 6grencilerin uygulama oncesindeki diizeylerini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra, ayni 6l¢iim araglari kullanilarak son-
testler yapilmigtir. On-test ve son-testlerden elde edilen veriler, uygulamanin etkisini
belirlemek amaciyla karsilastirmali analizlere tabi tutulmustur. Nicel veriler, uygulama
siirecinin Ogrencilerin akademik ve duyussal gelisimlerine katkisin1 degerlendirmek igin

temel bilgi saglamistir.
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b) Nitel Veri Toplama (Goriisme Formu): Nicel verilerin analiz edilmesinin ardindan,
uygulamanin 6grenciler iizerindeki etkilerini daha detayli anlamak ve bu etkilerin
sebeplerini agiklamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Ogrencilerin ARCS Motivasyon Modeli Ogretim Tasarmmi ile islenen matematik
dersine yonelik 6grenci deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ve bu deneyimleri
nasil algiladiklarin1 incelemek amaciyla Fenomenolojik desende tasarlanmigtir
(Creswell and Poth, 2018). Bu kapsamda 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Ogrencilere yoneltilen sorular, uygulama siirecinde yasadiklari deneyimlere,
motivasyonlarina, zorluklarla bas etme yontemlerine ve uygulamanin matematiksel
basarilarina olan katkilarina odaklanmistir. Bu formlar araciligiyla elde edilen nitel
veriler, Ogrencilerin bireysel deneyimlerini ve uygulamanin duyussal etkilerini

derinlemesine degerlendirmeye olanak tanimstir.

c) Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesi: Arastirmanin son asamasinda, nicel ve nitel
veriler birlestirilmis ve birbirini tamamlayacak bir sekilde yorumlanmistir. Nicel
veriler, uygulamanin genel etkisini ortaya koyarken; nitel veriler, bu etkilerin
Ogrenciler tarafindan nasil deneyimlendigini ag¢iklamistir. Bu siire¢, uygulamanin

sonuglarinin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine olanak tanimustir.

Agiklayic1 sirali karma desenin tercih edilmesindeki temel neden, nicel verilerin
uygulamanin genel etkisini ortaya koymasinin yani sira, bu etkilerin nedenlerini ve siire¢
igindeki dinamiklerini nitel verilerle detaylandirma gerekliligidir. On-test ve son-test
analizleri, uygulamanin dogrudan etkilerini degerlendirirken, goriisme formu 6grencilerin

bireysel deneyimlerini ortaya koyarak nicel bulgulara anlam katmistir (Creswell, 2017).

Sonug olarak, bu arastirma hem nicel hem de nitel verilerin giiglii yonlerini bir araya
getirerek uygulama siirecini biitiinciil bir sekilde degerlendirmistir. Bu yaklasim, ARCS
Motivasyon Modeli temelli 6gretimin etkilerinin daha kapsamli bir sekilde anlasilmasini

saglamistir. Arastirma siireci Sekil 3.1° de verilmistir.
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UYGULAMA
UYGULAMA UYGULAMA SONRASI
ONCEST SURECI

NICEL VERI
+
NITEL VERI

NICEL VERI NICEL VERI

["Nicel Veri Toplama:

Egitim Uygulamas: Sontest Uygulamalar:

Matematiksel Yilmazlik Olgegi

Ontest Uygulamalar::

ARCS Motivasyon Modeline

Matematiksel Yilmazlik Matematik Motivasyon C)Iccgi
Olgegi Uygun Tasarlanmsy Dersler Matematik Basari Testi
Matematik Motivasyon Olgegi
Matematik Basan Testi Ama¢: Uygulama sonrast de@isimlerin
Oran-Orantt ve Yizdeler . -
. W belirlenmesi.
. i Konular1 (Mikro Ogretim)
Amag: Ofrencilerin baglangig
diizeylerini belirlemek. Nitel Veri Toplama:

Oirenci Giiriisme Formu:

Ogrencilerin ~ uygulama  sonrasdaki
genel goriigleri ve Ofrenme siiregleri
hakkindaki degerlendirmeleri.

Amac: ARCS Motivasyon Modelinin
etkilerinin detayh analizi.

Verilerin Biitiinlestirilmesi:
» Nicel ve nitel bulgular birlestirilerek
sonuglar ¢ikarilmgtir.

Sekil 3.1: Calismanin akis diyagrami

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Balikesir Merkez
llgesinde bir ortaokulda yedinci smif matematik dersine katilan 31 &grenci
olusturmaktadir. Yedinci smif diizeyinin sec¢ilmesindeki neden ise uzman goriisii
dogrultusunda giinliilk yasamda siklikla kargilasilan konulardan olan Oran-Orant1 ve

Yiizdeler bu simif diizeyinde detaylica yer almasidir.
Olgiit drnekleme yontemi ile dgrenciler segilirken okul rehberlik égretmeni ile goriisiilmiis

matematik basaris1 acisindan homojen olan ve yakin cinsiyet dagilimina sahip bir sif

secilmistir. Ogrencilere ait bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1: Calisma grubu 6grenci bilgileri

Cinsiyet Ogrenci Sayisi Yiizdelik
erkek 13 41.9
kiz 18 58.1
Toplam 31 100.0

Nicel boyutta ise 3 o6grencinin se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden benzesik
ornekleme kullanilmistir. Bu yontem, belirli bir ¢alismanin amacina uygun katilimcilar
secerek arastirmanin derinlemesine veri toplamasini ve daha zengin sonuglara ulagmasini
saglar ayrica kii¢liik 6rneklem gruplarinin tercih edilmesi, derinlemesine veri toplama ve

analiz agisindan 6nemlidir (Patton, 2014).

Nitel arastirmalarda orneklem biiyiikligli, arastirmanin amaci, veri doygunlugu ve
katilimcilarin  sundugu bilgi zenginligi gibi faktorlere bagli olarak belirlenmektedir.
Literatiirde, toplam calisma grubunun yaklasik %10’unun alinmasinin temsil edici bir
orneklem biiyiikliigi saglayabilecegi ifade edilmektedir (Patton, 2002). Bu ¢alismada, 31
kisilik evrenin igerisinden 3 kisi amaclh 6rnekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme ile
secilmis olup secilen 3 kisi %10’luk oranm1 karsilamaktadir ve c¢alismanin amaci

dogrultusunda yeterli bilgi derinligi saglamaktadir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplamak i¢in Onkosul Bilgi Testi, Basar1 Testleri, Matematiksel Yilmazlik
dlgegi ve Matematik Motivasyon Olgegi ayrica ders planlarinda yer alan etkinlik ve
calisma kagitlart kullanilmistir. Bu boliimde bu veri toplama araglarina iligkin bilgiler

verilmistir.

3.3.1 Onkosul Bilgi Testi ve Basar1 Testleri

Calismada oOgrencilerin onkosul Ogrenmelerinin Ol¢iilmesi i¢in MEB’in 6.smif Oran
konusu Onkosul Bilgi Testi (Ek B.1) uygulanmistir. Uygulanan test toplamda 12 sorudan
olusmaktadir. Calismada ayrica Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasinda matematik
basarilarindaki degisimleri gormek i¢in de MEB’in hazirlamis oldugu 7.smif Oran-Oranti
ve Yiizdeler Konusu Basar1 Testleri (Ek B.2 ve Ek B.3) uygulanmistir. Her iki test toplam

12 sorudan olusmaktadir.
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S6z konusu testler, Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri
Genel Midirligli tarafindan hazirlanmis  olup ogrencilerin  ders kazanimlarini
pekistirmelerini ve siavlara hazirlik siireclerini desteklemeyi amaglayan 6l¢me araglaridir.
MEB, kazanim testlerini egitim programlar1 dogrultusunda gelistirerek licretsiz olarak

erisime sunmaktadir.

Kazanim testlerinin gegerlik ve giivenirligi ile ilgili spesifik verilere resmi kaynaklarda
dogrudan ulasilmamakla birlikte, MEB’in 6lgme ve degerlendirme siireglerinde genel
olarak gecerlik ve giivenirlik ilkelerine uygun hareket ettigi bilinmektedir. Olgme
araglarinin bu ilkeler dogrultusunda hazirlandigi, birgok resmi dokiiman ve raporda
belirtilmistir. 1l diizeyindeki 6lgme degerlendirme merkezleri tarafindan hazirlanan
materyallerde de bu siireclerin dikkatle yiiriitiildiigii ifade edilmektedir (Izmir 11 Milli
Egitim Midiirliigi, 2021).

Bu nedenle, calismada kullanilan kazanim testlerinin, MEB’in egitim hedefleriyle uyumlu
oldugu ve giivenilir bir 6lgme araci olarak degerlendirilebilecegi varsayilmistir. Ayrica,
kullanilan testlerin, Ogrencilerin matematiksel basarilarini ve belirli becerilerini

degerlendirme agisindan uygun bir igerik sunmasi ¢calismanin amaci ile ortiismektedir.

3.3.2 Matematiksel Yilmazlik Ol¢egi (MYO)
Arastirmada, ortaokul ogrencilerinin matematiksel yilmazlik beceri diizeylerini 6lgmek

icin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir (EK B.4).

Bu ¢alismada, 6l¢egin kapsam ve goriiniis gecerligini degerlendirmek amaciyla ilk olarak
uzman goriisline bagvurulmus ve alinan Oneriler dogrultusunda Olgege gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Daha 6nce gelistirilmis olan Matematiksel Yilmazlik Olgeginden
(Johnston-Wilder and Lee, 2010) farkli olarak ortaya konan “Kiiltiir” boyutuna iliskin de

maddeler de madde havuzuna eklenmistir.

Olgegin icerdigi “kiiltiir” faktorii, matematiksel yi1lmazlik becerilerinin bireysel ¢abalarm
otesinde toplumsal ve kiiltiirel baglamla da iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.
Matematik basarist ve yilmazlik, sadece bireysel yetenek veya akademik gaba ile degil,
aynt zamanda Ogrencinin i¢inde bulundugu kiiltiirel ortam, Ogrenme aliskanliklari,

toplumun matematik algis1 ve egitim sisteminin sundugu firsatlar ile de dogrudan
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baglantilidir (Johnston-Wilder and Lee, 2010; Lee, Johnston-Wilder and Ward-Penny,
2013; Celik ve Bindak, 2021). Bu dogrultuda, o6lgegin kiiltiirel faktorii igermesi,
Ogrencilerin matematikle kurduklart iliskinin sosyal ve kiiltiirel temellerine 151k tutmakta
ve matematiksel yilmazligin sadece bireysel bir siire¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiirel degerler
ve normlarla sekillenen bir yap1 oldugunu desteklemektedir. Bu maddeler su sekildedir:

e Ailem matematigin 6nemli oldugunu diistiniir.

e Matematikte basarili olmam yoniinde ailemin yiiksek beklentisi var.

e Eger matematikte basarisiz olursam ailem iiziliir.

3.3.2.1 Ol¢ek Gelistirme Siirecine ait Bulgular
Aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin matematiksel yilmazlik beceri diizeylerini 6l¢gmek

icin gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirme hedeflenmistir.

3.3.2.1.1 Olcek Gelistirme Siirecine Ait Calisma Grubu

Arastirma Balikesir 11 Merkezinde egitimine devam eden 297 &grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Calisma grubunun %51.5°1 (n=118) erkek, %48.5’si (n=111) ise kiz 6grencidir. Calisma
grubunun se¢ilmesinde birden ¢ok farkli demografik 6zellik tasiyan ortaokul 6grencilerinin
bulunmas1 hedeflenmistir ve uygun ornekleme ile secilmistir. Katilan 6grencilerin %53.3’i
(n=122) 6.smif 6grencisi, %31.4’1 (n=72) 7.sif 6grencisi ve %15.3’l (n=35) ise 8.simif
ogrencisidir. Katilimei sayisinin belirlenmesinde, taslak 6l¢ekteki madde sayis1 géz oniinde
bulundurulmustur. 26 maddeden olusan taslak dlgek formu 297 6grenciye uygulanmistir.
Verilerde eksik yanit veya desen igeren olgek formlari gegersiz kabul edilmis ve analiz
disinda tutulmustur. Bu kapsamda, gecerli yanit saglayan 229 ortaokul ogrencisine
ulasilmis ve 26 maddelik taslak o6lcek icin gerekli orneklem sayisinin 5 katindan fazla

Ogrenciye erisilmis ve analizler bu veriler tizerinden yapilmustir.

3.3.2.1.2  Olgek Gelistirme Siireci

“Matematiksel Yilmazlik Olgegi (MYO)” nin gelistirilmesinde ilk adim, “yilmazlik” ve
“matematiksel yilmazlik” ve “matematiksel yilmazlik ve kiiltiir iligkisi” kavramlar1 {izerine
kapsaml1 bir literatiir taramasi1 yapmay1 ve bu alandaki ilgili caligmalar1 incelemeyi
icermektedir. Bu inceleme dogrultusunda, 103 potansiyel soru igeren bir soru havuzu
gelistirilmistir. Olgek son haline getirilmeden &nce, yapilarin kapsamli bir sekilde temsil
edilmesini saglamak amaciyla genis ve ayrintili bir aday madde koleksiyonu elde edilmistir
(Devellis and Thorpe, 2017). Hem igerik hem de goriiniis gegerliligini saglamak igin bir dil
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uzmanindan, maddelerin anlasilabilirligi ve ifadelendirmesi konusunda goriis alinmistir.
Ayrica, 0lcegin genel kalitesini iyilestirmek i¢in alaninda uzman dort akademisyenden geri
bildirim toplanmistir. Bu amacla, her madde i¢in “uygun”, “diizeltmelerle uygun” ve
“aygun degil” segeneklerini i¢eren bir uzman degerlendirme formu hazirlanmistir. Geri
bildirimlerin ardindan bazi maddeler ¢ikarilmis, bazilar1 ise yeniden diizenlenmistir.

Uzman goriiglerine dayanarak 26 maddeden olusan bir taslak 6l¢ek gelistirilmistir.

Olgekteki olumlu maddeler, “kesinlikle katilmiyorum (1)” ile “kesinlikle katiliyorum (5)”
arasinda degisen besli Likert Olgegi ile degerlendirilmistir. Olumsuz maddelerde ise
puanlama tersine ¢evrilmistir. Olgek puanlarmi hesaplamak icin katilimcilarm yamitlarinin
toplami, toplam soru sayisina boliinmiistiir. Nihai 6l¢ek yorumu su sekildedir: 1.00-1.80
“kesinlikle katilmiyorum,” 1.81-2.60 “katilmiyorum,” 2.61-3.40 “kararsizim,” 3.41-4.20
“katilryorum” ve 4.21-5.00 “kesinlikle katiliyorum” olarak degerlendirilmistir. Olgek
puanlart 1.00 ile 5.00 arasinda degistiginden, yiikksek puanlar daha yiiksek matematiksel
yilmazlig1, diisiik puanlar ise daha diisiik yilmazlig1 gostermektedir. Likert tipi 6l¢eklerde
katilimcilara ifadeler sunulur ve katilim diizeyleri sorulur; maddelerin %50'si olumlu

tutumlari, geri kalan %50'si ise olumsuz tutumlar1 yansitir (Hogg and Vaughan, 2014).

Tutumlarin hem olumlu hem de olumsuz boyutlar1 oldugundan, taslak 6lgek maddeleri her
iki tepkiyi de Olgmek ilizere tasarlanmistir. Eklenen 26 maddenin 14’4 olumlu, 12’si
olumsuz tutumlar1 temsil etmektedir. Olumlu ve olumsuz ifadelerin sabit bir sirada
sunulmasindan kacimilmistir. Likert tipi olcekler gelistirilirken, yanitlarin yarist olumlu,
yarist olumsuz oldugundan, olumsuz maddelerin puanlarinin ayarlanmas: gerekir

(Tavsancil, 2018).

Faktor analizi i¢in veri hazirlama agamasinda, olumsuz madde puanlari tersine ¢evrilmis ve
yeniden hesaplanmistir. Son olarak, taslak 6lcek, ana caligmaya dahil olmayan 30 6grenci
ile Google Formlar iizerinden pilot olarak uygulanmistir. Ogrencilerin maddelere verdikleri
yanitlar dogrultusunda, maddelerde daha fazla diizenlemeye gerek olmadigi sonucuna

varilmistir.
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3.3.2.1.3 Verilerin Toplanmasi

Katilimcilara aragtirmanin amaci kapsamli bir sekilde aciklanmis ve ¢alismaya goniillii
olarak katilmak isteyen katilimcilar ile siire¢ ylriitiilmistiir. Arastirmanin herhangi bir
sinav veya notlandirma amagli olmadigi; yalnizca 6grencilerin matematiksel yilmazlik
becerilerine dair diisiincelerini incelemeyi hedefledigi kendilerine net bir sekilde ifade
edilmistir. Ayrica, uygulama oncesinde, gizlilik ilkelerine uyulacagi, kagitlarda isim
belirtilmeyecegi ve toplanan verilerin sadece arastirmaci tarafindan erisilebilir olacagi

bilgisi katilimcilarla paylasilmistir.

3.3.2.1.4 Verilerin Analizi

Veri analizinden once, toplanan veri araglart gozden gegirilmis; tim maddeleri
yanitlanmamis olan 62 yanit analizden ¢ikarilmistir. Tamamlanmis 229 6grenciden elde
edilen verilere dayanarak Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir.
Olgegin yap1 gecerligini degerlendirmek icin Acimlayic1 Faktdr Analizi (AFA), SPSS

programi kullanilarak yapilmastir.

Arastirmada verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity
Testi ve Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 kullanilmistir. Elde edilen faktorler, literatiir
destegiyle adlandirilmistir. Olgegin giivenirligi igin Cronbach alfa katsayisina bakilmis ve
madde gegerligi icin madde test korelasyonlari incelenmistir. Ayrica, AFA ile belirlenen
faktor yapisinin dogrulugunu test etmek icin Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmus,
bu analizde AMOS programi kullanilarak AFA’da elde edilen faktor yapisinin uygunlugu

test edilmistir.

3.3.2.1.5 Olgek Gelistirme Cahsmasina Ait Bulgular
Arastirma bulgulari, acimlayict faktor analizi, dogrulayic1 faktdr analizi ve giivenirlik

bulgular1 basliklar altinda diizenlenmis ve sunulmustur.

3.3.2.1.6 Olgegin Acimlayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Yapt gecerligini degerlendirmek ve maddelerin yiiklendikleri faktorleri belirlemek
amaciyla “Temel Bilesenler Analizi” uygulanmistir. Verilerin bu analize uygunlugunu test
etmek i¢in ise Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Kiiresellik testi degerleri

hesaplanmistir. Bu hesaplamalara iligkin analiz bulgular1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.
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Tablo 3.2: Olgegin KMO ve Bartlett kiiresellik testi bulgulari
KMO and Bartlett's Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 812

Bartlett's  Test of Approx. Chi-Square 731.103

Sphericity df 91
Sig. .000

Analiz sonuglarina gore KMO degeri .812 olarak bulunmus ve Bartlett kiiresellik testi ile
elde edilen ki-kare testi anlamli ¢ikmustir (y2= 731.103; df=91; p<.000). Bu sonug
dogrultusunda degiskenler arasinda faktor analizi yapmak igin istenen boyutta bir iligkinin
var oldugu gorilmiistiir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013). Kaiser (1974), KMO
degerinin .90 ve iizerinde olmasim1 miikkemmel, .80'1 yiiksek, .70°1 ise orta diizeyde
uygunluk olarak tanimlamaktadir; bu baglamda, KMO degeri .812 bulunmustur ve bu

deger de iyi bir uyumlulugu ifade etmektedir.

Agimlayic1 faktor analizinde, Olgcege dahil edilecek maddelerin 6z degerlerinin en az 1
olmasi kriterine dikkat edilmistir (Shevlin ve Lewis, 1999). AFA sonuglari, maddelerin 6z
degerlerinin 1’in iizerinde oldugu alt1 faktorlii bir yapr ortaya koymustur. Ancak bu alti
faktorlii yapida bazi maddelerin birden fazla faktorde yiiksek yilik degeri tasidigir ve

bazilarinin ytik degerlerinin .40"n altinda kaldig1 gozlemlenmistir.

Biiytikoztiirk (2014), birden fazla faktorde yiiklenen tasiyan maddelerin binisik madde
olarak kabul edilebilecegini ve gerektiginde dlgekten ¢ikarilabilecegini belirtmistir. Faktor
yiik degeri 0.45 veya iizerinde olmasi yeterli bir diizey olmakla beraber maddelerin birden
fazla faktorde yiiklenmesi durumunda yiik degerleri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi
beklenmektedir (Tavsancil, 2018). Olcek gelistirme calismalarinda ise madde yiik
degerinin.30 veya lizerinde olmas1 Onerilmektedir. Daha saglam bir yap1 elde etmek i¢in
faktor ytiklerinin daha yiiksek degerlere sahip olmasi tercih edilmektedir (Seger, 2015). Bu
arastirmada, faktor yiik degeri .40 veya lizeri olarak belirlenmistir. Binisik maddeler ve .40
degerinden diisiik faktor yiikiine sahip olan maddeler Olgekten cikarilmis ve agimlayici

faktor analizi yeniden yapilmustir.
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Bu analizler sonucunda, 26 maddeden olusan bir taslak 6lgek olusturulmustur, 12 madde
elenmis ve geriye 14 madde kalmistir. Geriye kalan 14 madde ile yapilan AFA sonucunda
bu maddelerin 4 faktor altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu yapiya ait bulgular Sekil 3.2°de

gosterilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

T2 3 4 5 6 7T 8 ¢ 10 1 12 13 1
Component Number

Sekil 3.2: Faktorlere iligskin 6zdegerler

Faktorlere ait 6zdegerler birinci faktor i¢in 3.893, ikinci faktor i¢in 1.592, iigiincii faktor

icin 1.508 ve dordiincii faktor icin 1.081 bulunmustur.

Faktor yiiklerinin sinir degeri olarak .40 alinmistir. Tablo 3.3’te kalan 14 maddeye ait AFA

degerleri verilmistir.
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Tablo 3.3 : Olgegin (MYO) AFAya iliskin bulgular

Diizeltilmis

Madde Toplam

Madde Faktor Rotasyon Sonrasi Faktor Yiikleri Korelasyonu
No Kovaryans  Faktor 1  Faktor2 ~ Faktor3  Faktor 4

m22 1.588 .758 575
ml7 1.020 732 462
m5 1.582 710 520
ml 2.251 707 .602
m9 1.868 618 456
m13 835 .702 464
m23 1.154 .693 .509
m12 742 .609 .200
m2 875 182 194
m10 1.192 731 .245
mo6 1.369 .660 361
m20 1.032 .798 226
m4 701 674 -.085
m25 1.611 .664 326
Kaiser Meyer Olkin (KMO) 6l¢ek gegerligi 812
Barlett Kiiresellik testi Ki Kare 731.103
p degeri .000

AFA analizinde yiik degerleri birinci faktor i¢in .758 ile .618 arasinda, ikinci faktor igin

702 ile .609 arasinda, ii¢iincii faktor icin .782 ile .660 arasinda ve dordiincii faktor icin

798 ile .664 arasinda degisiklik gdstermistir. Belirlenen alt faktorler literatiir destegi de

alarak ii¢ alan uzmanmin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis ve birinci faktor

“deger”, ikinci faktor ise “miicadele”, liclincii faktor “gelisim” ve dordiincii faktor “kiiltiir”

olarak belirlenmistir.

Faktorlerin agikladiklar1 varyans degerleri ve maddeler Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4 : Olgegin (MYO) faktorlerinin adlandirilmasi

Faktoriin ~ Maddeler Faktoriin
Adi Aciklayicilig

m22 Matematigi iyt bilmenin ¢aligma olanaklarimi 20.772

artiracagini diigiiniiyorum.

m17 Matematik hayatin her yerinde karsimiza ¢ikacaktir.

m5  Matematigi bilmek hedeflerime ulagmada yardimci

Deger
olacaktir.
m1l  Matematik gelecegim icin gereklidir.
m9  lyi bir matematik bilgisine sahip olmak bircok alandaki
diisiinme giicimii olumlu etkiler.
m13 Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir. 12.843
Miicadele M23  Matematikte zor bir problemi ¢dzemezsem pes etmem.
m12 Matematikte basarili olamasam da ailem beni daima
destekler.
m2 Iyi matematikciler ~de problemleri ¢dzerken 12.644
zorlanabilirler.
m10 Zorlanmak, matematik 6grenirken yasanilan normal bir
Gelisim
durumdur.
m6  Matematik yaparken, herkes zaman zaman hatalar
yapar.
m20 Matematikte basarili olmam yoniinde ailemin yiiksek 11.408
beklentisi var.
Kiiltiir

m4  Eger matematikte basarisiz olursam ailem tiziiliir.

m25 Ailem matematigin 6nemli oldugunu diisiiniir.

Toplam varyans 57.667

Ac¢imlayic1 faktor analizine iligkin faktor yiik degerleri, yiiksekten diisiige olacak sekilde
siralanmigtir. Tabloda yer alan faktor yiiklerine gore, gelistirilen dlcegin 14 madde ve 4
faktorden olustugu goriilmistiir. Birinci faktor 5, ikinci faktdr 3, tglincli faktor 3 ve
dordiincii faktor ise 3 maddeden olusmaktadir. Maddelerin igerikleri incelenerek birinci

faktor “deger”, ikinci faktor “miicadele”, iiclincii faktor “gelisim” ve dordiincii faktor

40



“kiiltiir” olarak isimlendirilmistir. Birinci faktor toplam varyansin %20.772’sini, iKinci
faktor %12.843’tinii, li¢lincii faktor %12,644°tinii ve dordiincti faktor ise %11.408’ini
aciklamakta olup, bu dort faktér toplam varyansin %57.667’sini karsilamaktadir. Sosyal
bilimlerde varyansin %40 ile %60 arasinda agiklanma orani yeterli kabul edilmektedir
(Basol, 2020). Son halinde 14 maddeden olusan bu 6lgekten alinabilecek minimum puan
14, maksimum puan ise 70’tir. Disiik puanlar, 6grencilerin matematiksel yilmazlik
becerilerinin diisiik oldugunu, yiiksek puanlar ise bu becerilerin yiiksek oldugunu gosterir.
Puanlar {i¢ seviyede smiflandirildiginda, Kan’in (2019) 6nerdigi formiile gore [(70-14)/3]
grup aralik katsayist 18.67 olarak hesaplanmis ve bu deger 19’a yuvarlanarak araliklar
belirlenmistir. Bu baglamda, 14-32 arasi puanlar diisiik diizeyde matematiksel yilmazlik

becerisini, 32-51 arasi orta diizeyi ve 51-70 arasi ise yliksek diizeyi ifade etmektedir.

3.3.2.1.7 Olgegin DFA’ya iliskin Bulgular
Agimlayici faktor analizi sonrasinda elde edilen dort boyutlu dlgek yapisinin uyumunu
degerlendirmek icin dogrulayici faktor analizi uygulanmis ve dlgek modeline iliskin grafik

Sekil 3.3’te verilmistir.
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Sekil 3.3 : DFA’da olusan faktorler ve ytik degerleri
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DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri incelenmistir. Bulunan uyumun
degerlendirilmesi igin ki-kare (y2), RMSEA, NFI, CFI, GFI, AGFI ve IFI degerlerine
bakilmistir. Ki-kare istatistigi i¢cin y2/df<2 miikemmel uyumu, %2/df<3 ise kabul edilebilir
uyumu gosterir (Kelloway, 1998). Uyum iyiligi indeksi (GFI) ve Karsilagtirmali uyum
indeksi (CFI) degerlerinin 0.90 ve {izeri olmas1 kabul edilebilir uyum saglandigin1 gosterir
(Hair, Anderson, Tatham and Black, 1998; Byrne, 2011). RMSEA degerinin 0.10 veya

altinda olmasi kabul edilebilir uyum anlamina gelir (Stevens, 2001).

Model uyum indeksleri i¢in uyum kriterlerine gore, RMSEA degerinin 0 ile 0.05 arasinda
olmasi iyi uyumu, 0.05 ile 0.10 arasinda olmasi ise kabul edilebilir uyumu gosterir; elde
edilen RMSEA degeri 0.056°dir. NFI i¢in 0.95 ile 1 aras1 iyi uyumu, 0.80 ile 0.95 arasi ise
kabul edilebilir uyumu ifade eder ve bu analizde NFI degeri 0.846 olarak bulunmugtur. CFI
icin 0.97 ile 1 aras1 iyi uyum, 0.90 ile 0.97 aras1 ise kabul edilebilir uyum araligindadir ve
elde edilen CFI degeri 0.916’dir. GFI, 0.95 ile 1 arasinda iyi uyum, 0.90 ile 0.95 arasinda
ise kabul edilebilir uyum gosterir ve bu analizde GFI degeri 0.940’tir. AGFI’nin 0.90 ile 1
arasinda iyi uyum, 0.85 ile 0.90 arasinda ise kabul edilebilir uyum sundugu kabul edilir ve
AGFI degeri 0.905 olarak bulunmustur. Son olarak, y*/df oran1 1.884 olarak hesaplanmig

olup, 3"lin altinda olmasi1 nedeniyle 1y1 bir uyum sagladigini géstermektedir.

Uyum indeksleri incelendiginde, bu ¢alismaya ait ¥*/df degeri 1.884 olarak bulunmus olup,
3’lin altinda olmas1 giiclii bir uyuma isaret eder ve DFA sonuglarinin istatistiksel olarak
anlamli ve 1yi uyumlu oldugunu dogrular. GFI degeri, O ile 1 arasinda degismekte olup,

0.90'1 agtiginda iyi uyumu gdosterir.

Benzer sekilde, CFI degeri 0.90 veya iizerindeyse iyi bir uyum sunarken, AGFI degerinin
0.85'1 agsmasi kabul edilebilir uyum olarak degerlendirilir. NFI degeri O ile 1 arasinda olup,
0.80 ile 0.94 arasinda oldugunda kabul edilebilir olarak degerlendirilir (Byrne, 2011).
RMSEA degerleri 0.05 ile 0.10 arasinda ise kabul edilebilir uyumu temsil eder (Stimer,
2000). Ayrica, 6rneklem biiyiikliigiine gore ayarlama yapan ve tabloda gosterilmeyen IFI

degeri, 0.90 ile 0.95 arasinda kabul edilebilir olarak kabul edilir (Simsek, 2007).

Bu caligmada uyum iyiligi indekslerine gore RMSEA, GFI, AGFI, NFI ve CFI degerleri
kabul edilebilir araliklar i¢indedir. Bu indekslere dayanarak, AFA ile belirlenen “deger,”

“miicadele,” “kiltiir” ve “gelisme” boyutlarini iceren dort faktorlii yapi, DFA ile
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dogrulanmigtir. Matematiksel yilmazlik 6lgeginin giivenirligi, i¢ tutarliligi degerlendiren
Cronbach Alfa katsayisi ile incelenmis olup, her bir faktdr i¢in giivenilirlik katsayilart

Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5: Olgegin (MYO) giivenirlik katsayilar:
Faktor Faktor adi Maddeler Cronbach’s Alfa (o)
m22
m17
Faktor 1 Deger m5 .790

ml

m9
m13

Faktor 2 Miicadele m23 7104
m12

m2
Faktor 3 Gelisim m10 702

m6
m20

Faktor 4 Kiiltiir m4 .621
m25

Olgegin Geneline ait Cronbach’s Alpha 704

Olgekteki analiz sonucu bulunan Cronbach Alfa katsayisinin .704, dlgegin birinci faktorii
olan “deger” igin .790, ikinci faktor olan “miicadele” i¢in .704, {giinclii faktér olan
“gelisim” i¢in .702 ve dordiincii faktor olan “kiiltiir” i¢in .621 bulunmustur. Cronbach’s
Alpha degeri i¢cin .70 ve iizeri degerler oOlgegin giivenilirligini dogrulamaktadir
(Bliytikoztiirk, 2014). Ancak kesifsel calismalarda bu degerin .60 ve iizeri olmast da
Olgegin  makul  giivenirlikte  oldugunu  gostermektedir  (Hair  Jr.,  Hult,
Ringle, Sarstedt, Danks and Ray, 2021; Muttalib, Danish and Zehri, 2023). Bu degerler,
6l¢egin hem alt boyutlarda hem de genel olarak makul bir giivenilirlige sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Olgegin i¢ tutarliligmi degerlendirmek amaciyla, %27’lik alt ve
%?27’lik st gruplarin puanlart arasindaki fark, eslestirilmis 6rneklemler t testi ile analiz

edilmistir. I¢ tutarliga dayali madde se¢imi islemi, 6lgek puan dagiliminim en diisiik ve en
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yiiksek %27’lik gruplarindaki 6grenci verileri iizerinden yapilmaktadir. Bu yontemle her
madde i¢in madde puanlarinin dagilimi incelenmis; iist gruptaki 6grencilerin madde puan
ortalamasi ile alt gruptaki 6grencilerin madde puan ortalamasi arasindaki fark, t-testi ile
anlamlilik agisindan degerlendirilmistir (Tezbasaran, 2008). Analize ait bulgular Tablo

3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6: Olgegin %27 alt ve %27 iist gruplarin madde puanlari arasindaki farka iliskin

yapilan eslestirilmis 6rneklem t testi bulgulari

Madde Grup X S p
ml Ust grup 4.7705 2.62293 .000
Alt grup 3.3934 6.76878 .000
m2 Ust grup 4.3443 42401 .000
Alt grup 3.8689 1.17301 .000
m4 Ust grup 3.3934 77212 .007
Alt grup 3.2459 1.10265 .007
m5 Ust grup 4.7705 1.39378 572
Alt grup 3.2623 1.47937 572
m6é Ust grup 4.7869 49644 .000
Alt grup 3.9016 1.25036 .000
m9 Ust grup 4.3934 52009 .000
Alt grup 3.2787 1.33797 .000
m10 Ust grup 4.4918 73663 .000
Alt grup 3.6721 .95098 .000
m12 Ust grup 4.3934 .86839 .000
Alt grup 3.4754 1.28739 .000
m13 Ust grup 4.3934 .98790 .000
Alt grup 2.0492 1.49004 .000
ml7 Ust grup 4.4098 .88088 .000
Alt grup 2.7377 1.24400 .000
m20 Ust grup 4.4098 .86366 .000
Alt grup 3.3115 1.22341 .000
m22 Ust grup 4.7541 .98956 .000
Alt grup 3.0492 1.29796 .000
m23 Ust grup 4.7049 50516 .000
Alt grup 2.6885 1.16084 .000
m25 Ust grup 4.7541 .61493 .000
Alt grup 4.0492 1.17673 .000
Toplam Ust grup 62.7705 2.62293 .001
Alt grup 45.9836 6.76878 .001
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Olgekte, madde toplam puanlari en diisiik olan %27°lik alt grubu olusturan 61 6grenci ile
madde toplam puanlart en yiiksek olan %27’lik iist grubu olusturan 61 6grencinin her bir
madde i¢in puan farklar eslestirilmis orneklemler t testi ile analiz edilmistir. Aragtirma
grubunun %27 alt ve %27 iist gruplarinin her bir madde puani arasindaki farkin anlamh
oldugu (p<.05) gorilmistiir. Gruplar arasinda bulunan anlamli farklar, Olgegin ig

tutarliliginin iyi olduguna isaret etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).

Arastirma kapsaminda  gelistirilen Matematiksel Yilmazlik Olceginin  ortaokul
ogrencilerinin matematiksel yilmazlik becerilerini 6lgmek icin kullanilabilecek gecerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir.

3.3.3 Matematik Motivasyon Ol¢egi (MMO)

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin matematik motivasyon diizeylerini belirlemek
amactyla Aktan ve Tezci (2013) tarafindan gelistirilen Matematik Motivasyon Olgegi
kullanilmistir (Ek B.5). Olgek, 27 maddeden olusmakta olup Besli Likert tipi bir yapiya
sahiptir. Olgegin giivenirlik analizi sonucunda elde edilen Cronbach alfa katsayisi .910
olarak hesaplanmistir, bu da 6l¢egin yliksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

Olgegi Besli Likert tipindedir ayrica 27 maddeden olusmaktadir.

3.3.4 Goriisme Formu

Goriisme Formu (Ek B.6), 6grencilerin matematik dersine yonelik algilarini, deneyimlerini
ve motivasyon diizeylerini anlamak amaciyla hazirlanmis bir veri toplama aracidir. Form,
ogrencilerin ARCS Motivasyon Modeli Ogretim Tasarmmi ile islenen derslere dair geri

bildirimlerini detayl bir sekilde degerlendirmek i¢in gelistirilmistir.

Goriisme Formu, yar1 yapilandirilmis 6 tane agik uclu sorudan olugsmaktadir. Bu sorular,
ogrencilerin ders siireglerine dair diisiincelerini ifade etmelerine olanak tanirken, ayni
zamanda uygulamanin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini ortaya ¢ikarmay1 hedefler.
Formun sorulari, literatiirde 6nerilen ARCS Motivasyon Modeli’nin dort temel boyutuna
(Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) odaklanacak sekilde diizenlenmistir

(Keller, 1987).

Formun sorulari, alan yazin taramasit ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir.

Sorular, acik uclu bir yapiya sahiptir ve Ogrencilerin diisiincelerini serbest¢e ifade
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edebilmeleri amaciyla bir Tiirk¢e dil uzmaninin goriislerine bagvurularak sade bir dille
olusturulmustur. Formun pilot uygulamasi, 1 6grenci iizerinde gerceklestirilmis ve elde

edilen geri bildirimler dogrultusunda sorular revize edilmistir.

Formun giivenirligi, uzman degerlendirmeleri ve pilot uygulamadan alinan geri
bildirimlerle saglanmistir. Ayrica, goriisme sirasinda cevaplarin yazili metne dogrudan bir
sekilde aktarilmasi, veri analiz siirecindeki dogrulugu artirmistir. Formun gegerligi ise
sorularm  ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimina uygunlugu ve o&grencilerin ders

deneyimlerini kapsamli bir sekilde yansitmasiyla desteklenmistir (Creswell, 2014).

3.3.5 Ders Planlar:

Ogretim tasarrm modellerinin amacinin daha énce de belirtildigi iizere bir problemin
¢Oziimii icin egitimcilere yol haritast sunmak olmasi nedeniyle bu ¢alismada matematik
dgretmenlerinin, Ogretim tasarimcilarimin ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi ile
tasarlanan bir mikro Ogretim planina olan ihtiyaglarina yonelik Ogretim tasarimi
olusturulmustur (Molenda, Pershing and Reigeluth, 1996; Cakir, Cebi ve Ozcan, 2013).
Ogretim tasarimlarmin dgrencilerin akademik basarilarmni olumlu etkiledigi gériilmektedir
(Ceylan, 2004; Tas ve Sirmaci, 2018; Karaduman ve Sezgin Memnun, 2019; Kaya, inang
ve Celik, 2020; Izgi, 2020).

Calismanin uygulama kisminda kullanilmak tizere 3 adet ders plani hazirlanmistir. Ders
planlar1 hazirlanirken 6ncelikle Milli Egitim Bakanligi ortaokul 7. simif matematik ders
kitaplar1 ve Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (OMDOP) bulunan 7.sinif
kazanimlar1 incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 4 alan uzmani goriisii alinarak
ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimina uygun ders planlar1 olusturulmustur. Ders planlar:
Ek A1, EK A.2 ve EK A.3’ te sunulmustur. Ders planlar1 hazirlanirken Vygotsky’nin
Bilisel kuramini felsefi temel alarak 6grenci merkezli olmasi, 6grencilerin kendi bilgilerini
yine kendilerinin yapilandirabilecekleri bir 6grenme ortami olusturulmak, aktif bir sekilde
siirece katilimlarini saglamak ve ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin asamalarimna

uygun olmasi amaglanmistir (Karatas, Ardi¢ ve Kaya, 2016; Bilgin, 2017).
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3.3.5.1 Pilot Uygulama Siireci ve Ders Planlarinin Test Edilmesi

Calisma kapsaminda hazirlanan ders planlarinin  uygulanabilirligini ve etkinligini
degerlendirmek amaciyla, pilot bir uygulama gerceklestirilmistir. Bu pilot calisma,
ortaokul 7. sinif diizeyindeki toplam 6 6grenci ile gerceklestirilmis olup, 6grenciler uygun
ornekleme yontemi ile secilmistir. Ogrenci segiminde, grubu temsil eden bir drneklem

olusturmalart 6ncelikli kriterler olarak belirlenmistir.

Pilot uygulamada, ders planlarinin tiim asamalar1 dikkatle uygulanmis ve 6grencilerin
stirecteki tepkileri detayli bir sekilde gozlemlenmistir. Vygotsky'nin Biligsel Kurami
dogrultusunda, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini aktif bir sekilde yonetebilecekleri, is

birligine dayali ve 6grenci merkezli bir 6grenme ortami yaratilmas: hedeflenmistir.

Pilot uygulama, ii¢ farkli ders planinin ayr1 ayri test edilmesi seklinde yapilandirilmigtir.
Her bir ders plani, belirli bir matematik kazanimin1 hedef alacak sekilde tasarlanmis ve
uygulama sirasinda 6grencilerin siirece katilimlar1 dikkatle incelenmistir. Ogrencilerin her
derse baslamadan dnce, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarmminin dikkat ¢cekme asamasi
kapsaminda 1lgi cekici ve giinliik yasamla iligkilendirilebilecek aktiviteler ile derse dahil
olmalar1 saglanmigtir. Ornegin; bir derste problemler giinliik yasam senaryolari ile
iligkilendirilirken, bir diger derste Ogrencilerin aktif katilimini tesvik eden caligsmalar

uygulanmistir.

Pilot uygulama boyunca, her ders sonrasinda Ogrencilerle birebir goriismeler
gerceklestirilmis ve derslerde uygulanan yontemlere iliskin geri bildirimleri alinmistir.
Ogrenciler, ders sirasinda en ¢ok hangi etkinliklerden keyif aldiklarini, hangi bdliimlerde
zorlandiklarim1  ve motivasyonlarmi artiran unsurlari  paylasmuglardir.  Ozellikle,
ogrencilerin grup i¢i etkilesimlerden ve kendilerini ifade etme 6zgiirliigline sahip olduklar:

bireysel etkinliklerden biiyiik 6l¢iide faydalandiklar1 gozlemlenmistir.

Sonug olarak, pilot uygulama, hazirlanan ders planlarinin hem uygulanabilir hem de etkili
oldugunu géstermistir. Ders planlarinin ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimima uygunlugu
ve Ogrencilerin bireysel Ogrenme ihtiyaglarini karsilayabilme kapasitesi, bu pilot
calisgmanin 6nemli bulgular1 arasinda yer almistir. Elde edilen geri bildirimler
dogrultusunda, ders planlarinda kiigiik diizenlemeler yapilmis ve nihai uygulamaya hazir

hale getirilmistir. Bu siireg, tez caligmasinin literatiire katkisim1i ve egitsel anlamda
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uygulama degerini artirmak adma kritik bir adim olmustur. Oran-Orant1 ve Yiizdeler

konularina ait Ogretim Programinda yer alan kazanimlar Tablo 3.7°de sunulmustur.

Tablo 3.7: 7. Sinif Oran-Orant1 ve Yiuzdeler Konusu Kazanimlari

Alt Ogrenme Alam | Kazanim

Oran ve Oranti 1. Oranda c¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin
alacagi degeri belirler.

2. Birbirine orami verilen iki cokluktan biri verildiginde
digerini bulur.

3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun orantili
olup olmadigina karar verir.

4. Dogru orantili iki ¢cokluk arasindaki iliskiyi ifade eder.

5. Dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabitini belirler ve
yorumlar.

6. Gercek hayat durumlarimi inceleyerek iki coklugun ters
orantili olup olmadigina karar verir.

7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.

Yiizdeler 1. Bir c¢oklugun belirtilen bir yilizdesine karsilik gelen
miktarim1 ve belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugun tamamini
bulur.

2. Bir ¢oklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplar.

3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya
yonelik hesaplamalar yapar.

4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

3.3.5.1 ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimiyla Ogretim Siirecinin Tasarlanmasi

Kazanimlarla hazirlanan bir 6gretim tasariminin 6grencilerin matematik basarilarina ve
matematiksel yilmazlik becerilerine ve matematik motivasyonlarina olumlu etkide
bulunacagi ve fayda saglayabilecegi dngoriilmektedir. Bu arastirmada da siirdiiriilebilir bir
iirtin olarak kapsamli bir ortaokul 7.smif matematik dersi tasarlanmistir. Ele alinacak
kazamimlara iliskin ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimina gore ogretim siirecinin
tasarlanmasina yonelik bir yol haritas1 olmasi amaciyla bu siirece ait basamaklarin
aciklanmasi ihtiyact duyulmustur. Keller (1987), 68renme siirecinin motivasyon tasarimi
icin on adimlhik bir 6neri sunmustur. Small (1997)’un, ARCS Motivasyon Ogretim
Tasariminin siif ortaminda kullanimimin motivasyonu artiracagi goriisiine dayanarak, bu
calisma kapsaminda oOgrenme siirecinin motivasyon tasartmi sinif ortaminda

uygulanacaktir. Calismanin motivasyon tasarim basamaklari asagida sunulmustur:
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10.

Derse iliskin Bilgi Toplama Basamag: Matematik dersinin, 6zellikle 6grenciler igin
zorlayici bir ders oldugu yaygin bir goriistiir. Bu baglamda, matematige dair var olan
alg1 ve matematiksel yilmazlik becerisinin 6nemi vurgulanmaktadir (Gokgiil, 2007).
Yaparak ve yasayarak Ogrenmenin mimkiin oldugu yapilandirmaci ortamlarin
matematik dersinde kullanilabilirligi (Bal, 2011) dikkate alinarak ¢alisma, Oran-Oranti
ve Yiizdeler alt Ogrenme alanlar1 iizerinden yiiriitilecektir. Etkinlikler, ARCS
Motivasyon Ogretim Tasarimina gore tasarlanmistir.

Ogrenen Hakkinda Bilgi Toplama Basamag:: Calisma, Balikesir ilinde bir devlet
okulunda 6grenim goren 7. smif 6grencileriyle yapilacaktir. Deneysel ¢alismadan 6nce
arastirmaci, ii¢ hafta boyunca haftada 5 ders saati olmak iizere toplam 15 ders saati
calisma grubuyla ders isleyecek ve Ogrencilerle goriismeler yaparak ek bilgi
toplanmustir.

Katihmcilarin Analizi Basamagi: Ogrencilerin motivasyon ozelliklerini belirlemek
amaciyla akademik basar1 diizeylerine gore (yiiksek, orta, diigiik) siniflandirilmis
ogrencilerle goriismeler yapilacak, ders sirasinda hangi durumlarda doyuma ulastiklari
saptanmustir.

Ogrenme ve Ogretmenin Analizi: Bu asamada kullanilan yontemler, arag-gerecler ve
etkinlikler belirlenerek kazanimlara ayrilan ders saati belirlenmistir.

Ogrenme Hedeflerini ve Degerlendirmelerini Belirleme Basamagi: Oran-Orant1 ve
Yiizdeler konusunda 11 kazanim belirlenmis olup, bu alt 6grenme alanlaria yonelik
basar1 diizeyini 6l¢cmek i¢cin MEB’in kazanim testleri kullanilmistir.

Olas1 Stratejileri Belirleme Basamagi: Ogrencileri motive etmek igin kullanilacak
araglar belirlenmis ve ARCS modelinin alt kategorilerine gore siniflandirilmistir.
Stratejilerin Secimi ve Tasarlanmasi: Belirlenen stratejilerden kazanimlarin
ogrenenlere, sinif ortamina ve anlatimina uygun olanlari segilmistir.

Stratejilerin Etkinliklerde Kullanilmasi: Secilen stratejiler, etkinliklere entegre
edilerek ARCS modeline uyum saglanmustir.

Ders Planinin Gelistirilmesi: Ders plani, etkinliklerin disinda ARCS modeline uygun
stratejilerle biitiinlestirilmistir.

Degerlendirme ve Diizeltme Basamagi: Calismanin sonunda, 0Ogrencilerin

motivasyon diizeyindeki degisimler dl¢iilerek gerekli diizenlemeler yapilacaktir.
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Bu basamaklara goz oniine almarak Tablo 3.8°deki ARCS Motivasyon Ogretim Modeli

ana ve alt bilesenlere uygun olarak hazirlanan 6rnek bir ders planinin su sekildedir:

Tablo 3.8: ARCS Motivasyon Ogretim Modeli ana ve alt bilesenlere uygun olarak

hazirlanan 6rnek bir ders plani

SINIF 7.SINIF

KAZANIMLAR 7.1.4.1. Birbirine orant verilen iki c¢okluktan biri verildiginde
digerini bulur.
7.1.4.2. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmas1 durumunda digerinin
alacag1 degeri belirler.
7.1.4.3. Gergek yagam durumlarini, tablolar1 veya dogru grafiklerini
inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup olmadigina karar verir.

SURE 40 + 40 Dakika

KULLANILACAK | Aktif Ogrenme Teknigi (Drama)

YONTEM VE Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

TEKNIKLER Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

KULLANILACAK e Yemek Listeleri

MALZEMELER e Algveris Listeleri

o (Calisma Kagidi

KULLANILACAK
DIKKAT CEKME
STRATEJILERI

1-DIKKAT BASAMAGI:

e Ogrencilere konuyla ilgili &n kosul &grenmelerini
sorgulamaya dair bir test uygulanir. Bu test 6. sinif Sayilar
ve Islemler Ogrenme Alani- Oran Alt Ogrenme Alanma ait 3
kazanima yonelik olacaktir. Bu test sonucunda ihtiya¢ varsa
eksigi olan O0grencileri de kapsayacak sekilde bir ders plani
tasarlanacaktir.

Algisal Uyarilma Stratejisi:

e Ders ile ilgili bilgi toplayan 6gretmen materyallerle girerek

Ogrencilerin ilgisi ¢cekecektir.
Arastirmaya Yonelik Uyarilma Stratejisi:

e Burada o6grencilerin kendi yasamlarinda da karsilastigi
anilar1 hatirlamalaria yonelik sorular sorulur. Bu sorulara
ornek olarak su sorular verilebilir;

“Hig Pazar aligverisi yaptiniz m1?”
“Aldiginiz tirlinlerin miktarlar1 ne kadardi?”
“Peki aldigmiz o miktar1 degistirdiginizde ona bagli olarak
ne degisir?”
Degiskenlik Stratejisi:

e Bu asamada Ogrencilere sorulan sorularin 1siginda goérev
kagid1 verilir, bir aligveris listesi ve bu aligveris listesine ait
bir yemek tarifi verilip incelemeleri istenir.
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Tablo 3.8 (devam)

KULLANILACAK
ILISKI
STRATEJILERI

2-ILISKi BASAMAGTI:
Hedefe Yoneliklik Stratejisi:

e Grup calismasi veya bireysel calisma ile yiiriitiillecek
stirecte Ogrenciler arasi iletisim iliskileri incelenecek ve
gruplar i¢in O6n ¢aligma yapilacaktir.

Motif Uygunlugu Stratejisi:

e Ogrencilere verilen alisveris listelerini tamamlamalar1 i¢in
grup calisma segenegi sunulacaktir. Aligveris yapan kisi
olarak yemege misafiri olan bir anne, baba, as¢1, liniversite
Ogrencisi vb. bir rol benimsemelerini ve bu noktadan sonra
o rolleri temsil edecekleri sdylenecektir.

Yakinhk-Asinalik Stratejisi:

e Daha 6nce yemek yapan veya aligveris yapan Ogrencilerin
olup olmadigi sorulur. Varsa o 6grenciler yapilan aktivite
dogrultusunda (aligveris veya yemek tarifi) gruplara liderlik
edecek sekilde yonlendirilebilir.

KULLANILACAK
GUVEN
STRATEJILERI

3-GUVEN BASAMAGI:

e Siire¢ igerisinde sorulan sorular sonrasinda Ogrencilere
hazirlanan aligveris listeleri verilir ve hazirlanmis olan
aligveris listesini tamamlamalar1 istenir. Ogrenci de bir
yandan aligveris yaptikca Odeme yapacagi tutari
hesaplamaya ¢aligir. Buna gore iiriin miktar1 i¢in arttirma ve
azaltma ile fiyatin nasil degistigini incelemeleri simiilasyon
sayesinde saglanacaktir. Boylece 6grenci miktarin 1 birim
degismesiyle iicretin nasil degistigi hakkinda fikir sahibi
olacak ve verilen listedeki iriin miktarina karsilik gelen
iicreti bulmaya ¢alisacaktir.

Giic Sitnama Durumu:

e Bu asamada ogretmen Ogrencilere yaptiklari etkinlikler
sonucunda nasil degerlendirme yapacagr ile ilgili
aciklamalar yapacaktir. Simiilasyonda yapilan etkinlik
sonucunda bir ¢alisma kagidi dagitilacaktir. Ilgili kazanima
ait 0grenmeleri ortaya koyacak ¢alisma kagidi ile grupca bir
degerlendirmeden sorumlu olacaklardir. Bu ¢alisma
kagidinda her gruba ait aligveris listesinin licret hesaplamasi
ve yemek listesinde malzeme miktarlar1 ile ilgili bosluk
doldurma kisimlar1 yer alacaktir.

Basar Beklentisi:

e Her bir 6grencinin siiregte aktif olup olmadigi kontrol
edilecektir. Aktif olmayan Ogrencilerle birebir diyalog
kurularak siirece dahil edileceklerdir.

Yiikleme Sekli:

e Bu asamada Ogrencilere yilmazlik ve matematiksel
yilmazlik kavramlarmin ne oldugu ve bu kavramlarla
iliskili  kendi  hayatlarindaki  deneyimleri  hakkinda
konusulacaktir.
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Tablo 3.8 (devam)

KULLANILACAK | 4- DOYUM:

DOYUM Dogal Sonuclar:

STRATEJILERI e Bu asamada Ogretmen arastirma-inceleme yontemi
dogrultusunda ogrencilere aileleriyle beraber gittikleri bir
sonraki aligveris i¢in alinan iriinlerin kilogram fiyatlarini,
miktarlarim1 ve {icretlerini not alip eve dondiiklerinde
bunlarin saglamasini yapmalar1 istenecektir. Bu siireci bir
proje odevi seklinde hazirlayip Google Classrooma
yiikleyip sunacaklardir.

Olumlu Sonuclar:

e Siirecte yer alan tim oOgrenciler smnifa getirilecek
meyvelerle odiillendirilebilir. Ayrica her grubun caligsmasi
icin “en 1iyi is birligi 6diili”, “en iyi hesaplama 6dili”, “en
iyi iletisim 6dili”, “en iyi katilim odili” ve “en iyi
planlama o6dili” gibi sembolik etiketler verilebilir.

Esitlik:

e Buasamada 6grencilerin yaptig1 bu etkinligin gergek
hayatta karsilasabilecekleri ve artik bu tiir durumlarda daha
donanimli bir sekilde hareket edebilecekleri belirtilebilir.

Arastirma uygulamasinin gercgeklestirilmesi i¢in gerekli resmi izinler (EK C.1, EK C.2) ve
veli onamlar (EK C.3, EK C.4) alinmis olup, ilgili resmi yaziya raporun ekler boliimiinde

yer verilmistir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci 2023-2024 egitim 6gretim yilinin 2.déneminde MEB’e
bagl bir ortaokuldaki 7.sinif 6grencileri ile 3 hafta boyunca yiiriitilmustiir. Gerekli izinler
alindiktan sonra deneysel ¢aligmanin yapilacagi okula gidip okul idarecisi ve rehber
ogretmenle goriisiilmiistiir. Oneriler dogrultusunda uygulama sinifi  belirlenmistir.
Uygulamaya katilacak 6grencilerin velilerinden veli onam formlari alinmis olup goniilliik
esasina gore 13 erkek 18 kiz 6grenci ile ¢alisma gercgeklestirilmistir. Veli onam formu Ek
C.3’te yer almaktadir. Uygulama dncesinde 1 ders saati 6grencilerle tanisilmis, 2 ders saati
ise Onkosul Bilgi testi ayrica Matematik Yilmazlik Olgegi, Matematik Motivasyon Olgegi,
Oran-Orant1 Basari testi ve Yiizdeler Basari testi on-testleri uygulanmistir. Daha sonra
hazirlanan 3 ders plan1 3 hafta siireyle uygulanmistir. Her ders sonunda 6grencilere sanal
siif lizerinden geribildirim verilmistir. Ders uygulamalarinin ardindan yine Matematik
Yilmazlik Olgegi, Matematik Motivasyon Olgegi, Oran-Orant1 Basar1 testi ve Yiizdeler
Basar1 testi son-testleri uygulanmistir. Son olarak da ARCS Motivasyon Ogretim

Tasarimia uygun hazirlanmis ders siirecleriyle ilgili 6grenci goriislerini almak adina
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goriisme formu ile 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Bu ¢alismada, veri araglarinin
hazirlanmasi, veri toplama siireci, veri analizi ve raporlama asamalarinin hepsinde

arastirmaci etkin rol oynamaistir.

3.4.1 ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimma Gore Ogretim Siireci
ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimina gére hazirlanmis mikro ders isleyisi genel olarak

su sekilde yapilmistir:

Ogrencilerin daha 6nce Pazar alisverisi yapip yapmadigina iliskin sorular sorulmus sohbet
ortami yaratilmistir. Bu slirede de 6grenci arasi iliskiler incelenmistir. Daha 6ncesinde sinif
rehberlik O0gretmeninden alinan bilgiler de goz Oniinde bulunarak 6grencilerin grup
calismasi icin grup kurmalar1 sdylenmistir. Baz1 gruplarda sorun yasanmasi ihtimaline
kars1 smif rehber Ogretmeninin de daha Onceden bildirdigi calisma gruplariyla olusan
gruplar karsilastirilip, ¢aligma gruplarma son hali verilmis ve caligmaya baslanmustir.
Ogrencilere verilen materyaller, drnek ¢alisma kagitlar1 (EK A.4, EK A.8, EK A.9 ve EK
A.10), ders etkinlik materyali (EK A.5, EK A.6, EK A.7 ve EK A.11), 6rnek ddiillendirme
sertifikas1 (EK A.12) ek olarak verilmistir.

Ogrencilere dagitilan bu materyallerden sonra ¢alismalarina izin verilmis ve belirlenen
siireler boyunca caligmalar1 gozlemlenmistir. Gruplarin kendi dinamikleri iginde
calismalar1 sonrasinda varsa ihtiyaclar1 sorulmus, birebir iletisime gecilip 6grencilerle

diyalog kurulmustur.

Stire¢ sonunda doldurulan ¢alisma kagitlar toplanmis ve 6grencilere dinlenmeleri i¢in siire
verilmistir. O sirada degerlendirilen ¢alisma kagitlar ile ilgili gruplar ¢agirilarak geri
bildirim verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucu hazirlanan En iyi Katilim Odiilii, En lyi
Hesaplama Odiilii, En Iyi Iletisim Odiili ve En iyi Ekip Calismasi Odiilii 6grenci

gruplarina verilmistir.

Calisma sonunda doldurulmus 6rnek ¢alisma kagidi ve odil sekil 3.4 ve sekil 3.5°te

verilmistir.
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| Tarifteki riin | Bi
- | miktari i

Sekil 3.4: Ornek calisma kagidi

Sekil 3.5: Ogrencilere etkinlik sonunda verilen basar sertifikalar
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Tim bu etkinlikler bittikten sonra &grencilere Google Clasroom’a materyallerin
yiiklenecegi oradan takip edebilecekleri sdylenmistir. Google Classroom’a ait drnek

gorseller EK A.15° te verilmistir.

Yapilan tiim  ¢aligmalara  Google  Classroom linkinden  ulasilabilmektedir
(https://classroom.google.com/c/NjYxMjI5MzUONTY 1?cjc=2h5aiow).  Ayrica  ilgili
calismalar detaylica EK A’da verilmistir.

3.5 Veri Analizi

Arastirmanin uygulama asamasinda elde edilen verilerin analizinde nicel verilerin analizi
icin betimsel istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Bu kapsamda, grup verilerinin
genel Ozelliklerini 6zetlemek amaciyla ortalama, ortanca, mod ve standart sapma gibi
Olciitler hesaplanmistir. Bu Olgiitler, verilerin dagilimi ve merkezi egilimlerine dair temel
bilgileri sunarak veri setinin genel yapisinin anlagilmasini saglamistir. Ayrica, arastirmada
kullanilan ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin &grencilerin matematiksel yilmazlik
becerilerini, motivasyonlarin1 ve matematik basarilarin1 nasil etkiledigi Eslestirilmis
Orneklem t-testi, Pearson Korelasyon katsayis1 ve Regresyon Analizi ile incelenmistir.
Bunun yani1 sira Goriisme Formundan elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz

yontemi kullanilmistir.

3.5.1 Onkosul Bilgi Testinin Analizi

Ogrencilerin anlatilacak konularla ilgili 6.simf diizeyine ait kazanimlarmni test etmek icin
MEB’in Oran Kazanim testi uygulanmigtir. Uygulanan test toplamda 12 sorudan
olusmaktadir. Bu testin analizi i¢in %70-%80 basar1 oram1 aranmistir. Bloom
Taksonomisi'ne dayali olarak belirli biligsel diizeylerin basar1 oranlari ile ilgili agik
akademik kaynaklara ulagsmak i¢in, genellikle egitim arastirmalarinda ve pedagojik
literatiirde basar1  diizeylerinin nasil  Ol¢iildiigiine dair ¢alismalara bagvurmak
gerekmektedir. Ancak genel olarak, %70-80 basari orani bir¢ok egitim kurumunda ve
degerlendirme sisteminde gecerli bir standart olarak kabul edilir. Bu oranlar, bilissel
becerilerin farkli diizeylerinde basariy1 degerlendiren g¢alismalarda da sik¢a yer alir

(Anderson and Krathwohl, 2001; Biggs, 2003; Sanca, Artun, Bakirc1 ve Okur, 2021).
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3.5.2 Basari Testlerinin Analizi
Ogrencilere Oran-Orant1 ve Yiizdeler konusunda on test ve son test olarak uygulanan
basar1 testlerinden elde edilen veriler, 6n test ve son testler arasinda dogru sayisindaki

degisiminin anlaml1 olup olmadig1 Eslestirilmis Orneklem t-testi ile analiz edilmistir.

3.5.3 Matematiksel Yilmazlik Olceginin Analizi

Calisma kapsaminda gelistirilen 14 madde ve 4 alt boyuttan (“deger”, “miicadele”,
“gelisim” ve “kiiltiir") olusan Matematiksel Yilmazlik Olgegi 3 haftalik uygulama
siiresince On-test ve son-test olarak 31 Ggrenciye uygulanmis ve veriler Eslestirilmis

Orneklem t-testi ile analiz edilmistir.

3.5.4 Matematik Motivasyon Olgeginin Analizi
Calismada Matematiksel Yilmazlik Olcegi (Aktan ve Tezci, 2013) kullanilmistir. Olgek, 3
haftalik uygulama siiresince on-test ve son-test olarak 31 0grenciye uygulanmis ve veriler

Eslestirilmis Orneklem t testi ile analiz edilmistir.

3.5.5 Goriisme Formunun Analizi

Goriisgme Formu, uygulama sonrasinda 3 Ogrenci ile yapilan birebir goriismelerde
kullanilmistir. Goriismeler, kayit altina alindiktan sonra yazili metne doniistliriilmiis ve
betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Bu dogrultuda veriler kodlanmig ve ana temalar
olusturulmustur. Bu yontem, 6grencilerin motivasyon, 6grenme siireci ve derse yonelik
algilarimin detayli ve anlamli bir sekilde incelenmesine olanak saglamistir (Braun and

Clarke, 2021).

3.6 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirliligi

Bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuclarin dogru, giivenilir ve inandirici olmasi,
caligmanin bilimsel niteligini belirleyen en O6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Gegerlik, arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin belirlenen
kavramlar1 ve yapilar1 dogru bir sekilde dlgebilme kapasitesini ifade ederken, giivenirlik
ayni1 kosullarda tekrarlanan 6l¢timlerde tutarli sonuglar elde edilmesini ifade eder (Creswell
and Creswell, 2021). Bu arastirmada karma yontem yaklasimi benimsenmis ve nicel ile
nitel veri toplama siireclerinde gegerlik ve giivenirlik ayr1 ayr1 ele alinmistir. Ayrica
arastirmaci, veri toplama ve analiz siireglerinde ¢esitli gilivenlik Onlemleri alarak

arastirmanin inandiricili§ini artirmay1 hedeflemistir.
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3.6.1 Arastirmanin Nicel Boyutuna Ait Gegerlik ve Giivenirlik
Nicel arastirmalarda gecerlik, 6lgme araglarinin belirli bir kavrami dogru bir sekilde
Olcebilme kapasitesini ifade ederken, giivenirlik ise 6l¢liim sonuglarinin tutarliligini ifade

eder (Biiytkoztiirk vd., 2019).

a) Gegerlik
o Kapsam Gegerligi:
Arastirmada kullanilan Matematiksel Yilmazlik Olgegi uzman goriisleri dogrultusunda
hazirlanmistir. Matematiksel Yilmazlik Olgeginin kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla 4 alan uzmanindan alinan geri bildirimlere gére 26 maddelik taslak 6lgek
diizenlenmis ve pilot uygulama sonucunda 12 madde elenmistir. Geriye kalan 14
madde ile yapilan analizler, o6l¢egin aragtirmanin amacina uygun oldugunu
gbstermigtir. Matematik Motivasyon Olgegi ise oOnceki ¢alismalarda gegerligi
saglanmig bir 6l¢ek olup, bu ¢alismada kapsam gegerliligini teyit etmek igin 2 alan
uzmani tarafindan yeniden degerlendirilmistir.
e Yapi Gegerligi:
Matematiksel Yilmazlik Olgeginin yapr gegerligini test etmek amaciyla Agiklayic
Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. AFA sonuclari, 14 maddenin 4 faktor altinda
toplandigin1 gostermistir. Bu faktorler toplam varyansin %65’ini agiklamis ve 6lgegin
gecerli bir yapi sergiledigini ortaya koymustur. Matematik Motivasyon Olgegi igin
daha 6nce yapilan dogrulayict faktor analizi sonuglarina dayanilarak, bu ¢alismada da
gecerlilik teyit edilmistir.
e Pilot Calisma:
Matematiksel Yilmazlik Olgeginin pilot uygulamasi, hedef kitlenin 6zelliklerine
uygun olarak 31 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Pilot ¢aligma sirasinda dlgek
maddelerinin anlasilirligt degerlendirilmis ve DFA sonrast 12 madde ¢ikarilarak

Olcegin 14 maddelik son hali olusturulmustur.

b) Giivenirlik

e Cronbach Alfa Katsay1si:

Matematiksel Y1lmazlik Olgeginin Cronbach alfa katsayis1 0.733 olarak hesaplanmustir.
Bu deger, ol¢egin yeterli bir i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Matematik

Motivasyon Olgegi icin yapilan analiz sonucu Cronbach alfa katsayis1 0.976
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bulunmustur ve bu da 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Basar testlerinin ise
MEB’in hazirladigi goéz oniinde bulundurularak gecerli ve giivenilir araglar oldugu
varsayilmistir.

e Puanlama Siireci:

Basarn testleri ve olgeklerin puanlama siirecinde, 6znellikten uzak, standartlara uygun
bir yaklasim benimsenmistir. Olgeklerin puanlama kriterleri, degerlendirme siirecinin
her asamasinda agik ve net bir sekilde belirlenmistir. Bu siiregte, puanlamalarin
giivenilirligini artirmak ve Onyargilarin etkisini minimize etmek amaciyla iki alan
uzmani bagimsiz olarak ol¢ekleri degerlendirmistir. Puanlamalar arasinda tutarlilig
saglamak ve slirecin nesnelligini giivence altina almak icin puanlayicilar arasi
giivenirlik oram1 hesaplanmigtir. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler
karsilagtirildiginda, puanlayicilar arasi glivenirlik oran1 %95’in lizerinde bulunmustur.
Bu yiiksek oran, puanlama siirecinin standartlara uygun sekilde yiiriitiildiglinii ve

puanlamalar arasinda giiclii bir tutarlilik bulundugunu gostermektedir.

Yiiksek puanlayici giivenirligi, 6lgme ve degerlendirme siirecinin nesnel, giivenilir ve
tekrar edilebilir oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, aragtirma bulgularimin
bilimsel agidan daha saglam temellere oturmasini desteklemis ve degerlendirme
stirecinin  gecerliligini artirmistir. Puanlama siirecinde, olas1 6znellik veya hata

etkilerinin minimal diizeyde oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak, basar1 testleri ve Olceklerin puanlanmasinda kullanilan bu yontem,
arastirma bulgularinin dogrulugunu ve giivenilirligini artirarak siirecin metodolojik
saglamliginm giiclendirmistir.

e Uygulama Kosullari:

Tim oOlgme araglari, katilimcilara esit kosullarda uygulanmis, simif ortaminda ve
gozetim altinda gergeklestirilmistir. Veri toplama sirasinda 6grencilerin dikkatini
dagitabilecek dis faktorler en aza indirilmis ve katilimeilarin motivasyonu saglanmaya

gayret edilmistir.
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c) Arastirmacinin Aldig1 Giivenlik Onlemleri

» Veri toplama siirecinde, 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve katilimcilara
yalnizca kod numaralar1 atanmustir.

» Uygulama ogrencilerin hali hazirda egitim gormekte olduklar1 okulda ve
siiflarinda yiiriitiildiiglinden motivasyonlarini etkileyebilecek dis faktorler en aza
indirilmistir.

» Veriler sifreli bir ortamda saklanmis ve yalnizca arastirmaci ve ilgili uzmanlar

tarafindan erisilmistir.

3.6.2 Arastirmanin Nitel Boyutunun Gecerlik ve Giivenirligi
Nitel arastirmalarda gegerlik, bulgularin katilimcilar ve okuyucular agisindan anlamli ve
dogru olup olmadiginmi ifade ederken, giivenirlik ise bulgularin tekrarlanabilirligini ve

tutarliligini igerir (Lincoln ve Guba, 1985; Yildirim ve Simsek, 2016).

a) Gegerlik

Ucgenleme:

Nitel arastirmada, farkli veri toplama araglarinin bir arada kullanilmasi, aragtirmanin
bulgularinin dogrulugunu ve giivenilirligini artirmak icin yaygin bir yaklasimdir. Bu
calismada, Ogrencilerin stirecle ilgili goriislerini derinlemesine anlamak amaciyla
Gortisme Formu kullanilmistir. Gortisme Formu, 6grencilere agik uglu sorular sunarak,
siire¢ boyunca yasadiklar1 deneyimleri, diislincelerini ve Onerilerini detayli bir sekilde

ifade etmelerine olanak saglamistir.

Toplanan veriler, 6grenci goriisme kayitlarindan elde edilen verilerle liggenleme yontemi
kullanilarak ~ karsilastirilmistir.  Uggenleme  yontemi, aymi olguyu farkli  veri
kaynaklarindan veya yontemlerden gelen bulgularla dogrulamak amaciyla uygulanir

(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yontem, arastirmada asagidaki adimlarla uygulanmistir:

Veri Toplama:

Goriisme Formu, oOgrencilerin ARCS modeli ile tasarlanan ders siireci hakkindaki
diisiincelerini  detayli bir sekilde ifade etmelerini saglamak i¢in kullanilmistir.
Gorlismelerden elde edilen nitel veriler, katilimeilarin bireysel ve grup deneyimlerini

ortaya koymustur.
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Veri Analizi:
Goriisme Formundan elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle incelenmistir.
Ogrencilerin siirecte motivasyon, dikkat, giiven ve doyum gibi ARCS modeline 6zgii

boyutlarla ilgili goriisleri kategorilere ayrilmistir.

Karsilastirma ve Dogrulama:

Gortisme Formundan elde edilen bulgular, belirlenen kodlar baglaminda
karsilastinlmistir.  Ozellikle motivasyon kaynaklari, zorluklarla bas etme, materyal
kullanimi, grup caligmasi ve siirecin genel katki temalar: tizerinden iki alan uzmani
tarafindan analiz edilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum orani %92 olarak hesaplanmis

ve bu da aragtirmanin sonuglarinin giivenilir oldugunu gostermistir.

Tutarhhk ve Celiskilerin incelenmesi:
Gortisme Formlar1 arasinda uyumlu bulgularin yani sira farkliliklar da incelenmistir. Bu
farkliliklar, 6grencilerin bireysel deneyimlerinden kaynaklanabilecegi gibi, yontemlerin

farkli veri elde etme potansiyelinden de kaynaklanmaktadir.

Ucgenleme Sonucu:
Uggenleme yontemi sonucunda, dgrencilerin ders siirecine yonelik genel memnuniyeti

ve ARCS motivasyon modeli boyutlarina iligkin olumlu goriisleri dogrulanmistir.

Gortisme Formlar stirecin 6grencilere sagladig katkilarin giivenilir bir sekilde ortaya
konmasin1 saglamis ve arastirma bulgularini giiglendirmistir. Bu yontem sayesinde,
farkli veri toplama araclarindan elde edilen bulgular birbiriyle iliskilendirilmis, bdylece
hem siire¢ hakkinda daha kapsamli bir anlayis gelistirilmis hem de arastirma
sonuglarmin giivenilirligi artirllmistir. Bu baglamda, Goriisme Formu, ogrencilerin

diisiincelerini yazili olarak ifade etmelerini saglamistir.

Katilimci Dogrulamasi:

Gortisme Formundan elde edilen temalar, katilimcilara geri doniilerek dogrulatilmistir.
Ozellikle “Motivasyon Kaynaklari” ve “Zorluklarla Bas Etme” gibi kodlara iliskin
Ogrencilerin  bireysel ifadeleri, arastirmaci tarafindan analiz edilen temalarla

karsilastirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Katilimcilar, bu siirece aktif olarak
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dahil edilerek goriislerinin dogru yansitildigina dair onay vermistir (Creswell and Miller,
2000).

Derinlemesine Betimleme:
Nitel veriler, belirlenen kodlar dogrultusunda detayli bir sekilde betimlenmis ve
dogrudan katilimci ifadeleriyle desteklenmistir. Goriisme Formundan elde edilen ana

kodlar sunlardir:

1. Motivasyon Kaynaklari: Ogrencilerin matematik Ogrenme siirecindeki ilgi ve
meraklarini artiran etkenler.

2. Zorluklarla Bas Etme: Ogrencilerin matematik &greniminde karsilastiklar:
sorunlarla miicadele yontemleri.

3. Materyal ve Etkinliklerin Katkisi: Kullanilan materyal ve etkinliklerin 6grenmeye
olan katkilari.

4. Grup Calismasi ve Is Birligi: Grup etkinliklerinin dgrenciler arasindaki is birligi ve
matematik basarisina etkisi.

5. Olumlu ve Olumsuz Katkilar: Matematik 6gretim siireclerinin 6grenciler tizerindeki
etkileri.

Bu kodlar dogrultusunda analiz edilen veriler, katilimcilarin matematik 6grenme

deneyimlerini anlaml bir sekilde ortaya koymustur.

b) Giivenirlik
Kodlama Giivenilirligi:
Goriisme Formundan elde edilen veriler, “Motivasyon Kaynaklari”, “Zorluklarla Bas
Etme”, “Materyal ve Etkinliklerin Katkis1”, “Grup Calismas1 ve Is Birligi” ve “Olumlu
ve Olumsuz Katkilar” kodlar1 altinda toplanmistir. Bu kodlar, iki alan uzmam
tarafindan ayri ayr1 analiz edilmistir. Kodlar arasindaki uyum orant %92 olarak

hesaplanmis, bu da veri analizinin giivenilirligini desteklemistir (Miles and Huberman,
1994).

Dis Denetim:
Nitel veri analiz slireci, alaninda uzman kisiler tarafindan gdézden gegirilmis ve
dogrulugu teyit edilmistir. Kodlama ve tema belirleme siirecleri, uzmanlarin onerileri

dogrultusunda gelistirilmistir.
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c) Arastirmacinin Aldig1 Giivenlik Onlemleri
» Goriismeler sirasinda, katilimcilarin izinleri alinarak veriler kayit altina alinmustir.
» Goriismeler anonimlestirilmis ve katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmustur.
» Veriler, ham haliyle analiz edilmeden ©nce kodlanarak giivenli bir ortamda

saklanmistir.

Bu aragtirmada, nicel ve nitel veri toplama siireclerinde gegerlik ve giivenirlik onlemleri
titizlikle ele alinmigtir. Nicel veri toplama araglari i¢in kapsam gecerligi, yap1 gegerligi ve
Cronbach alfa katsayis1 gibi Olciitler dikkate alinmisg, nitel veri toplama siireglerinde ise
licgenleme, katilime1 dogrulamast ve dis denetim gibi stratejiler uygulanmistir.
Arastirmacinin  aldigr etik ve giivenlik Onlemleri, arastirmanin  hem katilimci
mahremiyetini korumasini hem de bilimsel giivenilirligini artirmasimi saglamistir. Bu
Onlemler, arastirmanin bilimsel degerini artirmis ve elde edilen sonuglarin dogrulugunu

desteklemistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara bu boéliimde verilmistir. Bulgu ve
yorumlar ders plani uygulamasi Oncesi ve sonrasinda olmak iizere 2 bashik altinda

incelenmistir.

4.1 Ders Plam Uygulamasi Oncesine Ait Bulgular
Oncesinde dgrencilerin ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmimn
uygulama oncesi Ogrencilerin konuya iliskin 6nkosul bilgi diizeylerini dlgen teste ait

bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1: Ogrencilerin 6nkosul bilgilerini belirleme testine ait bulgular

N X SS
Onkosul Bilgi Testi 31 9.5161 1.65068
N 31

%70-80 basar1 oran1 biligsel becerilerin farkli diizeylerinde basariyr degerlendiren
caligmalarda da sikg¢a yer alir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Biggs, 2003). Calisma
oncesi yapilan Onkosul bilgi testine ait basar1 yiizdesi %73 bulunmustur. Bu sonug
neticesinde Ogrencilerin 7.smif konularma ait onkosul 6.smif kazanimlar1 konusunda

yeterli 6nkosul bilgi diizeylerine sahip olduklart sdylenebilir.

4.1.1 Uygulama Oncesinde Matematiksel Yilmazlik Olcegine Ait Bulgular
Aragtirmanin ilk problemi “Uygulama oncesi ve sonrasinda 6grencilerin matematiksel
yilmazlik becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde belirtilmektedir. Bu
probleme iligkin uygulama 6ncesi bulgular asagida verilmistir.

ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmimn uygulama Oncesi

ogrencilerin Matematiksel Yilmazlik Becerilerine ait bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2: Matematiksel yilmazlik 6l¢egi on-testine ait bulgular

N Minimum Maksimum X SS
Yilmazlik 31 3.21 4.43 3.93 .357
Ontest
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Uygulama o6ncesi Ogrencilere uygulanan Matematiksel Yilmazlik Olgegi 6n-testi
sonucunda 31 oOgrenciden toplanan veriler dogrultusunda oOlgek ortalamast 3.93
bulunmustur. Olgekte en diisik ortalama 3.21 iken en yiiksek ortalama ise 4.43

bulunmustur.

4.1.2 Uygulama Oncesinde Matematik Motivasyon Olcegine Ait Bulgular
Arastirmanin ikinci problemi “Uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin matematik
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde belirtilmektedir. Bu
alt probleme iligkin uygulama oncesi bulgular asagida verilmistir.

ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama &ncesi

ogrencilerin Matematik motivasyon diizeylerine ait bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Matematik motivasyon dlgegi on-testine ait bulgular

N Minimum Maksimum X SS
Motivasyon 31 2.89 4.20 3.50 399
Ontest

Uygulama dncesi 6grencilere uygulanan Matematik Motivasyon Olgegi dn-testi sonucunda
31 dgrenciden toplanan veriler dogrultusunda 6lgek ortalamast 3.50 bulunmustur. Olcekte

en diigiik ortalama 2,89 iken en yiiksek ortalama ise 4.20 bulunmustur.

4.1.3 Uygulama Oncesinde Matematik Basar1 Testlerine Ait Bulgular
Aragtirmanin {igiincii problemi “Uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilerin matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢ciminde belirtilmektedir. Bu alt probleme

iliskin uygulama oncesi bulgular asagida verilmistir.

ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmin uygulama oOncesi

ogrencilerin Oran-Orant1 konusu basari testlerine ait bulgular Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4 : Ogrencilerin oran-orant: konusuna ait n-test bulgulari

N Minimum Maksimum X SS
Oran Konusu 31 4.00 11.00 8.00 1.84
Ontest

Calisma Oncesi yapilan Oran-orant1 konusu basar1 testinde toplam 12 puan {izerinden en
diisiik 4 puan, en yiiksek ise 11 puan olmak {izere ortalama 8.00 puan bulunmustur. Oran-
orant1 konusu basar1 testine ait basar1 ylizdesi %67 bulunmustur. Bu sonu¢ neticesinde
goriilmiistiir ki uygulama oOncesinde Ogrenciler referans kabul edilen %70-80 basari

oraninin altinda kalmastir.

Yine ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama ncesi

ogrencilerin Yiizdeler konusu basari testlerine ait bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5: Ogrencilerin yiizdeler konusuna ait dn-test bulgulart

N Minimum Maksimum X SS
Yizdeler 31 1.00 9.00 4.94 2.35

Konusu Ontest

Calisma Oncesi yapilan Yiizdeler konusu basar1 testinde toplam 12 puan {izerinden en
diisik 1 puan, en yiiksek ise 9 puan olmak iizere ortalama 4.94 puan bulunmustur.
Yiizdeler konusu basar1 testine ait basar1 ylizdesi %41 bulunmustur. Bu sonug neticesinde
goriilmiistiir ki uygulama Oncesinde Ogrenciler referans kabul edilen %70-80 basari

oraninin altinda kalmastir.

4.2 Ders Plan1 Uygulamasi Sonrasina Ait Bulgular

4.2.1 Uygulama Sonras1 Matematiksel Yilmazlik Ol¢egine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci problemi “Uygulama 6ncesi ve sonrasinda dgrencilerin matematiksel
yilmazlik becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde belirtilmektedir. Bu

probleme iligkin uygulama sonrasina ait bulgular asagida verilmistir.

ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmin uygulama sonrasi

ogrencilerin Matematiksel Yilmazlik Becerilerine ait bulgular Tablo 4.6’ da sunulmustur.
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Tablo 4.6: Matematiksel yilmazlik 6l¢egi son-testine ait bulgular

N Minimum Maksimum X SS
Yilmazlik 31 3.36 5.00 4.21 .397
Sontest

Uygulama oncesi Ogrencilere uygulanan Matematiksel Yilmazlik Olgegi son-testi
sonucunda 31 0Ogrenciden toplanan veriler dogrultusunda oOl¢ek ortalamas: 4.21

bulunmustur.
Olgekte en diisiik ortalama 3.36 iken en yiiksek ortalama ise 5 bulunmustur. Uygulama
Oncesi ve sonrasinda 6grencilerin Matematiksel Yilmazlik Becerilerine ait 6l¢ek verileri

analiz edilmistir. Bu analize ait bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7: MYO &n-test ve son-teste ait t test bulgular

X SS Minimum Maksimum t sd p
Yilmazlik
Sontest AT7 287 37 .58 9.25 30 .000
Yilmazlik |
Ontest

Bu ¢alismada, ARCS Motivasyon Ogretim tasarimiyla islenen derslerin matematiksel
yilmazlik becerisi tizerindeki etkisini 6l¢gmek amaciyla eslestirilmis Orneklem t-testi
uygulanmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ortalama puani 3.73 (SS = .47) ve uygulama

sonrasi ortalama puani 4.21 (SS = .40) olarak bulunmustur.

Yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonuglarina gore, 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasi Ol¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur, t(30) =
9.25, p < 0.05.

4.2.2 Uygulama Sonras1 Matematik Motivasyon Olcegine Ait Bulgular
Aragtirmanin ikinci problemi “Uygulama Oncesi ve sonrasinda 6grencilerin matematik
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde belirtilmektedir. Bu

probleme iligkin uygulama sonrasina ait bulgular asagida verilmistir.
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ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmin uygulama sonrasi

ogrencilerin Matematik motivasyonlarina ait bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8: Matematik motivasyon 6lgegi son-testine ait bulgular

N  Minimum Maksimum X SS
Motivasyon Sontest 31 3.41 4.60 4 31

Uygulama oOncesi oOgrencilere uygulanan Matematik Motivasyon Olgegi son-testi
sonucunda 31 oOgrenciden toplanan veriler dogrultusunda oOl¢ek ortalamas: 3.99

bulunmustur.
Olgekte en diisiik ortalama 3.41 iken en yiiksek ortalama ise 4.60 bulunmustur. Uygulama
oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin Matematik motivasyon diizeylerine ait 6lgek verileri

analiz edilmistir. Bu analize ait bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9: MMO 6n-test ve son-teste ait t test bulgulart

X SS  Minimum Maksimum t sd p
Motivasyon
Sontest 49 37 .36 .63 7.50 30 .000
Motivasyon
Ontest

Bu calismada, ARCS Motivasyon 06gretim tasarimiyla islenen derslerin matematik
motivasyon diizeyi iizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla eslestirilmis Orneklem t-testi
uygulanmustir. Ogrencilerin uygulama dncesi ortalama puam 3.50 (SS = .40) ve uygulama

sonrasi ortalama puani 3.99 (SS = .30) olarak bulunmustur.

Yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonuglarina gore, 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrast Ol¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur, t(30) =
7.50, p < 0.05.
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4.2.3 Uygulama Sonrasi Basari Testlerine Ait Bulgular
Aragtirmanin ig¢iincii problemi “Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik basarisi
arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde belirtilmektedir. Bu probleme iliskin

uygulama sonrasina ait bulgular asagida verilmistir.

ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama sonrasi

ogrencilerin Oran-Orant1 konusu basari testlerine ait bulgular Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10: Ogrencilerin oran-orant1 konusuna ait son-test bulgular

N Minimum Maksimum X SS
Oran Sontest 31 5.00 12.00 10.68 1.74

Calisma sonrasinda yapilan Oran-oranti konusu basari testinde toplam 12 puan iizerinden
en diislik 5 puan, en yiiksek ise 12 puan olmak {izere ortalama 10.68 puan bulunmustur.
Oran-orant1 konusu basar1 testine ait basar1 ylizdesi %89 bulunmustur. Bu sonug
neticesinde goriilmiistiir ki uygulama sonrasinda 6grenciler referans kabul edilen %70-80

basar1 oranini saglamis ve konuda basarili oldugu bulunmustur.

Yine ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama &ncesi

ogrencilerin Yiizdeler konusu basari testlerine ait bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11: Ogrencilerin yiizdeler konusuna ait son-test bulgular

N Minimum Maksimum X SS

Yiizdeler Sontest 31 2.00 12.00 8.77 2.65

Caligma oncesi yapilan Yiizdeler konusu basari testinde toplam 12 puan {izerinden en
diisiik 2 puan, en yiiksek ise 12 puan olmak iizere ortalama 8.77 puan bulunmustur.
Yiizdeler konusu basari testine ait basar1 ylizdesi %73 bulunmustur. Bu sonug¢ neticesinde
gorlilmiistiir ki uygulama sonrasinda Ogrenciler referans kabul edilen %70-80 basari

oranini saglamis ve konuda basarili oldugu bulunmustur.

Uygulama oncesi ve sonrasinda &grencilerin Basari testlerine ait test puanlari1 analiz

edilmistir. Bu analize ait bulgular Tablo 4.12’de verilmistir.
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Tablo 4.12: Basart testleri on-test ve son-teste ait t test bulgulart

X SS  Minimum Maksimum 't sd p

Oran Konusu Sontest
Oran Konusu Ontest 2.71 .36 1.97 3.44 753 30 .000

Yiizdeler Konusu Sontest

Yiizdeler Konusu Ontest 3.84 .39 3.04 4.64 9.82 30 .000

Bu ¢alismada, ARCS Motivasyon 6gretim tasarimiyla iglenen derslerin matematik basarisi
tizerindeki etkisini O6lgmek amaciyla eslestirilmis Orneklem t-testi uygulanmistir.
Ogrencilerin Oran-Orant: testi uygulama dncesi ortalama puami 8 (SS = 1.84) ve uygulama

sonrasi ortalama puan1 10.71 (SS = 1.70) olarak bulunmustur.

Yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonuglarina gore, 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrast Oran-Oranti konusuna ait basari testleri puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur, t(30) = 6.71, p < 0.05. Bu sonuglar, uygulanan ARCS Motivasyon Ogretim
tasarimiyla hazirlanan ders planlarinin Oran-Oranti konusunda Ogrencilerin matematik
basarisin1 anlamli dlglide artirdigini gostermektedir. Yine ogrencilerin Yiizdeler testi
uygulama oncesi ortalama puani 4.93 (SS = 2.35) ve uygulama sonrasi ortalama puani 8.77
(SS = 2.65) olarak bulunmustur. Yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonuglarina goére,
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi Ol¢ek puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur, t(30) = 9.82, p < 0.05. Bu sonuglar, uygulanan ARCS Motivasyon Ogretim
tasarimiyla hazirlanan ders planlarinin  Yiizdeler konusunda ogrencilerin matematik

basarisini anlaml 6lgtide artirdigini gostermektedir.

4.2.4 Uygulamas1 Sonras1 Matematiksel Yilmazhk Becerisi ile Matematik Basarisi
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Arastirmanin  dordiincii  problemi  “Uygulama sonrasinda &grencilerin  matematiksel

yilmazlik becerileri ve matematik basarilar1 arasinda iliski var midir?” bigiminde

belirtilmektedir. Bu probleme iliskin uygulama sonrast bulgular asagida verilmistir. ARCS

Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama sonrasi dgrencilerin

Matematiksel yilmazlik becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiye ait bulgular

Tablo 4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.13: Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri ile matematik basarilart

arasindaki iliskiye ait uygulama sonrasi test bulgulari

Basar1 Ortalamas1 Sontest Yilmazlik Sontest

Basar1 Sontest Pearson Korelasyon 1 .079
Sig. (2-tailed) 674
Yilmazlik Sontest Pearson Korelasyon .079 1
Sig. (2-tailed) 674
N 31 31

Uygulama sonrasinda matematiksel yilmazlik 6l¢eginden ve basari testlerinden elde edilen
veriler arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda anlamli bir iliski bulunmamustir (r =

079, p>.05).

4.25 Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Matematik Motivasyonlar1 ve Matematik
Basarilar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Aragtirmanin  besinci  problemi  “Uygulama sonrasinda Ogrencilerin  matematik

motivasyonlar1 ve matematik basarilart arasinda iliski var midir?” big¢iminde

belirtilmektedir. Bu probleme iliskin uygulama sonrasi bulgular asagida verilmistir. ARCS

Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama sonrasi 6grencilerin

Matematik motivasyonlar: ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo

4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14: Ogrencilerin matematik motivasyonlar1 ile matematik basarilar1 arasindaki

iliskiye ait uygulama sonras1 test bulgulari

Basar1 Ortalamasi Sontest ~ Motivasyon Sontest

Basar1 Sontest Pearson Korelasyon 1 .003
Sig. (2-tailed) .989
N 31 31
Motivasyon Sontest Pearson Korelasyon .003 1
Sig. (2-tailed) .989
N 31
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Uygulama sonrasinda matematik motivasyon dl¢geginden ve basari testlerinden elde edilen
veriler arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda anlamli bir iligki bulunmamistir (r =

0.003, p = 0.989).

426 Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Matematiksel Yilmazlik Becerileri ve
Matematik Motivasyonlar1 Arasindaki fliskiye Ait Bulgular

Arastirmanin altinc1 problemi “Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematiksel yilmazlik

becerileri ve matematik motivasyonlar1 arasinda iliski var mudir?” bi¢iminde

belirtilmektedir. Bu probleme iliskin uygulama sonrasi bulgular asagida verilmistir. ARCS

Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planinin uygulama sonrasi dgrencilerin

Matematiksel yilmazlik becerileri ile matematik motivasyonlar1 arasindaki iliskiye ait

bulgular Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15: Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri ile matematik motivasyonlari

arasindaki iliskiye ait uygulama sonrasi test bulgulari

Motivasyon Sontest Yilmazlik Sontest

Motivasyon Sontest Pearson Korelasyon 1 589
Sig. (2-tailed) .000
N 31 31
Yilmazlik Sontest Pearson Korelasyon .589 1
Sig. (2-tailed) .000
N 31 31

Yapilan analiz sonucunda, matematik motivasyon olcegi sontesti ile matematiksel
yilmazlik dl¢egi sontesti arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (r = 0.589, p
<.05). Bu bulgu, motivasyon diizeyinin artmasiyla yilmazlik seviyesinin de artma
egiliminde oldugunu gostermektedir. iliskinin anlamli olmasi, bu iki degiskenin birbiriyle
baglantili oldugunu ve motivasyonun yilmazlik iizerinde etkili bir faktdr olabilecegini

diistindiirmektedir.
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4.2.7 Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Matematiksel Yilmazhk ve Matematik
Motivasyonlar: ile Matematik Basarilar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular
Arastirmanin yedinci problemi “Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik basarilari,
matematik motivasyonlart ve matematiksel yilmazliklar1 arasinda iliski var midir?”
bi¢iminde belirtilmektedir. Bu probleme iliskin uygulama sonrasi bulgular asagida
verilmistir. ARCS Motivasyon Ogretim tasarimu ile hazirlanmis ders planmin uygulama
sonrasi 6grencilerin matematiksel yilmazliklar1 ve matematik motivasyonlari ile matematik

basarilar1 arasinda iliskiye ait bulgular Tablo 4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16: Ogrencilerin matematiksel yilmazliklar1 ve matematik motivasyonlari ile

matematik basarilari arasinda iligkiye ait bulgular

Model Kareler Toplam1  sd X2 F P
Regresyon 638 2 319 129 .880°
Residual 69.281 28 2474

Toplam 69.919 30

Yapilan analiz sonucunda matematik basarisinin ile matematiksel yilmazlik ve matematik
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gostermektedir (F = 0.129, p =
0.880). p degeri .05'ten biiyiik oldugu i¢in modelin genel olarak istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki varyansi agiklamada

anlamli bir etkisi bulunmadig1 sonucuna ulagilmstir.

428 Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Matematik Basarilar1 ve Matematik
Motivasyonlari ile Matematiksel Yilmazhik Arasindaki iliskiye Ait Bulgular
Arastirmanin yedinci problemi “Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik basarilari,
matematik motivasyonlar1 ve matematiksel yilmazliklar1 arasinda iliski var midir?”
bi¢iminde belirtilmektedir. Bu probleme iliskin uygulama sonrast bulgular asagida
verilmistir. ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmin uygulama
sonrast Ogrencilerin matematik basarilart ve matematik motivasyonlar1 ile matematiksel

yilmazliklar arasinda iliskiye ait bulgular Tablo 4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17: Ogrencilerin matematik basarilar1 ve matematik motivasyonlar ile

matematiksel yilmazliklari arasinda iliskiye ait bulgular

Model Kareler Toplam1  sd X2 F P
Regresyon 1.671 2 .836 7.639 .002
Residual 3.063 28 109

Toplam 4.734 30

Yapilan analiz sonucunda bagsar1 ortalamasi ve motivasyon degiskenleri birlikte
matematiksel yilmazlik becerisindeki varyansin %35,3'inii agiklamaktadir (R? = 0.353).
Regresyon modeli, bagimsiz degiskenlerin motivasyon degiskeni iizerindeki etkisinin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (F(2, 28) = 7.639, p = 0.002), bu da
motivasyon ve basar1 degiskenlerinin matematiksel yilmazlik iizerinde anlamli bir etkisi

oldugunu gostermektedir.

429 Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Matematik Basarilar1 ve Matematiksel

Yilmazhiklari ile Matematik Motivasyonlar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular
Aragtirmanin yedinci problemi “Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik basarilari,
matematik motivasyonlart ve matematiksel yilmazliklar1 arasinda iliski var midir?”
bi¢iminde belirtilmektedir. Bu probleme iliskin uygulama sonrasi bulgular asagida
verilmistir. ARCS Motivasyon Ogretim tasarimi ile hazirlanmis ders planmnin uygulama
sonrast Ogrencilerin matematik basarilari ve matematiksel yilmazliklari ile matematik

motivasyonlari arasinda iligkiye ait bulgular Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18: Ogrencilerin matematik basarilar1 ve matematiksel y1lmazliklari ile matematik

motivasyonlar1 arasinda iliskiye ait bulgular

Model Kareler Toplam1  sd X? F p
Regresyon 979 2 490 7.505 .002
Residual 1.826 28 .065

Total 2.805 30

Yapilan analiz sonucunda Matematiksel yilmazlik becerisi ve basar1 ortalamasi,
motivasyon degiskenindeki toplam varyansin %34,9’unu agiklamaktadir (R? = 0.349).
Model istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F (2, 28) = 7.505, p = 0.002). Bu sonuglar,
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matematiksel yilmazlik ve basar1 degiskenlerinin motivasyon iizerinde anlamli bir etkisi

oldugunu gostermektedir.

4.2.10 Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin ARCS Motivasyon Modeli Ogretim
Tasarimi ile Islenen Matematik Dersine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular
Uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriigmeler araciligiyla siirece dair 6grenci
goriisleri almmustir. Nitel arastirmalarda kiiclik katilimc1  gruplartyla ¢alismak,
derinlemesine veri elde etmek ve bu verileri detayli bir sekilde analiz etmek ic¢in siklikla
tercih edilen bir yaklasimdir. Ozellikle amacli 6rnekleme ydntemlerinden benzesik
ornekleme yoluyla belirlenen ii¢ katilimci, bir ¢alisma grubunun ¢esitli yonlerini anlamak
icin yeterli derinlik saglayabilecegi diislinlilmiistiir. Bu baglamda, 31 kisilik bir gruptan
secilen ti¢ katilimci, temsil giiclinli koruyarak, arastirma sorularina derinlikli ve anlamh
yanitlar sunabilecegi disiiniilmistiir. Goriiglere ait belirlenen temalar Tablo 4.19° da

verilmigtir.

Tablo 4.19: Goriismelere ait belirlenen temalar ve drnek dgrenci goriisleri

Tema Goriisler
Motivasyon Kaynaklan: | “Arkadaslarimla beraber vakit gecirmek
Ogrencilerin ~ ders  siirecinde | eglenceliydi.”

motivasyonlarini artiran unsurlar.

“Ogretmenimizin etkinlikleri ilgi ¢ekiciydi ve beni
derse daha fazla odaklanmaya yonlendirdi.”

Zorluklarla Bas Etme:
Karsilagilan glicliikler ve
bunlarla basa ¢ikma stratejileri.

“Gorevler belirli bir siire i¢inde yapilmasi gerektigi
i¢in islem hizim artt1.”

“Bazen zorlansam da arkadaslarimla
calisarak gorevleri tamamladim.”

birlikte

Materyal ve  Etkinliklerin
Katkisi: Ders materyallerinin ve
etkinliklerin 6grenme
etkisi.

siirecine

“Yapilan etkinliklerin hepsi giinliik hayatta var
oldugunu diislinliyorum bdylece Artik matematigin
gercek hayatta oldugunu diisiiniiyorum.”
“Materyalleri  kullanarak  konuyu daha
kavradim, bu da 6grenmeyi kolaylastirdi.”

hizli

Grup Cahsmasi ve Is Birligi:
Grup calismalar1 sirasinda is
birliginin ~ 6grenme
etkisi.

surecine

“Herkes verilen gorevde bir tane {irlinii hesapladi.
Isbirligini iyi yaptigimzi diisiiniiyorum. Herkes
sorumluluk ald1 ve basaril1 olduk.”

“Arkadaslarla fikir aligverisinde bulunmak zorluklar1
asmamiza yardimci oldu.”

Olumlu ve Olumsuz Katkilar:
Stirecin ~ 0grencilere  sagladigi
genel katkilar.

“Isbirligi yapmanin 6nemini 6grendim, materyal
kullanimiyla daha hizli 6grenebildigimi gérdiim.”
“Materyaller ve etkinlikler sayesinde matematige
kars1 ilgim artt1.”
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Uygulama sonrasinda Gergeklestirilen goriismeler, Ogrencilerin ARCS motivasyon
modeliyle tasarlanan derslere yonelik olumlu goriislerini ortaya koymustur. Ogrenciler,
derslerde kullanilan etkinliklerin sosyal etkilesim ve eglenceli iceriklerle desteklenmesinin
motivasyonlarmi artirdigini ifade etmistir. Zaman sinirli gérevlerin ise islem hizlarini
gelistirdigi belirtilmistir. Bu bulgu, ARCS modelinin Dikkat boyutuyla iliskilendirilmis;
Ogrencilerin  dikkatini ¢eken etkinliklerin  6grenme  siirecine katki  sagladigi

gozlemlenmistir.

Bununla birlikte, goriismelerde 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklara da yer verilmistir.
Ozellikle islem yogunlugu nedeniyle zorlandiklar etkinliklerde, grup ¢alismalari sirasinda
fikir aligverisi yaparak bu zorluklari astiklari belirtilmistir. Bu durum, ARCS modelinin
Giiven ve Iliski boyutlarina uygunluk gostermektedir. Gergek yasam baglamina dayali
materyallerin ve etkinliklerin dikkat ¢ekici bulundugu ifade edilmis; bu durumun 6grenme
siirecine olumlu yansidig1 belirtilmistir. Ogrencilerin matematik bilgisini giinliik yasamla

iliskilendirmesi, 6grenmenin anlamliligin artirmustir (iliski boyutu).

Grup ¢alismasi, ders siirecinin en giiglii yonlerinden biri olarak 6ne ¢ikmustir. Ogrenciler,
gorev paylasimi ve sorumluluk bilinci ile is birligi yapmanin 6grenme stireglerine katki
sagladigim1 vurgulamiglardir. Grup calismasindan elde edilen basar1 ve is birliginden

duyulan tatmin, ARCS modelinin Doyum boyutuna uygunluk géstermektedir.

Son olarak, siire¢ boyunca 6grenciler i birliginin 6nemini 6grenmis, materyal kullanimi ile
daha hizli 6grenme becerisi gelistirmis ve planli ¢alismaya yonelik olumlu aligkanliklar
kazanmigstir. Goriismelerde herhangi bir olumsuzluk ifade edilmemistir. Bu bulgular,
ARCS motivasyon modelinin ders tasariminda etkin bir ara¢ oldugunu gdstermekte ve
Ogrencilerin  hem  motivasyonlarmi  artirmakta hem de Ogrenme  slirecini

zenginlestirmektedir (Keller, 1987).

75



5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Vygotsky'nin bilissel kurami ve ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi
cercevesinde gelistirilen Ogretim tasariminin, &grencilerin  matematiksel yilmazlik
becerilerine, matematik motivasyonlarina ve basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirma

sonuglari, belirlenen arastirma sorularina dayali olarak ¢esitli sonuglar sunmaktadir.

5.1 Ders Planlari ve Uygulama Siireci

Bu aragtirmanin uygulama siireci, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimina dayali olarak
gelistirilen 6gretim tasariminin sinif i¢i etkinlikler, ders planlart ve 6grenci motivasyonunu
artirmayl amagclayan stratejiler {izerine yapilandirilmigtir. Arastirma kapsaminda,
Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerilerini ve akademik basarilarini artirmay1

hedefleyen 6gretim programlari, 6zenle planlanmis ve uygulanmistir.

5.1.1 Ders Planlan

Ders planlar, ARCS modelinin dort temel &gesi olan Dikkat (Attention), Iliski
(Relevance), Giiven (Confidence) ve Doyum (Satisfaction) iizerine kurgulanmistir. Her
dersin amaci, 6grencilerin motivasyonlarin siirekli yiiksek tutmak ve Ogrenme siirecine
aktif katihm saglamaktir. Bu dogrultuda, ders planlarinin temel Ogeleri su sekilde

belirlenmistir:

1. Dikkat Cekme: Her dersin baslangicinda, ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin
problem c¢ozme etkinlikleri, gergek yasam Ornekleri veya ilgi ¢ekici matematik
oyunlar1 kullamilmistir. Bu asamada, 6grencilerin dikkat seviyelerinin artirilmasi
hedeflenmistir.  Ornegin,  matematiksel  kavramlarin  giinlik  hayatla
iliskilendirilmesi, 6grencilerin dersi daha anlamli bulmalarini saglamistir (Keller,
1987).

2. lliski Saglama: Ogrencilerin 6grenme materyaliyle iliski kurabilmeleri icin
konularin onlarin bireysel 1ilgi alanlarina uygun sekilde sunulmasina 6zen
gosterilmistir. Matematik problemlerinin 6grenci yasantisina ve ilgi alanlarina hitap
eden konular tizerinden verilmesi, derslerin daha etkili olmasina katki saglamistir.

3. Giiven Verme: Ogrencilerin basariya ulasabileceklerine dair inang gelistirmeleri
i¢in ders planlarma rehberlik ve geri bildirim siiregleri dahil edilmistir. Ogrencilere

adim adim rehberlik edilerek, zorluklarla karsilastiklarinda nasil basa
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cikabilecekleri gosterilmistir. Bu siirecte 0grenciye bireysel hedefler belirlenerek,
her adimda basariy1 deneyimlemeleri saglanmistir.

4. Doyum Saglama: Her dersin sonunda 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerilerle
ilgili geri bildirim almalar1 ve basarilarim1 fark etmeleri i¢in 6vgii ve tesvik edici
aktiviteler diizenlenmistir. Ozellikle bireysel basarilarin ve kiiciik zaferlerin

odiillendirilmesi, 6grencilerin doyum hissini artirmistir (Keller, 1987).

5.1.2 Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci, toplamda 3 haftalik bir periyotta gerceklestirilmistir. Bu
stirec boyunca her hafta belirlenen temalara uygun dersler islenmis ve Ogrencilerin
matematiksel yilmazlik becerileri, matematik motivasyonlar1 ile basarilar1 6l¢iilmiistiir.
Ayrica uygulama sonunda 6grenci goriisleri de alinmistir. Uygulama siireci su asamalardan

olusmustur:

1. Ontest: Uygulamanin baslamasindan &nce dgrencilerin matematiksel yilmazlik
becerilerini ve matematik basarilarini 6lgmek icin 6n testler yapilmistir. Bu testler,
ogrencilerin baslangi¢ seviyelerini belirlemek i¢in kullanilmistir.

2. ARCS Modeline Dayah Dersler: Ogrencilerin motivasyonlarini artirmaya yonelik
stratejilerin yer aldigi ARCS temelli ders planlari, 3 hafta boyunca uygulanmistir.
Her hafta belirli bir tema ilizerine yapilandirilan dersler, matematiksel yilmazlik
becerilerini gelistirecek etkinliklerle desteklenmistir.

3. Ara Geri Bildirimler: Her ders sonunda 6grencilerle bireysel ve grup geri bildirim
seanslar1 yapilmistir. Bu seanslarda, 6grencilerin giiglii ve zayif yonleri tartisilmis
ve gelisimlerine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

4. Sontest: 3 haftalik uygulama siireci sonunda 6grencilerin matematiksel yilmazlik,
matematik motivasyon ve matematik basarilarini tekrar 6lgmek amaciyla sontest
yapilmistir. Ayrica goriisme formu uygulanmistir. Bu testler, 6grencilerin zaman
icindeki gelisimlerini degerlendirmek ve ARCS modelinin etkilerini analiz etmek

amaciyla kullanilmistir.

Sonug olarak, ders planlart ve uygulama siireci boyunca kullanilan ARCS Motivasyon
Ogretim Tasarrminin, Ogrencilerin hem matematiksel yilmazlik becerilerinde hem
matematik motivasyonlarinda hem de akademik basarilarinda anlamli bir gelisim sagladig:

gozlemlenmistir. Bu durum 6grenci goriisleriyle de desteklenmistir. Uygulama siirecinde
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yapilan dikkatli planlama ve Ogrenciye yonelik bireysel rehberlik, siirecin basarisinda

onemli bir rol oynadigi diistiniilmektedir.

5.2 Matematiksel Yilmazhk Olceginden Elde Edilen Bulgulara Dayahli Sonugclar ve
Tartisma

Arastirmanin ilk sorusu, uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin matematiksel

yilmazlik becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmaktaydi. Yapilan

analizler sonucunda, uygulama sonrasinda Ogrencilerin matematiksel yilmazlik

becerilerinde anlamli bir artis oldugu bulunmustur. Bu bulgu, Vygotsky'nin sosyal

etkilesim yoluyla 6grenmenin gelistigini 6ne siiren biligsel gelisim teorisi ile tutarhdir.

Vygotsky, bireylerin zorluklar karsisinda iistesinden gelme becerilerini, sosyal 6grenme ve
ogretici rehberligi ile gelistirebileceklerini belirtmistir (Vygotsky, 1978). ARCS modelinin
dikkati ¢ekme, ilgili hale getirme, giiven verme ve doyum saglama unsurlarini igeren
yapisi, Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarint ve matematiksel yilmazlik becerilerini
gelistirmede etkili olmustur. Ozellikle giiven verme ve doyum saglama asamalarinn,
ogrencilerin zorluklarla bas etme ve 6grenmeye karst direng gostermelerinde Onemli

katkilar1 oldugu sdylenebilir (Duckworth et al., 2007; Dweck, 2017).

ARCS Motivasyon Modeli'nin 6grencilerin matematiksel yilmazlik becerileri tizerindeki
etkisini dogrudan inceleyen giincel ¢aligsmalar sinirli olmakla birlikte, modelin genel olarak
Ogrencilerin motivasyon ve akademik basarilarina olumlu katki sagladigi bilinmektedir.
Balantekin ve Bilgin (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada, ARCS modeline dayali
yapilandirmact 6grenme yaklagimiin O6grencilerin motivasyonlarina, tutumlarina ve
akademik basarilaria etkisi incelenmistir. Sonuglar, modelin 6grencilerin motivasyonunu

artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Benzer sekilde, Yildiz, Baydas ve Goktas (2019) tarafindan gerceklestirilen bir igerik
analizi calismasinda, 1997-2018 yillar1 arasinda ARCS modeline dayali uygulamali
makaleler incelenmistir. Bu analiz, modelin egitimsel kullanimina iliskin genel egilimleri

ortaya koymakta ve motivasyon artirici etkisini vurgulamaktadir.

Bu bulgular, ARCS Motivasyon Ogretim Modelinin 6grencilerin motivasyonunu artirmada

etkili oldugunu ve dolayli olarak matematiksel yilmazlik becerilerine katki
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saglayabilecegini diisiindlirmektedir. Ancak, bu iliskiyi dogrudan inceleyen daha spesifik

arastirmalara ihtiyag oldugu diistiniilmektedir.

5.2.1 Matematik Motivasyon Olceginden Elde Edilen Bulgulara Dayal Sonuclar ve
Tartisma

Arastirmanin ikinci sorusu, uygulama Oncesi ve sonrasinda oOgrencilerin matematik

motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini aragtirmaktaydi. Yapilan analizler

sonucunda, uygulama sonrasinda Ogrencilerin matematik motivasyonlarinda anlamli bir

artis oldugu bulunmustur. Bu bulgu, Vygotsky'nin sosyal etkilesim ve dgretici rehberligin

ogrenme siireclerini gelistirdigini savunan biligsel gelisim teorisi ile uyumludur (Vygotsky,

1978).

ARCS Motivasyon Modeli'nin matematik egitiminde 6grenci motivasyonuna etkisini
inceleyen Yildirrm (2017) ARCS Motivasyon Modeli ve Ogretimin Temel ilkeleri
Modeli'ne gore gelistirilen etkilesimli tahta materyallerinin, 9. simif 6grencilerinin
matematik dersindeki akademik basarilari, motivasyonlart ve matematik kaygilar
tizerindeki etkilerini incelemistir. Sonuglar, bu modellerin kullanildigi  6gretim
materyallerinin, 6grencilerin matematik motivasyonlarint artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Calismada da ARCS modelinin dikkati ¢ekme, iliski, giiven ve doyum
unsurlarini igeren yapisi, 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmada etkili
olmustur. Ozellikle iliski ve giiven asamalarmin, 6grencilerin dgrenme siireclerine olan
ilgilerini artirdigi ve oOgrenme deneyimini daha anlamli hale getirdigi sdylenebilir

(Balaban-Sali ve Simsek, 2013).

5.3 Basar1 Testlerinden Elde Edilen Bulgulara Dayahl Sonuclar ve Tartiyma

Ugiincii arastirma sorusu, Ogrencilerin uygulama ©Oncesi ve sonrasindaki matematik
basarilar1 arasindaki farki incelemektedir. Arastirma bulgulari, uygulama sonrasinda
Ogrencilerin matematik basarilarinda anlamli bir artis oldugunu gostermistir. Bu sonug,
ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin dgrencilerin biligsel siireclerini etkinlestirme ve

akademik basarilarini artirma konusundaki etkisini ortaya koymaktadir.

ARCS Motivasyon Modeli’nin dikkat (Attention), iliski (Relevance), giiven (Confidence),
ve doyum (Satisfaction) asamalarini iceren yapisi, 6grencilerin matematik derslerini daha

anlamhi ve ilgi c¢ekici bulmalarina olanak saglamistir (Keller, 2010). Ogrenciler,
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dikkatlerini ¢eken etkinliklerle 6grenme siirecine daha giiclii bir sekilde katilim saglarken,
ilgi agamas1 sayesinde matematik konularmi giinliik yasam baglamlariyla iligkilendirerek
ogrenme siirecine daha yiiksek diizeyde bir motivasyonla katilmislardir (Ozerbas ve Kaya,
2017). Bu, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif bir rol listlenmelerine ve matematik

basarisi tizerindeki etkilerin daha belirgin hale gelmesine katki saglamistir.

Ogrenme siirecinde etkin katilim, o6zellikle &grencilerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmeleri ve matematiksel kavramlari daha derinlemesine anlamalari i¢in kritik bir rol
oynamaktadir (Boaler, 2015). Literatiirde, yapilandirmaci Ogrenme modelleriyle
desteklenen Ogretim tasarimlarinin, dgrencilerin matematik basarilarini artirmada etkili
oldugu belirtilmektedir (Fredricks, Blumenfeld, and Paris, 2004; Balantekin ve Bilgin,
2017). Bu c¢alisma da bu bulgular1 desteklemekte, ARCS Motivasyon Modeli’nin
matematik Ogretiminde kullanildiginda 6grenme siirecine yonelik olumlu etkiler

sagladigin1 gostermektedir.

Doyum agsamasi ise Ogrencilerin 0grenme siirecinden tatmin olmalarini saglamis ve
O0grenme silirecinin sonuglarini pekistirmistir. Bu asama, Ogrencilerin 6grendiklerini
uygulama firsatlar1 bulmalar1 ve basar1 duygusunu deneyimlemeleri agisindan Onem
tasimaktadir. Bu bulgular, ARCS Motivasyon Ogretim Tasariminin, matematik
ogretiminde yalnizca bilgi aktarimi saglamadigini, ayn1 zamanda 6grencilerin matematik
motivasyonlarinin artmasma da yardimci oldugunu ortaya koymaktadir (Yildirim, 2017,

Balantekin ve Bilgin, 2017).

Sonug olarak, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi, matematik basarisini artirmada giiglii
bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Modelin dikkat, iligki, gliven ve doyum unsurlari,
Ogrencilerin 0grenme siireglerini hem biligsel hem de duyussal olarak desteklemis ve

akademik basarilarina olumlu yansimistir.

5.4 Matematiksel Yilmazhk Becerisi ile Matematik Basarisina iliskin Elde Edilen
Bulgulara Dayali Sonuclar ve Tartisma

Dordiincii arastirma sorusu olan uygulama sonrasinda matematiksel yilmazlik becerisi ve

matematik basar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yapilan analiz, iki degisken arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (r = .079, p> .05). Bu bulgu,

matematiksel yilmazlik becerisinin dogrudan matematik bagarisini artiran bir faktor
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olmayabilecegini gostermektedir. Literatiirde yilmazlik becerisi, bireylerin 6grenme
stirecindeki zorluklarla basa ¢ikma kapasitesi olarak tanimlansa da bu kapasitenin
akademik basar lizerindeki etkisinin dolayl yollardan gergeklestigi vurgulanmistir (Martin

and Marsh, 2006; Masten, 2014).

Anlamli bir iligkinin bulunamamasi, bu iki degisken arasindaki etkilesimde bazi1 baglamsal
faktdrlerin  rol oynayabilecegini diisiindiirmektedir. Ornegin, matematik basarisini
etkileyen faktorlerin yalnizca yilmazlikla smirli olmadigi; bilissel beceriler, Ogretim
yontemleri, sosyoekonomik durum ve ¢evresel destekler gibi unsurlarin da etkili oldugu
bilinmektedir (Zimmerman and Schunk, 2011). Matematiksel yilmazlik becerisinin bu

baglamda basariy1 dogrudan degil, dolayl yollarla etkiledigi ileri stiriilebilir.

Bu ¢alisma, matematiksel yilmazlik becerisinin 6nemini goz ardi etmemekle birlikte, bu
becerinin matematik basarisina katkisinin daha karmasik bir siire¢le gerceklestigini isaret
etmektedir. Ozellikle, yilmazlik becerisinin 6z yeterlik ve dgrenmeye karsi tutum gibi
diger degiskenlerle etkilesim i¢cinde basariya katkida bulunabilecegi ifade edilmektedir
(Bandura, 1997; Pintrich, 2003). Matematiksel yilmazlik becerisi, 6grencilerin matematik
dersinde karsilastiklar1 zorluklara ragmen 6grenmeye devam etmelerini saglar ve bu beceri,
matematik basarisini olumlu yonde etkiler ancak yilmazlik becerilerinin gelistirilmesine
yonelik miidahalelerin, akademik basar1 {izerinde dolayli bir etkisi oldugu g6z Oniinde

bulundurulmalidir (Derin ve Demir, 2018; Yildiz ve Akyol, 2018).

Sonug olarak, bu ¢alismada matematiksel yilmazlik becerisi ile matematik basaris1 arasinda
anlamli  bir iliski bulunmamasi, yilmazlik becerilerinin dogrudan basar1 ile

iliskilendirilmesi yerine daha genis bir ¢cercevede incelenmesi gerektigini géstermektedir.

5.5 Matematik Motivasyonlari ile Matematik Basarisina iliskin Elde Edilen
Bulgulara Dayal Sonuglar ve Tartisma

Besinci arastirma sorusu olan uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik motivasyonlari

ile matematik basarilar1 arasindaki iliskinin analizi sonucunda, iki degisken arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (r = .003, p> .05). Bu bulgu, 6nceki

literatiirde motivasyonun basar1 iizerindeki etkisine yonelik yaygin kaniy1 tam anlamiyla

desteklememektedir (Deci and Ryan, 1985; Pintrich, 2003). Bununla birlikte, bu durum
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aragtirmanin baglamina, kullanilan 6rneklemin 6zelliklerine veya yonteme 6zgii faktorlerle

agiklanabilir.

Motivasyon ile basar1 arasindaki iligkinin anlamli ¢ikmamasi, matematik basarisinin
yalnizca motivasyon gibi bireysel faktorlerle degil, ayn1 zamanda bilissel, pedagojik ve
cevresel faktorlerle de sekillendigini gostermektedir (Zimmerman and Schunk, 2011).
Ornegin, ogrencilerin matematik basarisi, 6grenme materyallerinin niteligi, &gretim
yontemlerinin etkili kullanimi1 ve bireysel farkliliklar gibi bir¢ok faktoriin birlesik etkisine
bagl olabilir. Bu da basartya giden yollarin ¢ok boyutlu bir yapida oldugunu ortaya
koymaktadir.

Bu sonuglar, matematik motivasyonu ile basar1 arasindaki iliskinin karmasik bir yapiya
sahip olabilecegini ve bu iligkinin daha genis bir perspektifle ele alinmasi gerektigini isaret
etmektedir. Literatiirde motivasyonun, 6zellikle 6z yeterlik ve 6z diizenleme becerileriyle
etkilesim i¢inde basariya katki sagladig1 vurgulanmaktadir (Pintrich, 2003; Schunk, 1989).
Bilgili ve Keklik (2022) tarafindan yapilan bir arastirmada, akademik oz-yeterlik ile
akademik 6z-diizenleme arasindaki iligkide akademik motivasyonun araci rolii incelenmis
ve motivasyonun bu degiskenler arasindaki iliskide Onemli bir araci rol oynadigi
bulunmustur. Bu durum, basariya giden yollarin ¢ok boyutlu bir yapida oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, tek basina motivasyonu artirmaya yonelik miidahalelerin,

akademik basar1 tizerindeki etkisinin sinirli kalabilecegi sdylenebilir.

Sonug¢ olarak, bu calismada matematik motivasyonu ile matematik basaris1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmamasi, bu iki degiskenin daha kapsamli bir teorik g¢ercevede

incelenmesi gerektigine isaret etmektedir.

5.6 Matematiksel Yilmazhk Becerileri ile Matematik Motivasyonlarina Iliskin Elde
Edilen Bulgulara Dayal Sonuclar ve Tartisma

Altinct arastirma sorusu cercevesinde matematiksel yilmazlik becerileri ile matematik

motivasyonu arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilan analizler sonucunda, iki

degisken arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r = .589, p < .001).

Bu bulgu, matematiksel yilmazlik becerilerinin yiiksek oldugu 6grencilerin matematik

motivasyon diizeylerinin de yiiksek olma egiliminde oldugunu gostermektedir.
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Sonuglar, bireylerin yilmazlik becerilerinin, 6grenme siirecinde karsilagilan zorluklarla
basa ¢cikmada 6nemli bir kaynak oldugunu ve bu becerinin motivasyon iizerinde dogrudan
etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6zellikle i¢gsel motivasyonun ve 6z
yeterlik duygusunun gelisiminde dayanmiklilik becerilerinin kritik bir rol oynadigim
savunan literatlirle uyumludur (Deci and Ryan, 1985; Martin and Marsh, 2006).
Ogrencilerin zorluklarla basa ¢ikabilme kapasitelerinin artmasi, onlarin 6grenme siirecine

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyerek motivasyonu artirmaktadir.

Bu iligki ayn1 zamanda ARCS motivasyon modelinin Giiven (Confidence) ve Doyum
(Satisfaction) boyutlariyla da uyumlu bir sekilde agiklanabilir (Keller, 1987). Yiiksek
yilmazlik becerisine sahip 6grenciler, kendilerine olan giivenlerinin artmasiyla 6grenme
stirecine daha aktif katilim saglamakta ve bu durum motivasyon diizeylerinin yiikselmesine
yol agmaktadir. Ayrica, bu durum 6grencilerin 6grenmeye yonelik daha olumlu bir bakis

acist gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Bu bulgular, egitim ortamlarinda matematiksel yilmazlik becerilerinin gelistirilmesine
yonelik yapilandirilmis miidahalelerin, 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirabilecegi
ve dolayli olarak akademik basariyr destekleyebilecegi yoniinde Onemli kanitlar

sunmaktadir.

5.7 Matematiksel Yilmazlik Becerileri, Matematik Motivasyonlar:1 ve Matematik
Basarilar1 Arasindaki iliskilere Ait Bulgulara Dayah Sonuclar ve Tartisma
Bu kisimda yedinci arastirma sorusunun sonuglarina iligkin incelemelere yer verilmistir.

Bu probleme ait {i¢ alt problemlerin sonuglari ise ayr1 ayr1 incelenmistir.

5.7.1 Matematiksel Yilmazlik Becerileri ve Matematik Motivasyonlari ile
Matematik Basarilar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgulara Dayah Sonuclar ve
Tartisma

Yedinci problemin birinci alt problemi olan matematiksel yilmazlik becerileri ve

matematik motivasyonlarinin birlikte matematik basarisin1 ne Olc¢lide yordayabilecegini

incelemek amaciyla yapilan coklu regresyon analizinin sonuglari, modelin anlamh
olmadigint gostermistir (F(2, 28) = 0.129, p> .05). Elde edilen bu sonug, matematiksel
yilmazlik becerileri ve matematik motivasyonlarinin matematik basarisini istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde agiklamadigini ortaya koymaktadir.
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Modelin anlamli ¢ikmamasi, matematik basarisinin daha karmasik ve ¢ok boyutlu bir
yapiya sahip oldugunu ve yalnmizca bireysel faktorler olan yilmazlik ve motivasyonla
aciklanamayacagini gostermektedir. Matematik basarisini etkileyen diger degiskenler,
bilissel beceriler, 6gretim yontemleri, 6grenme materyallerinin niteligi ve 6grencinin
cevresel kosullar1 gibi faktorlerle agiklanabilir (Bandura, 1997; Zimmerman and Schunk,
2011). Bu durum, basariy1 anlamak icin daha genis bir teorik ve metodolojik ¢ergcevenin

gerekliligini vurgulamaktadir.

Literatiirde, matematik basarisinin genellikle birden fazla degiskenin etkilesimi sonucunda
sekillendigi belirtilmistir. Ornegin, yilmazlik becerilerinin ve motivasyonun basari
tizerindeki etkilerinin dolayli yollardan gerceklesebilecegi; bu faktorlerin 6z diizenleme
becerileri, 6z yeterlik inanglar1 ve 6grenme stratejileri ile etkilesim iginde basariya katki

sagladig1 savunulmaktadir (Schunk, 1989; Pintrich, 2003).

etkili kullanim1 ve bireysel farkliliklar gibi birgok faktoriin birlesik etkisine baglidir. Bu
durum, basariya giden yollarin ¢ok boyutlu bir yapida oldugunu gostermektedir. Dursun ve
Dede (2004) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, 6grencilerin matematik bagarisini etkileyen
faktorler literatiire dayali olarak belirlenmis ve bu faktorlerin birbirleriyle siirekli etkilesim
halinde oldugu vurgulanmistir. Ayrica, Savas, Tas ve Duru (2010) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada, okul tiirli, ailenin gelir diizeyi, ders calisma siiresi,
matematige yonelik tutum ve dershaneye gitme gibi faktdrlerin 6grencilerin matematik
basarilariyla iligkili oldugu bulunmustur. Bu bulgular, matematik basarisinin tek bir faktore
bagli olmadigini, aksine c¢esitli etmenlerin birlesik etkisiyle sekillendigini ortaya

koymaktadir.
Sonu¢ olarak, bu aragtirmada matematiksel yilmazlik becerileri ve matematik

motivasyonlarinin matematik basarisint dogrudan yordama giicliniin sinirli  oldugu

bulunmustur.
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5.7.2 Matematik Motivasyonlar1 ve Matematik Basarilari ile Matematiksel
Yilmazhk Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Bulgulara Dayah Sonuclar ve
Tartisma

Yedinci problemin ikinci alt problemi olan matematik basarilari ve matematik

motivasyonlarinin birlikte matematiksel y1lmazlik becerilerini yordama giiciinii incelemek

amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizinde modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur (F(2, 28) = 7.639, p < .01). Bu sonug, matematik basarilar1 ve matematik
motivasyonlarimin, matematiksel yilmazlik becerilerini anlamli bir sekilde agikladigim

gostermektedir.

Analiz sonuglarina goére, matematik basarilar1 ve matematik motivasyonu, matematiksel
yilmazlik becerilerinin toplam varyansinin énemli bir kismini agiklamaktadir (R? = 0.353).
Bu bulgu, 6grencilerin matematikteki basar1 diizeylerinin ve motivasyon seviyelerinin,
zorluklarla basa ¢ikma becerilerini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Literatiirde de
yilmazlik becerilerinin, bireylerin hem akademik basarilarina hem de &6grenme
stireglerindeki ig¢sel motivasyonlarina dayali olarak sekillendigi belirtilmistir (Deci and

Ryan, 1985; Martin and Marsh, 2006).

Bu sonuglar, matematik basarisi ve motivasyonunun, matematiksel yilmazlik becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Basar1 ve motivasyonun bir
arada Ogrencilerin 6grenme siirecine yonelik tutumlarimi giiclendirdigi ve karsilasilan
zorluklar karsisinda dayanikliliklarmi artirdigi ifade edilebilir (Pintrich, 2003). Ozellikle,
yiiksek motivasyona sahip bireylerin yilmazlik becerilerini destekleyen O6grenme
stratejilerini daha etkin bir sekilde kullandiklar1 literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir

(Zimmerman and Schunk, 2011).

Sonug¢ olarak, bu arastirma, matematik basarilari ve matematik motivasyonlarinin,

matematiksel yilmazlik becerilerinin gii¢lii yordayicilari oldugunu gostermektedir.

5.7.3 Matematiksel Yilmazlhik Becerileri ve Matematik Basarilar ile Matematik
Motivasyonlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgulara Dayah Sonuclar ve Tartisma

Yedinci problemin iiglincii alt problemi olan matematik basarilar1 ve matematiksel

yilmazlik becerilerinin birlikte matematik motivasyonunu yordama giiclinii incelemek

amaciyla yapilan c¢oklu regresyon analizi sonucunda, modelin istatistiksel olarak anlamli
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oldugu tespit edilmistir (F(2, 28) = 7.505, p< .01). Bu sonug, matematik basarilari ve
matematiksel yilmazlik becerilerinin, matematik motivasyonunu anlamli bir sekilde

acikladigini ortaya koymaktadir.

Analiz sonuglarina gore, matematik basarilart ve matematiksel yilmazlik becerileri,
matematik motivasyonunun toplam varyansmin énemli bir kismin1 agiklamaktadir (R? =
0.349). Bu bulgu, 6grencilerin matematikteki basar1 diizeylerinin ve yilmazlik becerilerinin
motivasyonlar1 iizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ozellikle,
bireylerin basar1 deneyimleri ve zorluklarla basa c¢ikma kapasitelerinin, Ogrenme
stireglerine yonelik igsel motivasyonlarini artirict bir etkisi oldugu literatliirde de

belirtilmistir (Deci and Ryan, 1985; Bandura, 1997).

Matematiksel yilmazlik becerilerinin motivasyon iizerindeki etkisi, bireylerin 6grenme
stirecindeki engeller karsisinda daha kararli ve istikrarli bir durus sergileyebilmesi ile
iligkilendirilebilir. Bu durum, 6grencilerin 6z yeterlik inanglarini giiglendirerek matematik
motivasyonlarini artirmasina katki saglamaktadir (Zimmerman and Schunk, 2011). Ayrica,
akademik basar1 deneyimlerinin motivasyon lizerindeki pozitif etkisi, basar1 duygusunun
bireylerin 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarimi pekistirdigini gostermektedir (Pintrich,
2003).

Sonug olarak, bu arastirma, matematik basarilar1 ve matematiksel yilmazlik becerilerinin

matematik motivasyonunun gii¢lii yordayicilari oldugunu ortaya koymaktadir.

5.8 ARCS Motivasyon Modeli Ogretim Tasarimu ile Islenen Matematik Dersine
Yonelik Goriislere Ait Bulgulara Dayali Sonuglar ve Tartisma

Sekizinci arastirma sorusu ARCS Motivasyon Modeli Ogretim Tasarimi ile islenen

matematik dersine yonelik 6grencilerin goriisleri temalar altinda incelenmistir. Betimsel

analiz sonucunda bes temel tema belirlenmistir: Motivasyon Kaynaklari, Zorluklarla Bag

Etme, Materyal ve Etkinliklerin Katkisi, Grup Calismas1 ve Is Birligi ve Olumlu ve

Olumsuz Katkilar. Bu temalar ayr1 bir baslik altinda incelenmistir.

1) Motivasyon Kaynaklar
Ogrencilerin ders siirecinde motivasyonlarini artiran en 6nemli unsur, derslerin grup
calismalariyla desteklenmesi ve isbirlik¢i bir ortamin saglanmasi olmustur. Ogrenciler,

arkadaslariyla vakit ge¢irmenin 6grenme siirecini daha eglenceli ve ilgi c¢ekici hale
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getirdigini ifade etmistir. Bir 0Ogrenci, “Arkadaslarimla beraber vakit gecirmek
eglenceliydi” diyerek bu durumu agiklamigtir. Bu sonug, ARCS modelinin Dikkat
(Attention) ve Doyum (Satisfaction) boyutlartyla dogrudan iligkilidir (Keller, 1987).

2) Zorluklarla Bas Etme
Ogrenciler, ders siirecinde gorevlerin belirli siireler i¢inde tamamlanmasi gerektigini
belirtmis ve bu durumun islem hizlarmi artirdigimi ifade etmistir. Bir 6grenci, “Gorevler
belirli bir siire i¢inde yapilmasi gerektigi icin islem hizim artt1” diyerek zorluklarla basa
cikma stratejilerinin olumlu etkilerini vurgulamistir. Bu durum, ARCS modelinin Giiven
(Confidence) boyutuyla uyumludur, ¢iinkii gérevlerin basariyla tamamlanmasi, 6grencilere

kendilerine olan giivenlerini artirma firsat1 sunmustur.

3) Materyal ve Etkinliklerin Katkisi
Ders materyalleri ve etkinliklerin, &grencilerin  matematigi  gercek hayatla
iliskilendirmelerine yardimc1  oldugu  gériilmiistiir. Ogrencilerden biri, “Yapilan
etkinliklerin hepsi giinliik hayatta var oldugunu diisiiniiyorum, bdylece artik matematigin
gercek hayatta oldugunu disiiniiyorum” diyerek ders materyallerinin  etkisini
vurgulamistir.  Bu bulgu, O0grenmenin anlamli hale getirilmesinin, 6grencilerin

motivasyonunu artirmada kritik bir rol oynadigin1 gostermektedir.

4) Grup Cahsmas: ve s Birligi
Grup c¢aligmalar1 sirasinda is birligi ve sorumluluk paylasiminin 6grencilerin 6grenme
stirecine Onemli katkilar sagladig: tespit edilmistir. Bir 6grenci, “Herkes verilen gorevde
bir tane iriinii hesapladi. Isbirligini iyi yaptigimiz1 diisiiniiyorum. Herkes sorumluluk ald
ve basarili olduk” diyerek grup dinamiklerinin 6grenmeye olan olumlu etkisini ifade

etmistir. Bu durum, ARCS modelinin Iliski (Relevance) boyutuyla drtiismektedir.

5) Olumlu ve Olumsuz Katkilar
Genel olarak Ogrenciler, siirecin is birligi yapmanin 6nemini anlamalarina ve materyal
kullaniminin  6grenme hizlarmi artirdigina dikkat c¢ekmistir. Bir Ogrenci, “Is birligi
yapmanin 6nemini 6grendim, materyal kullanimiyla daha hizli 6grenebildigimi gérdiim”

diyerek siirecin olumlu etkilerini 6zetlemistir.
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Sonug olarak ARCS Motivasyon Modeli ile tasarlanan derslerin, 6grencilerin matematige
yonelik motivasyonlarint artirdit ve Ogrenme siirecine yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerine katki sagladig1 goriilmiistiir. Grup ¢alismalari, materyal kullanimi ve gorev
siireleri gibi yapilandirilmis 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin derslere aktif katilimini
artirdig1 ve matematikle ilgili motivasyonlarini destekledigi sonucuna ulasgilmistir (Keller,

2010).

Arastirma bulgular, literatiirdeki énceki ¢alismalarla biiyiik dl¢iide uyumludur. Ozellikle
ARCS Motivasyon Ogretim Tasarim Modeli’nin 6grencilerin  dikkatini cekerek,
giivenlerini artirarak ve 6grenme siirecine memnuniyet katacak sekilde yapilandirildiginda,
matematik basaris1 ve motivasyon iizerinde olumlu etkiler sagladigi goriilmiistiir (Balaban-

Sal1 ve Simsek, 2013; Ozerbas ve Kaya, 2017).

Bununla birlikte, matematiksel yilmazlik becerilerinin gelistirilmesinin, sadece matematik
basarist agisindan degil, aynt zamanda Ogrencilerin genel O0grenme siireclerine olan
yaklagimlart agisindan kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmalidir (Duckworth et al.,
2007; Yeager and Dweck, 2012). Bu ¢alisma, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarim

Modeli'nin sadece biligsel degil, duyussal alanlarda da etkili oldugunu gostermektedir.
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6. ONERILER

Bu arastirmanin sonuglari 1s1ginda hem matematik egitimine hem de ARCS Motivasyon

Ogretim Tasarimi ile 6gretim tasarimi iizerine gelecek calismalara yonelik bir dizi oneri

sunulabilir. Bu Oneriler, arastirmanin sinirliliklar1 ve elde edilen sonuglar dikkate alinarak

gelistirilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara yonelik oneriler su sekildedir:

6.1. Arastirmadan Elde Edilen Bulgulara Dayal Oneriler

1.

Farkl Ogrenci Gruplar1 Uzerinde Aragtirmalarin Genisletilmesi

Bu arastirma, belirli bir yas grubundaki 6grenciler ve kisa siireli bir uygulama siireci ile

stirhdir. Elde edilen bulgular, ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimi'nin matematik

ogretiminde etkili oldugunu ortaya koysa da bu tasarimin farkli sosyoekonomik

diizeylerden gelen, farkli 6grenme stillerine ve yeteneklere sahip 6grenciler iizerinde

uygulanmasinin literatiire katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin:

2.

Kirsal bolgelerde egitim goren 6grenciler ile kentsel bolgelerdeki Ogrenciler
arasinda modelin etkileri karsilastirilabilir.

Farkli yas gruplar (ilkokul, ortaokul, lise) ve farkli akademik yeterlik diizeylerine
sahip ogrenciler lizerinde ARCS modelinin etkisi test edilebilir.

Ozel gereksinimi olan dgrencilerde (6rnegin, dgrenme giicliigii ¢eken veya {istiin

yetenekli 6grencilerde) modelin uygulanabilirligi arastirilabilir.

Uzun Donemli Etkilerin incelenmesi

Calismada kullanilan {i¢ haftalik uygulama siireci, ARCS modelinin kisa vadeli

etkilerini 6lgmek igin yeterli olsa da bu siirenin daha uzun donemlere yayilmasi

gereklidir. Uzun vadeli bir arastirma ile modelin:

AR NERNEEN

Ogrencilerin matematiksel yilmazlik becerileri {izerindeki kalicilig,

Ogrencilerin matematik motivasyonlari iizerindeki kaliciligs,

Matematik basarilar1 tizerindeki uzun siireli etkileri,

Ogrencilerin 6grenme siireclerine yonelik farkli duyussal becerilerinde meydana
gelen degisiklikler arastirilabilir.

Ayrica 6 ay, 1 yil gibi farkl: siirelerde yapilan uygulamalardan elde edilen sonuglar

karsilastirilarak modelin etkilerinin stirdiiriilebilirligi degerlendirilebilir.
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3. Nitel Arastirmalarla Desteklenmesi
Arastirmada kullanilan nicel yontemler, sonuglar hakkinda genel bir tablo sunarken,
ogrencilerin ARCS modeline dayali 6gretim siirecindeki bireysel deneyimlerini

anlamak icin nitel yontemlerle desteklenebilir. Ornegin:

v Motivasyon Kaynaklari: Ogrencilerin bu modelden nasil motive olduklari ve
hangi stratejilerin daha etkili oldugunu anlamak i¢in derinlemesine goriismeler
yapilabilir.

v Zorluklarla Bas Etme Stratejileri: Ogrencilerin matematikte karsilastiklari
sorunlart nasil ¢ozdiiklerini ve modelin bu siiregteki roliinii anlamak igin gozlem
yontemleri kullanilabilir.

v' Materyal ve Etkinliklerin Katkis1: Kullanilan materyallerin ve etkinliklerin

ogrenme stireclerine katkisini belirlemek i¢in 6grenme giinliikleri analiz edilebilir.

4. Ogretmen Egitimine Yonelik Stratejiler
Bu aragtirmanin bulgulari, ARCS modelinin etkinligini vurgularken, dgretmenlerin bu
modeli etkin bir sekilde wuygulayabilmesi ic¢in egitim ihtiyaclart oldugunu

gostermektedir. Bu kapsamda:

v ARCS modeline yonelik 6gretmen egitim programlari gelistirilebilir,

v Ogretmenlere yonelik uygulamali atdlye ¢alismalari diizenlenebilir,

v’ Motivasyon stratejilerinin sinif iginde nasil kullanilacagina dair rehber materyaller
hazirlanabilir. ~ Ayrica  Ogretmenlerin = modelin ~ uygulanmast  sirasinda
karsilasabilecekleri sorunlara ¢6ziim bulabilmeleri i¢in  siirekli  destek

mekanizmalari saglanabilir.
5. Teknoloji ile Entegre Edilmis Ogretim Tasarimlari
Teknolojinin egitimdeki artan rolii g6z oniinde bulunduruldugunda, ARCS modelinin

dijital araglarla desteklenmesi onerilmektedir. Bu baglamda:

v Cevrimici Egitim Platformlari: ARCS modeline dayali 6gretim tasarimlari i¢in

cevrimici modiiller gelistirilebilir,
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Dijital Materyaller: Modelin dikkat ve giiven unsurlarini destekleyecek sekilde
etkilesimli dijital materyaller tasarlanabilir.

Mobil Uygulamalar: Ogrencilerin motivasyon becerilerini artirmak igin ARCS
modeline uygun mobil uygulamalar gelistirilebilir.

Yapay Zeka: Ogrencilerin zorluk yasadiklar1 konularda ARCS Modeli ile uyumlu
yapay zeka uygulamalarindan destek alinabilir. Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB)
MEBI uygulamasinda su an i¢in dogrudan yapay zeka (Al) entegrasyonu hakkinda
resmi bir bilgi veya o6zellik belirtilmemistir. Ancak, MEB'in dijitallesme ¢abalar1 ve
ozellikle EBA (Egitim Bilisim Ag1) iizerinden yapilan ¢alismalar, yapay zekanin
egitim slireclerine entegre edilmesi agisindan potansiyel tasimaktadir. Gelecekte

MEBI gibi uygulamalara yapay zeka destegi eklenmesi miimkiin olabilir.

Potansiyel Yapay Zeka Kullanimlar:
Eger MEBI'ye yapay zeka entegrasyonu saglanirsa, asagidaki alanlarda etkili bir
sekilde kullanilabilir:

o Ogrenci Basar1 Analizleri ve Oneriler:
Ogrenme analitiklerinin entegre edildigi Yapay Zeka uygulamalari, 6grencilerin
smnav sonuclarint ve ders performanslarini analiz ederek bireysel eksiklerini
belirleyebilir ve 6zel ¢caligma Onerileri sunabilir.

Ogrencinin 6grenme stiline uygun kaynaklar veya konular onerilebilir.

o Kisisellestirilmis Ogrenme Deneyimi:
Ogrencilere, 6grenme hizlarma ve ilgilerine gore kisisellestirilmis egitim
materyalleri saglanabilir.
Ozellikle EBA ile entegrasyon durumunda, Al, &grencinin énceki performansina

gore ders icerigi ve seviyeleri onerir.

o Veliler i¢cin Raporlama ve Tahmin Sistemleri:
Yapay zeka, 6grencinin genel durumu hakkinda velilere 6zet raporlar sunabilir ve
akademik basar1 tahminlerinde bulunabilir.

Devamsizlik veya diisiik basar1 durumlarinda erken uyar sistemleri gelistirilebilir.
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o Ogretmenlere Yonelik Destek:
v Ders planlama ve materyal gelistirme siire¢lerinde O6gretmenlere yapay zeka
asistanlar1 rehberlik edebilir.
v Yapay zeka, 6grencilerin genel durumunu analiz ederek 6gretmene smif yonetimi

ve bireysel destek icin Oneriler sunabilir.

o Otomatik Destek ve Soru Yanitlama:
v Uygulamaya entegre bir Al chatbot, kullanicilarin (6grenciler, veliler, 6gretmenler)
sik¢a sorulan sorularii yanitlayabilir ve hizli destek saglayabilir.
v Omegin, smav tarihleri, bagvuru siiregleri veya uygulama kullanimi hakkinda

rehberlik yapilabilir.

o Etkilesimli Dil ve Konu Egitimleri:
v Yapay zeka tabanli dil 6grenme araglari, O6grencilerin yabanci dil becerilerini
gelistirmek icin kullanilabilir.
v Matematik, fen bilimleri gibi derslerde Al tabanli simiilasyonlar ve sanal deneyler

sunulabilir.

o Mevcut Durum
v EBA'da Yapay Zeka: Milli Egitim Bakanligi'nin EBA platformunda bazi yapay
zeka ozellikleri bulunmaktadir. Ornegin, bireysellestirilmis igerik Onerileri ve

performansa dayali geri bildirim sistemlersi.

o Gelecek Planlari: MEB'in dijjitallesme ve teknolojiyi egitim siireglerine
entegre etme stratejisi kapsaminda, yapay zekanin MEBI uygulamasina

entegre edilmesi bir sonraki adim olabilir.

6.2. Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler
1. Motivasyon ve Yilmazhik Becerileri Uzerine Yogunlasan Calhsmalar
Arastirmanin sonuglari, ARCS modelinin 6grencilerin motivasyonlarini artirmada etkili
oldugunu gostermektedir. Ancak motivasyon, matematiksel yilmazlik becerileri gibi
duyugsal oOzelliklerin 6grenme slireglerine etkilerini anlamak i¢in daha ayrintili

caligmalara ihtiya¢ vardir. Bu kapsamda:
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v Matematiksel yilmazlik becerisi ile ARCS modelinin birlestirildigi 6gretim
tasarimlari gelistirilebilir.
v Matematiksel yilmazlik ile motivasyon arasindaki iliski incelenerek modelin bu

siireclere katkis1 degerlendirilebilir.

2. Ogretim Tasarim1 Modellerinin Kullanimi
Aragtirma, matematik egitimi baglaminda yiiriitiilmiistiir. Ancak modelin fen bilimleri,
dil egitimi ve sosyal bilimler gibi farkli disiplinlerde uygulanmasi, modelin disiplinler

aras1 kullanilabilirligi agisindan 6nemli bilgiler sunabilir. Bu baglamda:

« Fen Bilimlerinde:

v Deneysel ¢alismalarda Duyusal Uyarim Tasarimi gibi dikkat odakli 6gretim
modelleri ile ARCS modelinin birlestirilmesi, 6grencilerin deneylere olan ilgilerini
artirabilir.

v' Problem Tabanli Ogrenme yaklasimlari ile giiven unsuru bir araya getirilerek

ogrencilerin ¢oziim odakli diistinme becerileri gelistirilebilir.

o Dil Egitiminde:

v' Gorsel ve Isitsel iletisim Modeli, dgrencilerin dil 6greniminde doyum unsuru ile
birleserek, 6grenme siirecine olan katilimlarini artirabilir.

v’ Isbirlikci Ogrenme Tasarimi kullanilarak dil 6greniminde giiven ve doyum

unsurlarinin grup dinamiklerine katkisi incelenebilir.

e Sosyal Bilimlerde:

v' Sorgulama Temelli Ogrenme Modeli, dikkat unsurunu destekleyecek sekilde
yapilandirilabilir ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri gelistirilebilir.

v" Coklu Zeka Teorisi baglaminda ARCS modeline dayali kisisellestirilmis 6gretim

tasarimlari, bireysel motivasyonu artirmak i¢in kullanilabilir.

« Dijital ve Karma Ortamlarda:

v' Hibrit Ogrenme Modelleri, dikkat ve doyum unsurlarini artirmak igin dijital araclar
ile ARCS modelini birlestirebilir.

v' Kapsayict Tasarim Modelleri, ARCS modelinin 6grencilerin bireysel farkliliklarini

gozeterek uygulanmasini saglayabilir.
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Bu oneriler, ARCS modelinin etkisini artirarak, farkli disiplinlerde ve O6gretim
tasarimlarinda kullanimina yonelik yeni arastirma alanlari olusturabilir. Bdylece

disiplinler aras1 6grenme siirecgleri daha etkili ve kapsamli bir sekilde ele alinabilir.

3. Farkh Arastirma Yontemleri ile Modelin incelenmesi

ARCS modelinin etkilerini daha kapsamli bir sekilde incelemek i¢in karma yontem
desenleri (nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi) uygulanabilir. Bu tiir bir
yaklasim, modelin 6grenciler lizerindeki etkilerini ¢ok yonlii bir sekilde anlamamizi

saglar.

4. Uzun Siireli izleme Calismalar:

Gelecek arastirmalar, ARCS modelinin uzun vadede 6grencilerin 6grenme siiregleri
lizerindeki etkilerini izleyebilir. Ozellikle, modelin dgrenci motivasyonu, yilmazlik ve
basar1 lzerindeki etkilerinin siirdiiriilebilirligini anlamak i¢in uzun siireli takip

calismalar1 yapilabilir.

5. Dijital Ogrenme Ortamlarina Yénelik Calismalar
Gelecek arastirmalar, ARCS modelinin ¢evrimi¢i ve hibrit egitim ortamlarindaki

etkinligini incelemelidir. Bu baglamda:

e ARCS modeline dayah ¢evrimici 6grenme platformlar tasarlanabilir:

v' Yapay zeka destekli kisisellestirilmis 6grenme platformlar1 gelistirilerek, bireysel
ogrenme ihtiyaglarina uygun icerikler sunulabilir.

v" Ogrencilerin dikkat diizeylerini analiz eden yapay zeka algoritmalari, dinamik

olarak iceriklerin sirasini veya zorlugunu ayarlayabilir.

o Dijital araclarin dikkat, iliski, giiven ve doyum unsurlarini nasil destekledigi
arastirilabilir:

v Dikkat unsurunu artirmak i¢in, yapay zeka ile zenginlestirilmis oyunlastirma
teknikleri ve gorsel uyaricilar kullanilabilir.

v lliski unsurunu desteklemek igin, 8grenciler arasinda is birligini tesvik eden dijital
platformlar gelistirilebilir. Bu platformlarda yapay zeka, 6grencilere ortak proje

Onerileri sunabilir, iletisim ve etkilesimi artiran sanal ¢calisma gruplari olusturabilir.
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Giliven unsurunu desteklemek adina, Ogrencilerin performanslarini anlik analiz
ederek yapici geri bildirim saglayan akilli 6gretim asistanlari olusturulabilir.

Doyum unsuru ig¢in, yapay zeka algoritmalar1 basar1 grafiklerini ve ilerleme
raporlarini  gorsellestirerek 6grencilerin  6grenme  slireglerine yonelik olumlu

duygular gelistirmesine yardimci olabilir.

Yapay zeka destekli analitikler ve raporlama sistemleri:

Ogrenci verilerini analiz eden yapay zeka modelleri ile, dgrenme siireclerinde
basariy1 artiracak stratejik oneriler sunulabilir.

Egitmenlerin 0grenme ortamlarini optimize etmesine yardimci olacak, &grenci
motivasyonunu ve ilgisini takip eden yapay zeka destekli raporlama araglar

tasarlanabilir.

Adaptif icerik olusturma:

Yapay zeka, ARCS modeline uygun olarak &grenme materyallerini bireysel
motivasyon ihtiyaglarina gére otomatik olusturabilir ve sunabilir.

Ozellikle karmasik konularda, yapay zeka destekli aciklayici videolar veya

interaktif 6grenme modiilleri gelistirilebilir.

Yapay zeka tabanh sosyal 6grenme aglari:

Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda, 6grencilerin is birligi ve grup etkilesimlerini
artirmak icin yapay zeka tarafindan yonlendirilen sosyal 6grenme platformlar
tasarlanabilir.

Gelecek arastirmalar, ARCS modelinin ¢evrimi¢i ve hibrit egitim ortamlarindaki
etkinligini incelemelidir. Bu baglamda, ARCS modeline dayali ¢cevrimi¢i 6grenme
platformlari tasarlanabilir, dijital araglarin dikkat, giiven ve doyum unsurlarini nasil

destekledigi arastirilabilir.

6. Cesitli Kiiltiirel Baglamlarda Uygulama

ARCS Motivasyon Ogretim Tasarimmin farkli kiiltiirel baglamlarda uygulanmasi,

modelin uluslararas1 diizeyde gecerliligini ve etkinligini degerlendirmek agisindan

onemlidir. Kiiltiirel farkliliklarin yilmazlik ve motivasyon unsurlari iizerindeki etkileri

incelenebilir.
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EKLER

EK A: Ders Siirecinde Kullanilan Materyaller
EK A. 1: Ders Plami-1

DERS MATEMATIK

SINIF 7.SINIF

KONU SAYILAR VE ISLEMLER/ ORAN-ORANTI

ALANI/UNITE

KAZANIMLAR 7.1.4.1. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.
7.1.4.2. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi1 durumunda digerinin alacagi
degeri belirler.
7.1.43. Gergek yasam durumlarini, tablolar1 veya dogru grafiklerini
inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup olmadigina karar verir.

SURE 40 + 40 Dakika

KULLANILACAK | Aktif Ogrenme Teknigi (Drama)

YONTEM VE Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

TEKNIKLER Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

KULLANILACAK
MALZEMELER

Oran-Orant1 Simiilasyonu
Yemek Listeleri

Aligveris Listeleri
Calisma Kagidi

KULLANILACAK
DIKKAT CEKME
STRATEJILERI

1-DIKKAT BASAMAGI:

e Ogrencilere konuyla ilgili 6n kosul 6grenmelerini sorgulamaya dair
bir test (Ek 1) uygulanir. Bu test 6.siuf Sayilar ve Islemler
Ogrenme Alani- Oran Alt Ogrenme Alanina ait 3 kazanima yodnelik
olacaktir. Bu test sonucunda ihtiyag¢ varsa eksigi olan 6grencileri de
kapsayacak sekilde bir ders plani tasarlanacaktir.

Algisal Uyarilma Stratejisi:

e Ders ile ilgili bilgi toplayan oOgretmen materyallerle girerek
Ogrencilerin ilgisi ¢cekecektir.
o Materyaller:
= Qorev kagidi
=  Farkli aligveris listeleri
= Farkl Yemek tarifleri

Arastirmaya Yonelik Uyarilma Stratejisi:

e Burada Ogrencilerin kendi yasamlarinda da karsilastigi anilari
hatirlamalarina yonelik sorular sorulur. Bu sorulara 6rnek olarak su
sorular verilebilir;

“Hig Pazar aligverisi yaptiniz m1?”
“Neler satin aldinmiz?”
“Aldigimiz tiriinlerin miktarlar1 ne kadardi?”

114




“Peki aldiginiz o miktart degistirdiginizde ona bagli olarak ne
degisir?”
“Siit alirsak hangi birimi kullaniriz?”

Degiskenlik Stratejisi:

e Bu asamada O6grencilere sorulan sorularin 1s1ginda gorev kagidi
verilir, bir aligveris listesi ve bu aligveris listesine ait bir yemek
tarifi verilip incelemeleri istenir.

KULLANILACAK | 2-ILISKi BASAMAGI:
ILISKI _
STRATEJILERI Hedefe Yoneliklik Stratejisi:

e Grup calismast veya bireysel calisma ile yiiriitillecek siirecte
Ogrenciler arasi iletisim iligkileri incelenecek ve gruplar igin 6n
calisma yapilacaktir.

Motif Uygunlugu Stratejisi:

e Ogrencilere verilen aligveris listelerini tamamlamalar1 igin grup
caligma segenegi sunulacaktir. Aligveris yapan kisi olarak yemege
misafiri olan bir anne, baba, as¢1, liniversite 6grencisi vb. bir rol
benimsemelerini ve bu noktadan sonra o rolleri temsil edecekleri
sOylenecektir.

Yakinhk-Asinalik Stratejisi:

e Daha 6nce yemek yapan veya aligveris yapan Ogrencilerin olup
olmadig1 sorulur. Varsa o 6grenciler yapilan aktivite dogrultusunda
(aligveris veya yemek tarifi) gruplara liderlik edecek sekilde
yonlendirilebilir.

e Smiftaki Ogrencilerin bilgisayar kullanma becerisi daha yiiksek
olanlar1 da yine gruplara adil olacak bir sekilde dagitilabilir.

KULLANILACAK 3-GUVEN BASAMAGI:
GUVEN ]
STRATEJILERI e Siireg icerisinde sorulan sorular sonrasinda Ogrencilere hazirlanan

aligveris listeleri verilir ve hazirlanmis olan aligveris listesini
tamamlamalar1 istenir. Ogrenci de bir yandan alisveris yaptik¢a
O0deme yapacag tutari hesaplamaya caligir. Buna gore {irlin miktari
icin arttirma ve azaltma ile fiyatin nasil degistigini incelemeleri
simiilasyon sayesinde saglanacaktir. Boylece Ggrenci miktarin 1
birim degismesiyle {iicretin nasil degistigi hakkinda fikir sahibi
olacak ve verilen listedeki iiriin miktarina karsilik gelen {icreti
bulmaya galisacaktir.
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Gii¢c Sitnama Durumu:

e Bu asamada 6gretmen Ogrencilere yaptiklar1 etkinlikler sonucunda
nasil degerlendirme yapacagi ile ilgili agiklamalar yapacaktir.
Simiilasyonda yapilan etkinlik sonucunda bir calisma kagidi
dagitilacaktir. lgili kazanima ait &grenmeleri ortaya koyacak
calisma kagidi ile grupca bir degerlendirmeden sorumlu
olacaklardir. Bu ¢alisma kagidinda her gruba ait aligveris listesinin
ticret hesaplamasi ve yemek listesinde malzeme miktarlar ile ilgili
bosluk doldurma kisimlar1 yer alacaktir.

Basar1 Beklentisi:

e Her bir 6grencinin siirecte aktif olup olmadig: kontrol edilecektir.
Aktif olmayan Ogrencilerle birebir diyalog kurularak siirece dahil
edileceklerdir.

Yiikleme Sekli:

e Bu asamada oOgrencilere yilmazlik ve matematiksel yilmazlik
kavramlarinin ne oldugu ve bu kavramlarla iliskili kendi
hayatlarindaki deneyimleri hakkinda konusulacaktir.

KULLANILACAK
DOYUM
STRATEJILERI

4- DOYUM:

Dogal Sonuclar:

6) Bu asamada Ogretmen arastirma-inceleme yontemi dogrultusunda
Ogrencilere aileleriyle beraber gittikleri bir sonraki aligveris icin
alman {irlinlerin kilogram fiyatlarini, miktarlarini ve iicretlerini not
alip eve dondiiklerinde bunlarin saglamasini1 yapmalar istenecektir.
Bu siireci bir proje 6devi seklinde hazirlayip Google Classrooma
yiikleyip sunacaklardir.

Olumlu Sonuclar:

7) Siiregte yer alan tiim Ogrenciler smifa getirilecek meyvelerle
odillendirilebilir. Ayrica her grubun g¢alismasi igin “en iyi is birligi
0diilii”, “en iyi hesaplama 6diilii”, “en iyi iletisim 6dili”, “en iyi
katilim 6dili” ve “en iyi planlama o6dili” gibi sembolik etiketler

verilebilir.

Esitlik:

8) Bu asamada 6grencilerin yaptig1 bu etkinligin gercek hayatta
karsilagabilecekleri ve artik bu tiir durumlarda daha donanimli bir
sekilde hareket edebilecekleri belirtilebilir.
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EK A. 2: Ders Plan1-2

DERS MATEMATIK

SINIF 7.SINIF

KONU SAYILAR VE ISLEMLER/ ORAN-ORANTI

ALANI/UNITE

KAZANIMLAR 7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi tablo veya denklem
olarak ifade eder.
7.1.4.5. Dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabitini belirler ve yorumlar.
7.1.4.6. Gergek yasam durumlarini ve tablolari inceleyerek iki coklugun ters
orantili olup olmadigina karar verir.
7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.

SURE 40 + 40 Dakika

KULLANILACAK | Aktif Ogrenme Teknigi (Drama)

YONTEM VE Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

TEKNIiKLER Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

WEB 2.0 (Action-Bound)

KULLANILACAK
MALZEMELER

e Algveris Listeleri
e (Calisma Kagidi
e Simiilasyon

KULLANILACAK
DIKKAT CEKME
STRATEJILERI

1-DIKKAT BASAMAGI:

Giudiileyici 0grenme sistemini gelistirme; bilgi toplama ile baslar ve
¢oziimleme ile siirer. ilk iki basamakta var olan durum hakkinda bilgi
tiretilir. Bu asamada O6gretmen hazirlayacagi ders kazanimlarina ait bilgi
toplar, kullanabilecegi yontem ve tekniklerle ilgili gerekli arastirmay1 yapar.
Ayrica hedef kitleyi olusturan 7.simf Ogrencileri ile ilgili gecgmis
Ogrenmeleri ve mevcut durumlari ile ilgili bilgi edinir.

e Ogrencilerin bir 6nceki ders konusu kazanimlara ait &grenme
ciktilarinin test edilmesi amaciyla 6grencilerle iletisim kurulur.

Algisal Uyarilma Stratejisi:

Bu asamada Algisal Uyarilma stratejisi kapsaminda “ilgiyi nasil
yakalayabilirim?”” sorusu dogrultusunda uygun ortam olusturulmasi, yeni bir
yaklasim uygulanarak bireyin sasirtilmasi ve heyecan durumu olusturacak
materyaller kullanilmasi ile ilgili arastirma yapilir.

e Ogretmen simfa girip dgrencilere bugiin dersi siif diginda da
olabilecegini sdyler ve 6grencilerin ilgisini ¢eker.
o Materyaller:
= 4 adet telefon (Action-bound igin)
= (Calisma kagidi
= Tart1 Simiilasyonu

Arastirmava Yonelik Uyarilma Stratejisi:

Arastirmaya YoOnelik Uyarilma stratejisi kapsaminda ise “Nasil bir soruyla
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uyarabilirim?” sorusu dogrultusunda Ogrencilere yoneltilecek sorular
araciligiyla merak uyandirilir ve paradigmalar olusturulur.

e Burada Ogrencilerin kendi yasamlarinda da karsilagtigi anilar
hatirlamalarina yonelik sorular sorulur.
Daha once yaptigimiz bir ig ile ilgili bir tablo veya grafik
olusturdunuz mu? Ornegin giinlere gore okudugunuz kitap sayfa
sayis1 veya ¢Oziilen soru sayisi.

Degiskenlik Stratejisi:

Bu asamada ise 6gretmen “Dikkati nasil siirdiirebilirim?” sorusunu temele
alarak farkli sunum tekniklerini arastirir, beklenmedik durumlar olusturur ve
Ogretimi somutlastirmaya ¢abalar.

e Bu asamada Ogrencilere telefonlar verilir ve Action-bound
uygulamasindan bahsedilir. Yonergeler detaylica anlatilir.

KULLANILACAK
iLiSKi
STRATEJILERI

2-ILISKi BASAMAGI:

Ug ve dérdiincii basamaklarda hedef kitle ve materyallerin ¢dziimlenmesi
icin bir temel saglamaktadir. Bu siirecte karsilagilan iki zorluk; giidiisel
sorunlarin derecesinin ve dogasinin belirlenmesidir. Glidiilenme ile
performans arasinda ters u(n) bigiminde bir iligki vardir (Keller, 1987b,
1999). Giidiilenme artarken performans da artar. Bu ¢6ziimlemelere dayali
olarak, besinci basamakta performans gelistirme islemlerinin nasil
degerlendirilecegine iliskin amaglar hazirlamir. Ogrenme sisteminin altinci
basamaginda, her giidiisel kategoriden olasi ¢oziimlerin genis bir listesini
iiretebilmek icin beyin firtinasi bulunur.

Hedefe Yoneliklik Stratejisi:

“Ogrencilerin ihtiyaglarini en iyi nasil karsilayabilirim?” sorusuyla hareket
edilen bu basamakta dgrencilerin teknoloji kullanilmasina yonelik goriisleri
sorulur. Bu duruma olumsuz bakan ve kendilerini yeterli gormeyen
Ogrenciler icin ise akran ile Sgrenmeyi destekleyecek sekilde gruplar
olusturulur ve destek verilir.

Motif Uygunlugu Stratejisi:

Motif Uygunlugu stratejisi temelinde “Ogrencilere, uygun segimler,
sorumluluklar ne zaman ve nasil saglayabilirim?” sorusunun konarak
hareket edildigi bir basamaktir. Is birligi temeline dayali &gretim
faaliyetleri segcilir. Ogrencilere cesitli roller verilerek 6grenciyi motive
edebilecek bir 6gretim tasarimi olusturulur.

Yakinhk-Asinalik Stratejisi:

Yakinlik-Asinalik  stratejisi  kapsaminda ~ “Ogretimi,  6grencilerin
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tecriibeleriyle nasil iligkilendirebilirim?”  sorusuna cevap aranir.
Ogrencilerin agina olduklart 6rnek durumlar ve materyaller yardimiyla
calismalar arasinda iliski kurulur.

e Ogrencilere verilen telefonlar ile Action-bound
(https://actionbound.com/bound/oran-oranti ) uygulamasindaki
gorevlerin yine Ogrencilerin derslerine giren 6gretmenlerin yer aldigi
gorevler veya onlarin cevreleri ile ilgili goérevler olmasina Onem

verilmistir.

KULLANILACAK
GUVEN
STRATEJILERI

3-GUVEN BASAMAGI:

Yedinci basamak var olan duruma gore, zamana, kaynaklara ve diger
sinirlayict etkenlere en iyi uyan ¢oziimleri secebilmeyi amaglayan kritik ve
analitik bir asamadir. Uygun ¢6zlim, beyin firtinasi siirecinde ortaya ¢ikan
birkag 6zel Oneriden yapilandirilabilir ya da beyin firtinasi ile saglanan
uyaricidan ortaya ¢ikan yeni bir fikir olabilir. Sekizinci basamakta, segilen
¢ozlim stratejilerinin 6gretimde kullanilmak {izere tasarimi yapilir ve
dokuzuncu basamakta en uygun materyaller gelistirilir.

e Siirec icerisinde sorulan sorular sonrasinda Ogrencilere hazirlanan
tablolar verilir ve uygulama ile elde edilen bilgilerin yazilmasi
saglanir. Boylece tabloda ortaya ¢ikan orantili iligkinin dogru oranti
mi1 ya da ters orantt mi1 oldugu sorularla kesfettirilir. Bu asamada
ayrica oranti sabitinin kesfedilmesine yonelik sorular sorulacaktir.

Giic Sinama Durumu:

Gli¢ Sinama Durumu stratejisi kapsaminda “Basari i¢in olumlu beklentiler
olusturulmasina nasil yardimci olabilirim?” sorusuna cevap aranir.
Degerlendirme kriterleri ve basar1 icin dogru ve giivenilir beklentiler
olusturulur.

e Bu asamada 0gretmen 6grencilere yaptiklar: etkinlikler sonucunda
nasil degerlendirme yapacag: ile ilgili agiklamalar yapacaktir. ilgili
kazanima ait 6grenmeleri ortaya koyacak calisma kagidi ile grupca
bir degerlendirmeden sorumlu olacaklardir. Bu ¢alisma kagidinda
her gruba ait kazanim sorular ile ilgili bosluk doldurma kisimlari
yer alacaktir.

Basari Beklentisi:

Bagar1 Beklentisi stratejisinde ise “Ogrencilerin kendi yeteneklerine olan
inanglarint ve tecriibelerini nasil desteklerim?” seklinde bir soru ile
Ogretmen Ogrencilerin  gelisimine yoOnelik bir soruyu temele alir.
Ogrencilerin  basarilarmi  artirmaya yonelik olanaklar saglanir  ve
yeteneklerini fark edebilmelerine yonelik inanglart artirilir.

e Her bir 6grencinin siiregte aktif olup olmadig1 kontrol edilecektir.
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https://actionbound.com/bound/oran-oranti

Aktif olmayan Ogrencilerle birebir diyalog kurularak siirece dahil
edileceklerdir.

Yiikleme Sekli:

Yiikleme stratejisi dogrultusunda “Ogrencilere, basarinin caba ve yetenege
bagli oldugunu nasil agiklayabilirim?” sorusuyla hareket edilir. Miimkiin
oldugunca ogrencilerin bireysel kontrolleri saglanir ve bireysel basariy1
artirmaya yonelik doniitler verilir.

KULLANILACAK
DOYUM
STRATEJILERI

4- DOYUM:

Son basamak olan Doyum basamagi ise hem basartyt hem de doyum
diizeyini degerlendirip gerekli diizeltmelerin yapilmasini igermektedir
(Keller, 1999).

Dogal Sonuclar:

Bu strateji kapsaminda “Ogrencilerin yeni kazandiklar1 bilgi ve becerileri
uygulamalarim nasil saglayabilirim?” sorusuna cevap aramir. Ogrenci
seviyelerine uygun olarak Ogretimi somutlastirabilen simiilasyonlar ve
ornekler ortaya konulur.

9) Bu asamada Ogretmen arastirma-inceleme yontemi dogrultusunda
ogrencilere etkinlik sonucu olugturduklar1 tablo ve grafikleri en
etkili sekilde tasarlayip sunmalari istenecektir.

Olumlu Sonuclar:

Olumlu  sonuglar stratejisi ile  “Ogrencilerin  basarisim1  nasil
ddiillendirebilirim?” sorusuna cevap aranir. Ogrencilerin basar1 durumlarin
destekleyici nitelikte sembolik odiiller, 6vgii icerikli sdzler kullanilir.

10) Siiregte yer alan tiim ogrenciler sinifa getirilecek meyvelerle
odillendirilebilir. Ayrica her grubun galismasi igin “en iyi is birligi
odiili”, “en iyi hesaplama o6dili”, “en iyi iletisim odild”, “en iyi
katilim 6dilii” ve “en iyi planlama &diili” gibi sembolik etiketler
verilebilir.

Esitlik:

Esitlik stratejisi kapsaminda “Ogrencilerin yaptiklar1 islerde olumlu
duygulara sahip olmalarina nasil yardimci olabilirim?” sorusu merkeze
alinir. Ogrencilerin yaptigi calismalara uygun olacak sekilde standart
degerlendirmeler yapilir. Ogrencide olusmasi beklenen durum ve Ogrenci
performansi arasinda uygunluk kontrolii yapilir.

11) Bu asamada 6grencilerin yaptigi bu etkinligin gergek hayatta
karsilagabilecekleri ve artik bu tiir durumlarda daha donanimli bir
sekilde hareket edebilecekleri belirtilebilir.
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EK A. 3: Ders Plan1-3

DERS MATEMATIK

SINIF 7.SINIF

KONU SAYILAR VE ISLEMLER/ ORAN-ORANTI

ALANI/ONITE

KAZANIMLAR 7.1.5.1. Bir ¢oklugun belirtilen bir yilizdesine karsilik gelen miktar1 bulur;
belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugu bulur.
7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplar.
7.1.5.3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya yonelik
hesaplamalar yapar.
7.1.5.4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢dzer.

SURE 40 + 40 + 40 Dakika

KULLANILACAK
YONTEM VE

Aktif Ogrenme Teknigi
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

TEKNIKLER Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
KULLANILACAK e Fiyat etiketleri
MALZEMELER e Aligveris Listeleri

e WEB 2.0 (Wordwall)

KULLANILACAK
DIKKAT CEKME
STRATEJILERI

1-DIKKAT BASAMAGI:

e Ogrencilerin bir 6nceki ders konusu kazammlara ait &grenme
ciktilariin test edilmesi amacryla Ogrencilerle iletisim kurulur.
Oran-Orant1 konusuyla ilgili 6grencilere sorular sorulur.

“Hayatta dogru orant1 Pazar haricinde nerelerde kullanilir?”
“Cargida aligveris yaparken vitrindeki indirim afislerinde neler
yaziyordu?”

Algisal Uyarilma Stratejisi:

Bu asamada Algisal Uyarilma stratejisi kapsaminda “llgiyi nasil
yakalayabilirim?” sorusu dogrultusunda uygun ortam olusturulmasi, yeni bir
yaklasim uygulanarak bireyin sasirtilmasi ve heyecan durumu olusturacak
materyaller kullanilmasi ile ilgili arastirma yapilir.

e Ogretmen simfa girip tahtaya bazi fiyat etiketleri ve bunlara ait
indirim ylizdelerini asar.
o Materyaller:
= Fiyat etiketleri
= Vitrin goriintiileri
= (Calisma kagidi

Arastirmaya Yonelik Uyarilma Stratejisi:

Arastirmaya Yonelik Uyarilma stratejisi kapsaminda ise “Nasil bir soruyla
uyarabilirim?” sorusu dogrultusunda O6grencilere yoneltilecek sorular
aracilifryla merak uyandirilir ve paradigmalar olusturulur.

e Burada Ogrencilerin kendi yasamlarinda da karsilastigi anilar
hatirlamalarina yonelik sorular sorulur.
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“Vitrinlerdeki gordiigliniiz indirimler nasil ifade edilir?”

“%40 indirim denilince ne anliyorsunuz?”

“%20 zam denilince ne anlryorsunuz?”

“Carsida gezerken vitrindeki %50 + %50 indirim sizce ne demek?”

Degiskenlik Stratejisi:

Bu asamada ise 6gretmen “Dikkati nasil siirdiirebilirim?” sorusunu temele
alarak farkli sunum tekniklerini arastirir, beklenmedik durumlar olusturur ve
Ogretimi somutlastirmaya ¢abalar.

Bu asamada dgrencilere bir ¢coklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen
miktar1 bulma; belirli bir ylizdesi verilen ¢oklugu bulma, bir ¢coklugu diger
bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama ve bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile
arttirmaya veya azaltmaya yonelik hesaplamalar yapma ile ilgili bazi
ornekler verilir. Ogrencilerin orant1 yoluyla ulasilan sonuglara dair nasil bir
yol izlendigine yonelik yorum yapmalari istenir.

KULLANILACAK
ILiSKi
STRATEJILERI

2-ILISKi BASAMAGI:

Ug ve dordiincii basamaklarda hedef kitle ve materyallerin ¢dziimlenmesi
icin bir temel saglamaktadir. Bu siirecte karsilagilan iki zorluk; giidiisel
sorunlarin  derecesinin ve dogasinin belirlenmesidir. Giidiilenme ile
performans arasinda ters u(n) bigiminde bir iligki vardir (Keller, 1987b,
1999). Giidiilenme artarken performans da artar. Bu ¢oziimlemelere dayali
olarak, besinci basamakta performans gelistirme islemlerinin nasil
degerlendirilecegine iliskin amaglar hazirlamr. Ogrenme sisteminin altinci
basamaginda, her giidiisel kategoriden olasi ¢oziimlerin genis bir listesini
tiretebilmek i¢in beyin firtinasi bulunur.

Hedefe Yoneliklik Stratejisi:

“Ogrencilerin ihtiyaglarini en iyi nasil karsilayabilirim?” sorusuyla hareket
edilen bu basamakta dgrencilerin teknoloji kullanilmasina yonelik goriisleri
sorulur. Bu duruma olumsuz bakan ve kendilerini yeterli gormeyen
ogrenciler icin ise akran ile Ogrenmeyi destekleyecek sekilde gruplar
olusturulur ve destek verilir.

Motif Uygunlugu Stratejisi:

Motif Uygunlugu stratejisi temelinde “Ogrencilere, uygun secimler,
sorumluluklar ne zaman ve nasil saglayabilirim?” sorusunun konarak
hareket edildigi bir basamaktir. Is birligi temeline dayali &gretim
faaliyetleri segilir. Ogrencilere gesitli roller verilerek dgrenciyi motive
edebilecek bir 6gretim tasarimi olusturulur.

Yakinhk-Asinalik Stratejisi:

Yakinlik-Asinalik  stratejisi  kapsaminda  “Ogretimi,  dgrencilerin
tecriibeleriyle nasil iliskilendirebilirim?”  sorusuna cevap  aranir.
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Ogrencilerin agina olduklar1 6rnek durumlar ve materyaller yardimryla
caligmalari arasinda iliski kurulur.

e “Daha 6nce indirim veya zam kavramlarima iligkin bir seyler duydunuz
mu?”
e “Kar ve zarar sizce ne demektir?”

KULLANILACAK
GUVEN
STRATEJILERI

3-GUVEN BASAMAGI:

Yedinci basamak var olan duruma gore, zamana, kaynaklara ve diger
sinirlayict etkenlere en iyi uyan ¢oziimleri secebilmeyi amaglayan kritik ve
analitik bir asamadir. Uygun ¢6zlim, beyin firtinasi siirecinde ortaya ¢ikan
birka¢ 6zel Oneriden yapilandirilabilir ya da beyin firtinasi ile saglanan
uyaricidan ortaya ¢ikan yeni bir fikir olabilir. Sekizinci basamakta, segilen
¢ozlim stratejilerinin 6gretimde kullanilmak {izere tasarimi yapilir ve
dokuzuncu basamakta en uygun materyaller gelistirilir.

Giic Sinama Durumu:

Gli¢ Sinama Durumu stratejisi kapsaminda “Basari i¢in olumlu beklentiler
olusturulmasina nasil yardimeci olabilirim?” sorusuna cevap aranir.
Degerlendirme kriterleri ve basar1 igin dogru ve giivenilir beklentiler
olusturulur.

e Bu asamada 0gretmen 6grencilere yaptiklari etkinlikler sonucunda
nasil degerlendirme yapacag: ile ilgili aciklamalar yapacaktir. ilgili
kazanima ait 6grenmeleri ortaya koyacak c¢alisma kagidi ile grupca
bir degerlendirmeden sorumlu olacaklardir. Bu ¢alisma kagidinda
her gruba ait kazanim sorulart ile ilgili bosluk doldurma kisimlari
yer alacaktir.

Basar1 Beklentisi:

Basar1 Beklentisi stratejisinde ise “Ogrencilerin kendi yeteneklerine olan
inanglarin1 ve tecriibelerini nasil desteklerim?” seklinde bir soru ile
O0gretmen Ogrencilerin  gelisimine yoOnelik bir soruyu temele alir.
Ogrencilerin  basarilarim  artirmaya yonelik olanaklar saglanir  ve
yeteneklerini fark edebilmelerine yonelik inanglart artirilir.

e Her bir 6grencinin siirecte aktif olup olmadig: kontrol edilecektir.
Aktif olmayan Ogrencilerle birebir diyalog kurularak siirece dahil
edileceklerdir.

Yiikleme Sekli:

Yiikleme stratejisi dogrultusunda “Ogrencilere, basarinin gaba ve yetenege
bagl oldugunu nasil agiklayabilirim?” sorusuyla hareket edilir. Miimkiin
oldugunca ogrencilerin bireysel kontrolleri saglanir ve bireysel basariy:
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artirmaya yonelik doniitler verilir.

KULLANILACAK
DOYUM
STRATEJILERI

4- DOYUM:

Son basamak olan Doyum basamagi ise hem basarty1 hem de doyum

diizeyini degerlendirip gerekli diizeltmelerin yapilmasini icermektedir
(Keller, 1999).

Dogal Sonuclar:

Bu strateji kapsaminda “Ogrencilerin yeni kazandiklar1 bilgi ve becerileri
uygulamalarmi nasil saglayabilirim?” sorusuna cevap aramr. Ogrenci
seviyelerine uygun olarak Ogretimi somutlastirabilen simiilasyonlar ve
ornekler ortaya konulur.

12) Bu asamada Wordwall
(https://wordwall.net/tr/resource/14144241/y%c3%bczdeler-
75%¢c4%b1n%c4%b1f) ile 6grencilerin yiizdeler konusu ile ilgili
ogrenme ¢iktilar1 kontrol edilir.

Olumlu Sonuclar:

Olumlu sonuglar stratejisi ile Ogrencilerin basar1 durumlarmi destekleyici
nitelikte sembolik odiiller, 6vgii icerikli sdzler kullanilir.

13) Siiregte yer alan tiim Ogrenciler simifa getirilecek meyvelerle
odiillendirilebilir. Ayrica her grubun ¢aligmasi igin “en iyi is birligi
0diili”, “en iyi hesaplama 6dili”, “en iyi iletisim odili”, “en iyi
katilim 6dili” ve “en iyi planlama 6dili” gibi sembolik etiketler
verilebilir.

Esitlik:

Esitlik stratejisi kapsaminda “Ogrencilerin yaptiklar1 islerde olumlu
duygulara sahip olmalarina nasil yardimci olabilirim?” sorusu merkeze
almir. Ogrencide olusmasi beklenen durum ve &grenci performansi arasinda
uygunluk kontrolii yapilir.

14) Bu asamada Ogrencilerin yaptigi bu etkinligin gergek hayatta
karsilagabilecekleri ve artik bu tiir durumlarda daha donanimli bir
sekilde hareket edebilecekleri belirtilebilir.
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https://wordwall.net/tr/resource/14144241/y%c3%bczdeler-7s%c4%b1n%c4%b1f
https://wordwall.net/tr/resource/14144241/y%c3%bczdeler-7s%c4%b1n%c4%b1f

EK A. 4: Ornek Cahsma Kagidi

ORANTI KONUSU GCALISMA KAGIDI

Latfen https://phet.colorado.edu/sims/html/unit-rates/latest/unit-rates all.html?locale=tr linkinden

ilgili simiilasyonu acarak asagidaki sorulari cevaplayiniz. Siireniz bir ders saatidir. lyi calismalar.

Limon Sayisi

Toplam Ucret

1 Limon Ucreti
15 Limon Ucreti
11 Limon Ucreti

2.25 TL ile alinabilecek limon sayisi

Elma Sayisi

Toplam Ucret

1 Elma Ucreti
10 Elma Ucreti
6 Elma Ucreti

4 TL ile alinabilecek elma sayisi
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Armut Sayisi

Toplam Ucret

1 Armut Ucreti
15 Armut Ucreti
11 Armut Ucreti

5.20 TL ile alinabilecek armut sayisi

Portakal
Sayisi

Toplam Ucret

1 Portakal Ucreti
10 Portakal Ucreti
14 Portakal Ucreti

6 TLile alinabilecek Portakal sayisi

1. Asagidaki orantilarda verilmeyeni bulunuz.

3 12 2 x 4 20
x 3 15 3 x

1(}_25 12_15 2 8

12 x 16 x 3 x—2
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2. Tabloda verilen dogru orantili gokluklarda bosluklari doldurunuz.

24

80

3 21
C 8
5 30 45
D 3 15
210 70
150 450 5

3. Dogru Oranti nedir?

4. Giinlik hayatta karsilastigimiz dogru orantili 6rnekler nelerdir?

5. Dogru orantida genel oranti bagintisi nasil ifade edilebilir?
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EK A. 5: Ders Etkinlik Kagidi

&@@3000&% @Brevi ©

GéREVLERI TAMAMLA, ODULU YAKALA!

Nasil Oynanir?
Ekibinizle birlikte calistiginiz bir mutfaktasiniz. Aksam igin
misafir gelecegini ve yapilmasi istenen yemek ile kisi sayisini
Sgreniyorsunuz. Simdi is bagina!

Grubun Ad:

YEMEK

HAZIRSANI
TARIFINDE t:';f;’;ﬂz HAYDI i
NELER

A BASINA!
s DIKKAT!

Ne Yapmalisiniz?
Ise basladiginizda 6gretmeniniz size yardimei olacak bir
tablonun gizili oldugu kagit verecek. Bu kagittaki bogluklar:
dogru olarak doldurmak da bir diger géreviniz. Bagarilar.

DOGRU TLA‘;TL‘CE;‘A SIMDIDEN
DOLDURULAN BIRIMLERI DE ELLERINIZE
HER KUTUCUK YAZMAYI SAGLIK!

5 PUAN UNUTMAYIN
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EK A. 6: Ornek Tarif Kagidi

\ 4

MANGAL TADINDA
FIRINDA TAVUK KANAT

600 gr kadar tavuk kanat
Q0gr salca
30 gryogurt
108 mL zeytinyagi
12 gr toz kirmizi biber, karabiber
18 gr tuz

(NOT: Tarif Gg kisiliktir.)
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EK A. 7: Alsveris Fiyat Listesi

BIZIM
MARKET

FIYAT LISTESI

ET URUNLERI
TAVUK KANAT (TL/KG)
TAVUK GOGUS (TL/KG)
DANA PIRZOLA (TL/KG)
DIGER URUNLER

SALCA (TL/KG)
YOGURT (TL/KG)
ZEYTINYAGI (TL/L)

TOZ BIBER KARISIMI
(TL/XG)

TUZ (TL/KG)
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400

350

650

80
50
600

20

25

TL

TL

TL

TL

TL

TL

TL

TL



EK A. 8: Ogrenci Bos Calisma Kagid

Fiyat Listesi

Tarifteki
miktan

iiriin

Bir Kisgilik Tarif
i¢in Uriin Miktan

Misafir  Sayisina gore
kullanilacak iiriin miktar

Misafir Sayisina gore
kullanilan iiriine 6denen licret:

Tavuk Kanat:

Salga:

Yogurt:

Zeytinyag::

Toz biber Karigimi:

Tuz:
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EK A. 9: Ornek Cahsma Kagidi

ORANTI KONUSU GALISMA KAGIDI-2

https://phet.colorado.edu/sims/html/unit-rates/latest/unit-rates all.html?locale=tr linkinden ilgili

similasyonu acarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.
Bu calismada 200 km’lik bir yolda seyahat eden bir arabanin hizina gére varma sirelerini hesaplayarak

tabloyu doldurunuz.

Hiz

Varis Siiresi

50 km/sa hiz ile kag saatte yolu tamamlar?

100 km/sa hiz ile kag saatte yolu tamamlar?

40 km/sa hiz ile kag saatte yolu tamamlar?

50 km/sa hizla giderken yolun yarisina geldiginde hizini kag km/sa arttirirsa yolcugunu toplamda 3

saatte tamamlamis olur?
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https://phet.colorado.edu/sims/html/unit-rates/latest/unit-rates_all.html?locale=tr

1. Tabloda verilen ters orantili cokluklarda bosluklari doldurunuz ve bu tablolara iliskin grafigi
olusturunuz.

E 12 12
A 72 36 0 00
C |32 8
D |24 12 3

2. Ters Oranti nedir?

3. Giinlik hayatta karsilagtigimiz ters orantili 6rnekler nelerdir?

4. Ters orantida genel oranti bagintisi nasil ifade edilebilir?

Simdi 6grendiklerimizi test etme zamanu:

Cihazlarinizla linke giriniz ve mini yarismamiz i¢in hazir olunuz &

https://wordwall.net/tr/resource/14144241/y%c3%bczdeler-7s%c4%b1n%c4%b1f
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EK A. 10: Ornek Calisma Kagidi

YUZDELER KONUSU CALISMA KAGIDI-2

Tatil glinlindesiniz ve aligveris yapmak igin ¢arsiya gittiniz. Yolda ilerlerken bazi vitrinlerin
oniinden geciyorsunuz ve burada bazi kampanya afisleri gortiyorsunuz. Simdi sira alacaginiz

arinlerle ilgili akliniza takilan sorulari cevaplama zamani &
GRUP ADI:

ETKINLIK SURESI: 20 DK
Her bir dogru cevap 12,5 puan tizerinden toplamda 100 puan olarak degerlendirilecektir.

Basarilar dilerim.

N

<08

INDIRIM [

Bu magazadan alacaginiz trinin indirimsiz fiyati 3500 TL ise bu (rline kag TL para ddersiniz?

Bu magazadan aldiginiz bir ceketi iade ettiginizde size 2400 TL licret iadesi yapildiysa bu Grandn indirim

oncesi fiyati ka¢ TL olurdu?

. BAHAR.
"\ INDIRIMi /

Bu magazadan alacaginiz lrlinlin indirimsiz fiyati 600 TL ise bu Urline kag TL para ddersiniz?

Bu magazadan aldiginiz bir ceketi iade ettiginizde size 480 TL Uicret iadesi yapildiysa bu trinin indirim

Oncesi fiyati ka¢ TL olurdu?
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/| KAMPANYA /A

. TOM URUNLERDE

Bu magazadan alacaginiz irinlin indirimsiz fiyati 5000 TL ise bu Urlne kag TL para 6dersiniz?

Bu magazadan aldiginiz bir ceketi iade ettiginizde size 360 TL licret iadesi yapildiysa bu Grinin indirim

oncesi fiyati kag TL olurdu?

e \;':._

— ol

e - 0

Bu magazadan alacaginiz Griinlin indirimsiz fiyati 850 TL ise bu Uriine kag TL para 6dersiniz?

Bu magazadan aldiginiz bir ceketi iade ettiginizde size 1400 TL Ucret iadesi yapildiysa bu Grindn indirim

oncesi fiyati ka¢ TL olurdu?
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EK A.11: Tarif kagitlar

A 4

MANGAL TADINDA
FIRINDA TAVUK KANAT

[ [

I L~ LA
600 gr kadar tavuk kanat
90gr salca
30 gryogurt
108 mL zeytinyag:

12 gr toz kirmizi biber, karabiber
18 gr tuz

(NOT: Tarif Ug kisiliktir.)

\ 4

MANGAL TADINDA
FIRINDA TAVUK KANAT

1000 gr kadar tavuk kanat
150 grsalga
50 gryogurt
180 mL zeytinyad|
20 gr toz kirmizi biber, karacicer
25grtuz

(NOT: Tarif bes kisiliktir.)

v

MANGAL TADINDA
FIRINDA TAVUK KANAT

f {
1INy

800 ar kadar tavuk kanat
120 gr salca
4O gryogurt
144 mL zeytinyadi
16 gr toz kirmizi biber, karabiber
24 grtuz

{NOT: Tarif dort kisiliktir.}

\ 4

MANGAL TADINDA
FIRINDA TAVUK KANAT

1200 gr kadar tavuk kanat
180 gr salga
60 gryogurt
216 mL zeytinyadi
24 gr toz kirmizi biber, karabiber
30 grtuz

{NOT: Tarif alt kisiliktir.}

136



EK A. 12: Ornek Odiillendirme Sertifikasi

2 EN iYi EKIP CAUSMASI +*
000

OLDUGUNUZ BASARIDAN DOLAYI TEBRIK
EDERIM.

BASARILARINIZIN DEVAMI DilERiM.

MATEMATIK OGRETMENi
SEYMA ATAHAN
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EK A. 13: Action-Bound Sorulari

ACTION-BOUND SORULARI

1-

Bugin biraz koridorda dolagmalisiniz. Bakin bakalim orada kirmizi bir ok gorecek misimiz?
Oradaki dogru cevab: yazdiktan sonra yolunuza devam edin.

SORU:

5 kg’ 200 TL den aldiginiz bir peynirin 3 kg't kag TL olur?

Simdi biraz kegif zamani:

Okulunuzun 2 katinda kag adet simf var?

Koridorun fotografim ¢ekip yikleyiniz.

Artik ikinci katta kag smif oldugunu biliyorsunuz.

Peki sizce ikinci katta tahminen kag dgrenci bulumiyor?

Simdi hemen kantine inin ve oradaki karekodu okutun ve sonraki goreve devam etmek 1¢in
ipucunu bulun.

Tebrikler!

Karekodu okuttunuz. Sona yaklagtyorsunuz. Simdi kantincinizden sizler igin hazirlanan
zarflar: alin.

SORU:

Ahmet'in ¢ozmes1 gereken sorulan var. Toplam 120 soruyu 10 giinde ¢ozmeyi digintrken
daha sonra bu sorular: daha kisa bir zamanda ¢ozmeye karar vermigtir. Ahmet sorularim her
glin 3 soru daha fazla soru ¢ozerek kac giin erken bitirir?

TEBRIKLER!
Artik sinifiniza doniip 6gretmeninizden caligma kagitlarimz: alabilirsiniz.
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EK A. 14: Ogrencilerle Yapilan Etkinliklere fliskin Yorum ve Ornek Cevap
|

Ascilik Gorevi Etkinligi

Form agiklamasi

Yapugimiz ascilik gérevi etkinligi sence nasildi? [ = Paragraf v
Olumlu ve olumsuz taraflar neydi?

Uzun yamit metni

|_D ]EI Gerekli E

Yaptigimiz ascilik gorevi etkinligi sence nasildi? Olumlu ve olumsuz taraflari neydi?

1 yanit

cok glizeldi ve edlendik bence olumsuz tarafi yok

EK A. 15: Google Classroom’da Yaymmlanan Materyaller

Oran

@ Ascilik gorevi Etkinligi Goras Formu YUZdele r

@ Ascilik Gorevi Calisma Kagitlan @ Yiizdeler Calisma Kagitlari
@ Sertifikalar @ Yiizdeler Calisma Kagitlari
@ Oran Konusu Materyalleri Yuzdeler konusu odevi
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EK B: Calismada Kullanilan Veri Toplama Araclari

EK B.1: Onkosul Bilgi Testi

A)

B)

€)

D)

hangisi orandir?

o E

2 Asagidakilerden hangisi birimli orandir?

S5sa.
A 15sa.
B) 17 ﬂ
© 2saal
o
hangisi biri orandir?
kalemin boyu
A siiginin boyu
Ali'nin yag!
B) —ysenin boyu
Merve'nin k(tiesi
€ Ayge'nin boyu
D) Can'in yag!
Cem'in boyu

4. Tuna’nin yast 6, annesinin yag: 36'dir. Tuna’nin ya-

$inin annesinin yasina orani asagidakilerden han-
gisidir?

A)
B)
<)
D)

o o o) N

5. 15'in 60'a orami asagidakilerden hangisidir?

A T
B) .w
o +
0 %+

6. Bir tabakta elmalar ve armutlar vardir. Eimalarin sayi-

sinin, i tOm mey orani wdﬁ.
Buna gore y
orani agagidakilerden hangisidir?
3
A 10
g
o %
o %

oram m
ise. y y orani
agagdakilerdon hangisidir?

A) «.
8) w
° &
o B

7

Ebru, 200 sayfalik kitabin 50 say
Buna gdre Ebru'nun okumadigi sayfa sayisinin ki-

Asagwdakilerden hangisi birimli orandir?

k

A 3cm
B) 7ton

o
>
=

]

2

D)

&
2

5 saatte 200 km yol giden bir aracin aldigs yolun ge-
Gen siireye orani km/sa. cinsinden agagidakilerden

tabin oram g ? ?
A 2 A) 20km/sa.
5 B) 30 km'sa.
8 2 C) 40kmisa.
ﬂ D) 50kmisa.
C) 2
4
D) 5
3
Bir sinufta 24 dgrenci varder, Bu sinifta bulunan kiz 8gr y erkek Ofr orani N “tr.
Buna gbre bu kiz 84 y sinif orami asag 9 ?
9 9 15 15
A) — B = C) — D) —
) 2 ) 15 ) 2 ) 3
20 cm uzunlugundaki bir ipin 4 cm’lik kismi kesiliyor. Kesilen ipin kalan ipin ora-
i agagudakilerden hangisidir?
a4l Bt 2] 02
5 4 3 4

Veli, bir sinavdaki 50 sorunun 6'sini yanhsg

playip 8'ini bos

Veli'nin bog biraktii toplam

soru sayisinin dogru cevapladif toplam soru say orani

2 3
A TE B) T

2
3
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Oran-Orant1 Basar1 Testi

EKB.2

1.

2.

Oran Orants - 1

5 kg cilek 30 lira olduguna gére, 1 kg cilek kag liradir?
A S B) 6 o7 [+)T:]

Bir siniftaki erkek ogrenci sayisinin kiz ogrenci sayisina

8

—'dir.
orani 'dir.
Bu sinifta 10 erkek &grenci olduguna gére, kag kiz
@grenci vardir?

A 11 B) 12 c)13 D) 14

1 litre limonata yapmak 4 su barda@ su, 1 su bardag:
limon suyu ve 3 yemek kagidi seker kullaniimaktadir.

Buna gére, 3 litre limonata yapmak igin gereken mal-
zemeler agagidakilerden hangisidir?

Su (bardak) Limon Suyu (bardak) Seker (kasik)
9

A) 2 12
B) 12 2 9
C) 9 3 12
D) 12 3 9

Ganel Mild

ve Sinav

+ Olpme, D

MEB

4. Bir planda dikdortgen seklindeki bir evin salonunun uzun
kenar uzunlugu 12 cm, kisa kenar uzunlugu & cm'dir.

Bu planin dlgegi ._g olduguna gére, bu evin salonunun
alani gergekte kag metrekaredir?

A) B By12 C) 24 D) 30

5. 2ginde?d m? duvar érebilen bir isgi, 6 giinde kag met-
rekare duvar orebilir?

A) 25 B) 26 c)z27 D) 28

6. Arzu ve Sanem dogum gind partisi igin balon sigirecek-
lerdir. Arzu 3 dakikada 3 balon, Sanem ise 3 dakikada
4 balon gigirmektedir.

Aymi hizla isil devam ederl 12 dakika
sonunda toplam kag tane balon si:
A} 21 B) 23 C) 26 D) 28

7. 20 torba kémir 480 lira olduguna gére, bu kémiiriin
15 torbasi kag liradir?

A) 400 B) 360 C)320 D) 280

8. Agadidaki tabloda bir aracin sabit hizla aldig yolun si-
reyle iligkisi verilmigtir.

Tablo: Alinan Yol ile Gegen Sure Arasindaki lligki

Yol (km) 80 | 160 [400 | B

Siire (saat) | 1 2 A 8

Yukarida verilen tabloya gére, A + B kagtir?
A) 483 B) 565 C) 643 D) 645

9. Bir portakal bahcgesindeki portakallar ayni hizda galisan
6 iggi tarafindan 8 ginde toplanabiliyor.

Bu iggl i gelmekt Zgeg gédre, bah-
gedeki portakallar kalan iggiler tarafindan kag ginde
toplanir?

A)12 B) 18 C)20 D) 24

Genal

ve Sinav

»  Oigme, D

MEB

10. Yaslan 3. 5 ve 7 olan Ug kardese bir miktar para yaslanyla
dogru orantih olarak paylagtinliyor.

5 yasindaki kardes 20 lira aldigina gére, paylastinlan
toplam para kag liradir?

A) 50 B) 55 C)60 D)65

-
=

Asagidaki tabloda Gg farkh markanin cep telefonlanina ait
ozellikler verilmigtir.

Tablo: Markalara Gore Cep Telefonlanmin Ozellikleri

Marka

Ozellikler A B c

Ekran Boyutu S51ing | 5.2ing | 5.5ing

Kamera Cozindrigi 16MP | 12MP | 20 MP

Dahili Depclama 32GB | 4GB |16 GB

Fiyat 1600 TL | 3200 TL | 800 TL

Buna gére, hangi ozellikler arasinda dogru oranti vardir?
A) Dahili depolama ile fiyat

B) Kamera gdzinlrigl ile dahili depolama

C) Ekran boyutu ile fiyat

D) Ekran boyutu ile kamera gozun:

bannakiaki 10 kediye, 18 gin yetecek kadar mama
or. Mamay: gefiren kisiler 4 kediyi sahiplenerek
evlerine gitiriyorlar.

Buna gire, getirilen mama kalan kedilere kag giin yeter?
A) 25 B) 30 C)40 D)4s
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Yiizdeler Basar: Testi

EKB.3

1. 75 sayisinin %36's1 kactir?

A) 18

B) 27

C) 36

2. %17'si 425 olan say1 kactir?

A) 5500

B) 4500

C) 3500

3. 37 500 sayisimin %0.01%i kactir?

A) 375

B) 375

C)3.75

D) 45

D) 2500

D) 0,375

Yizdeler - 1

GOigme, Dederlendime ve Sinav Hizmetleri Genel Midtridg

MEB

4. 60 erkegin bulundugu bir toplantida kadinlann sayisinin
erkeklerin sayisina oram m “tiir.

Bu toplantidaki b n %10'u aynhir-
sa toplantidaki kadinlann sayisi, erkeklerin sayisinin
ylizde kag! olur?

A) 6O B) 50 C)40 D) 30

5. Yawuz 13, annesi 37 yasindadir.

Buna gore, 3 yil sonra Yavuz'un yag! annesinin yagi-
nin yiizde kagi olur?

A} 20 B)25 c)3o0 D) 40

6. Hangi sayimin %40, 240 sayisimin %10'una esittir?

A) 6000 B) 600 C)60 D)6

7. Bir sayinin 4 kat kendisinden yiizde kag fazladir?

A) 500 B8) 300 C) 50 D) 31

8. Bir magazada; satilan gomledin fiyati ceketin fiyatinin
%40 eksigi, pantolonun fiyat ise gomlegin fiyatinin %10
fazlasidir.

Bu magazada ceketin fiyath 150 lira olduguna gore,
pantolonun fiyat kag liradir?

A)99 B) 110 c) 118 D) 120

9. Bir kolideki bardaklarin %40 kinlmistir.

Geriye kalan saglam bardaklarin sayisi 144 olduguna
gore, kinlan bardak sayisi kagtir?

A4 B)& c)a D) 10

Oigme, Dederlendimme ve Smnav Hizmetler Genal Middnligi

MEB

10. Fiyat 250 lira olan bir elbise sezon sonunda 150 li-
raya satildigina gére, elbisenin fiyatinda yiizde kag
indirim yapilmigtir?

A)15 B)25 C)40 D) 50

11. Bir magazada bir tigort %10 karla 55 liraya, bir pantolon
%5 zararla 95 liraya sahlryor.

Buna gére, bir pantolon ile bir tigorttin maliyetleri
arasindaki fark kag liradir?

A) 20 B) 30 C)40 D) 50

12. Bir miktar bilye bir gruptaki cocuklara esit sayida dagrhili-
yor. Gocuk sayisi 2 fazla olsaydi her bir gocugun alacad
bilye sayisi %25 azalacakh.

Buna gore, bu grupta kag gocuk vardir?
AT B) 6 C)5 D)4

142



Matematiksel Yilmazhk Olcegi

Madd Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim Katihyorum | Kesinlikle
€ Katilmiyorum katilivorum

—

Matematik gelecefim i¢in gereklidir.

1y1 matematikgiler de problemleri ¢ozerken zorlanabilirler.

Eger matematikte bagarisiz olursam ailem Gzaliir.

Matematigi bilmek hedeflerime ulagmada yardimer olacaktir.

Matematik yaparken, herkes zaman zaman hatalar yapar.

1y1 bir matematik bilgisine sahip olmak birgok alandaki diisiinme giiciimi olumlu etkiler.

Zorlanmak, matematik 6grenirken yasanilan normal bir durumdur.

Matematikte bagarili olamasam da ailem beni daima destekler.

bl I B = B I Bl

Matematik, ok sevdigim dersler arasindadr.

—_
(=]

. Matematik hayatin her yerinde karsimiza ¢ikacaktir.

—_
—_

. Matematikte bagarili olmam yaniinde ailemin yiksek beklentisi var.

—_
(]

. Matematigi iy1 bilmenin galigma olanaklarim artiracagim diigtiniiyorum.

—
w

. Matematikte zor bir problemi ¢dzemezsem pes etmem.

—
Eey

. Ailem matematigin dnemli oldugunu dissiintr.

EK B.4: Matematiksel Yilmazhk Olcegi
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EK B.5: Matematik Motivasyon Olcegi

MATEMATIK MOTIVASYON OLCEGI

hizsederim

g

2| :

E

= E E g =

No Maddeler é é £l gl 4

M| B G

EIREN

[_|

1 Matematik dersinde zor da olsa hoguma giden konulan 6grenmek: isterim. 1121314l s

2 hiatematik dersine galismak beni cok: moutly eder. 112 13[4] 3

3 Matematik Sdevlerimi ivi not 1gin degil bir sevler drenmek icin vaparmm. 11 21314] 5

4 hiatematik dersinden i bir not almak beni ok mutlu eder 112 13[4] 3

3 Famemde matematizin peldyi olmas) icin sinavlardan i notlar almak istenm. 1121 3[4] 3

1] Matematik dersinds arkadasglanmdan daha viiksek notlar almak isterim 12 13]14] 3

7 hiatematik dersinde baganh olabilecefimi arkadaglarima ve aileme géstermek 112134l s
izterim -

g Matematik dersinde dgrendibdenmm diger derslerde loullanabilinm 12 13]4] 3

l Matematik dersindeld komulan dzrenmek benim igin Snemlidic 12 13]4] 3

10 | hiatematik dersinin konulan ilgimi geker. 1 2131413

11 | Matematik dersinin komulan benim icin vararhdir 1121 3[4] 3

2 | NMatemsatik dersinin komulanm seviyorm. 11 2] 3]4] 3

13 | MMatemsatik dersindeld konulan anlamak benim igin gok dnemlidir, 1 2131413

14 | Uyvzm bir bigimde ¢calisirsam matematik dersmdela komulan Ggrenebilinm 12 13]4] 3

15 | hiamtematik dersindeld konulan Gerenemivorzam. bu benim hatamdir 1 [ 21341 3

16 | Yetenince zila cabssam matematildeld lomlan Ggrenebilinim 1121 3[4] 3

17 | Matematik dersindeki komulan anlamadivsam, bu veterines vl galigmadifam 1121345
1gindir -

18 | Matematik dersine caligursam gok ivi bir not alacagm dilgimiivonmm. 1121 3[4] 3

19 | Niatemstik ders kitabmdakd en zor komulan anlavabilecefimden eminim 12 13]14] 3

20 | Miatematik dersinde dgretilen bilglen Gorenebilecefimden sminim. 12 13]4] 3

21 | Matematik dersmde GZretmenin anlath@ en zor komulan anlayabilecegimden 112134l s
emmim. -

22 | Matemstik dersindeld ddev ve smavlarda vilksek not alacammdan eminim 12343

23 | Matematik dersinde gok basanl olacafimdan eminim 112 13[4] 3

24 | Matematik dersinin smavlannda, arkadaslarmdan daha diisiik not alacagim 1121345
disiriri 2

25 | Matematik dersinin zmavina girdigimde, basansizhifmm getireces sonuglan 1121345
dilgimiiriim -

28 | Matematik dersinin sinavina girdizimde kendimi sibontil ve rahatsizhissedenim. | 1 | 2 | 3 [ 4] 3

27 | Matematik dersmin smavina girdifmmde  kalbimin lzh hizh  garphzm 112345
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EK B.6: Goriisme Formu

Akademik Goriisme Sorulan

1. Ders i¢i gerceklestirdigimiz etkinlikler siirecinde sizi en cok memnun eden ve motive eden
durumlar nelerdi? Bu durumlarin égrenme siirecine katkisiyla ilgili neler séyleyebilirsin?

2. Ders ici gerceklestirdigimiz etkinlikler siirecinde karsilastigimz zorluklar nelerdi? Bu zorluklarla
basa gikarken ne gibi stratejiler gelistirdiniz?

3. Dersle ilgili kullanilan materyalleri ve etkinlikleri dikkate aldiginmizda, bu materyallerin ve
etkinliklerin hangi yonleri dikkat ¢ekiciydi? Bu farklar sizin 6grenme siirecinizi nasil etkiledi?

4. Derslerde kullanilan materyaller ve etkinlikler, verilen gorevler size tamdik geldi mi? Bu
materyallerin ve gérevlerin giinliik hayatimzdaki deneyimlerle baglantili oldugunu diistindiiniiz
mii? Eger dyleyse, bu baglantilar 6grenmenize nasil yardimer oldu?

5. Grup ¢alismalar sirasinda gérevlerinizi yerine getirirken grup tiyelerinin is birligi yapma
bicimlerini ve kendi katlkilarimzi nasil degerlendirirsiniz? Grup ¢alismamz, gorevi tamamlama
siirecinizi nasil etkiledi?

6. Uygulama siireciyle birlikte edindiginiz bilgilerin ve deneyimlerin size olan katlularim nasil
degerlendiriyorsunuz? Bu katlular arasinda olumlu ve olumsuz yonleri belirtebilir misiniz?
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EK C: Cahsma izin Belgeleri
EK C.1: MEB izni
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b) Balikesir Universitesi Rektord (g 0ntin 12/05/2023 tarih ve 253495 sayili yazisi.
Bagvuru Sahibinin Adi Soyady Beyma ATAHAN
Dansmam Prof. Dr. Seving MERT UYANGOR
Kurumu/Universite/Girey Yeri Balikesir Universitesi/ Fen Bilimleri Enstitisi
Alan/Bilim Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi / Matematik Egitimi
Tez,Aragtirma veya Anketin Konusu "Vygotsky nin Biligsel Kurami Baglaminda Ares Motivasyon Ogretim Tasanmi Modeli ile
Matematik O gretimi"
Bagvuru Tarihi 12052023 Bagvuru Sayist | 76236945
| Calisma Baslama Tarihi L5200
L Calisma Bitis Taribi 2023
Veri Toplama Araglar ®  Demognafik Bilg Formu
®  Matematiksel Yilmazlik Olgegi
®  Matematik Motivasyon Olgegi
o 7.Smif Kazamm Kontrol Testi
®  Kolb Ogrenme Stili Envanten
® Action Band Soru
e Sincklik Etkinligi
e  Oran Konu Tarama Testi
®  Veli Onam Formu
_Arastrma Tiird [Doktor Tezi
< ALI&MA.\.AH.IALAK.E(JJJ&LLLKLMLABNN LISTESI
IRY Q ir
12/ 05-"0"3 tarihli aragtirma ll‘nl bns;vurusu 2| OI 20.0 tarih ve "0..0 /2 sayili aragtirma, yanigma ve sosyal etkinlik izinlerine

iligkin genelge kapsaminda deged . Lisans, | i, TUBITAK ¢alismalarina ve seminer ddevlerine veri toplamak amactyla,
arastirma Onensinin ve veri toplama araglarimin igerik ve kupsum yoniinden Tk Milli Egitimininamaglarina uygun oldugu, milli ve
manevi degerlere aykin vekisilik haklarini zedeleyecek herhangi bir unsur tagimadigi goril miistir,

Bakanhgimiza bagh okul ve kurumlarda yapilacak Amstirma, Yangma ve Sosyal Etkinlik izinleri ilgi (a) genelge geregince
yukandaki bilgileri belirtilen ¢alismann, efitim kurumlaninda, okul’kurum miidirliklerinin denctiminde, dgrenci ve velilerin kigisel
bilgilennin alinmamasi/'verilmemesi kaydi ile yapilmasi Midirligimiwzee uygun gérillmektedir,

Makamlanmizca da uygun gériildiigi takdirde olurlaniniza arz ederim.

Mustafa URAS
11 Milli Egitim Miidiir Yardimeis:

Ek : Anket Formu (70 Sayfa)

OLUR
22.05.2023
Ali TATLI
Vali a.
Il Millil Egitim Midird

Bu belge gilvenli elektronik imza ik imeslanmigir

Adres : Kasaplar Mahallesi Sindirgi Caddesi No: 1 Merkez/BALIKESIR Belge Dogirulama Adresi: https:/www.turkiye gov.t/meb-cbys
Bilgi igin: Hasan KARADEMIR

TelefonNo: (0 266)277 10 49 Unvan : VHK.L

E-Posta:  stratejige listirme | (@ meb.gov. i Intemet Adresi: balikesir.meb.gov.ir Faks: (0266)277 10 66

Kep Adresi @ meb@hsO1.kep.tr
Ba evrak givenli ckektran ik imza ile mzalnmagter. bitps 2V evraksargu meb gov. i adres inden 6bd3-bfb5-3be6-b911-cc94 wuduik teyit echilehilir.
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EK C.2: Etik Kurul Onay1

T.C.
_ BALIKESIR UNIVERSITESI -
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI ETIK KOMIiSYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dah Matematik Egitimi Ogretim Uyesi Prof.Dr. Seving MERT UYANGOR'{in
damgmanhgim yiirtitmiis oldugu:; 201912672002 numarah Doktora programi égrencisi Seyma
ATAHAN'In "Vygotsky' nin Biligsel Kuramn Baglaminda ARCS Motivasyon Ogretim
Tasarimi ile Matematik Egitimi" isimli tez ¢alismasimin bilimsel hakemli dergilerde
yaymlamas: ve veri toplayabilmesi igin etik kurul onay belgesi istegi komisyonumuzca
degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmustur. 12.04.2023

Komisyon Bagkani
Prof. Dr. Zafer ASLAN

Bt il

Prof. Dr. Hakan KOCKAR Prof. Dr. Hillya GUR
Uye Uye

Prof. Dr. Tiirkan GOKSAL OZBALTA Prof. Dr. Baki CICEK
Uye Uye
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EK C.3: Veli Onam Formu

Ek-1
Sayin Veli;

Cocugunuzan kabilacags bu gabisma, “VYGOTSKY'NIN BILISSEL KURAMI
BAGLAMINDA ARCS MOTIVASYON OGRETIM TASARIMI MODELI ILE
MATEMATIK OGRETIMI™ isimli Doktora tez cahsmasinin uygulamalanimin viiriitiilebilmesi
igin 01.09.2023- 01.08.2024 tarihleri arasinda vapilacak bir aragtrma uvgulamasidir.

Arastirmamn Hedefi: Calismada amag ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak
olugturulacak bir mikro G&retim tasariminin, G@rencilerin motivasyonlanna, matematiksel
yilmazhk becerilerine ve matematik basarilarna etkisini ayvrnca motivasyon ve matematiksel
yilmazlhik becerisi ile matematik basarilarn arasindaki iliskivi incelemektir,

Arastirma Uygulamasy: Anket / Gorlisme/ Gozlem seklindedir.

Arastrma T.C. Milli Egitim  Bakanh@i'nm ve okul vinetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasma  kablm tamamuyla goniillilik esasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz ¢absmaya katihp katlmamakta Szglirdir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki va da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdiwr, reddedebilir va da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda dgrencilerin akademik baganlar, okul ve
dgretmenlerivle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calhsmada o6grencilerden kimlik belirleyici highir bilgi  istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katthm sirasinda sorulardan va da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yanda birakip ¢ikmakta Szgiirdiir. Bu durumda rahatsizhgin
giderilmesi icin gereken yardim saglanacakur. Cocugunuz ¢alismaya kanldiktan sonra istedigi an
vazgegebilir.  Biyle bir durumda  wveri toplama aracim  uygulavan  kisiye, calismayn
tamamlamayacagim sovlemesi veterli olacaktir. Anket cahsmasina katilmamak va da katildiktan
sonra vazgeemek cocugunuza hichir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden onece sormak istediiniz herhangi bir konu varsa sormaktan cekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Sayvgilanmizla,

Arastirmaci : Seyma ATAHAN

lletisim bilgileri : seymaatahan@gmail com Tel: 5542106293

/Vrﬁ.\f bufundugeum semif numaraft GErEnCi . \

.................................. “in yukarida agrklanan arayfirmaya katilmasing izin veriyorum.
{Litfen formu imzaladikian sonra gocugunwela okula geri gbnderiniz®).

Isirn-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyad -

Telefon Mumaras :

N )
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EK C.4: Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESE

FEN BILIMLER ETIK KURULU
BILGILENDIRILMIS GONTULLT ONAM FORMU

Bu gahizma Necatibey Egitim Fakiiltesinde gérev yapan Prof. Dr. Seving MERT UVANGOFR. damsmanhgmda,
Balikesir Universitesi FBE Matematik Egitimi Doltora Ofrencisi Sevma Atshan tarafindan  wiirittilen
“VYGOTSEY NN BILISSEL KURAMI BAGLANMIMNDA ARCS MOTIVASYON OGRETIM TASARIMI MODELI
ILE MATEMATIE QOGRETIM bashkh Doktora ter cahsmas: ipin vapilmaktadir. Calizmamn amacs, ortaokul 7.zmif
Oran-Oranti ve Yiazdeler kopulannm AFRCE Motivasyon Modelne uvzun 6&retimi ve bu 8Eretimea iliskin siiraci billimszel
yantemler 1Zmda incelemealktir.

Calizmada zorulan yanitlamamez 1pm tahmmen 20 dakika zvimmams istenmektedir. Calizmava sizin digmmzda
talmimen 230 kit katilacakhr, Bu galigmaya katibmak tamamen ginilhlilik eszsma dayanmaktadir. Calizmamn
amzcma ulagmazn ipm sizden beklenen, bittim sorulan elesiksiz, kimsenin bazkiz: veva talkmi alhmda olmadan, size an
uyvgun gelen cevaplan igtenlikle verecek sekilde cevaplamamedir. Bu formmu oknyup onavlamamz, arastirmaya katibmay:
kabul ethfimz anlamima gelecektir. Ancak pahizmaya katilmama veya katildikfan sonra herhangi bir anda galizmay:
birakma hakkimna da sahipziniz.

Cahizmadan elds edilecek balgilsr tamamen arashrma amacr e kullamilacak olup kizisel bilgilermiz gizhi
tutulacaktir. EEer arastrmamn amact ile ilzili verilen bu bilgiler dizmnda simdi veva sonra daha fazla bilgive thtiyag
duyarsamz araghmmaciya seymaztzhan@emal comfr e-posta adresi veya 0354 210 62 53 numarah helefundan|
ulzgabilirsmiz=. Caligma tamamlandifmda genel'zize &zel somuplarm sizinle pavlaslmasime istiyorsamz litfan
araghrmaciya iletiniz.

Verilerin viiz yize iletizim ipermeven mtsmmet orfamunda toplanmas: nedsmi ile uygulama materyallerine
enizgabilmeniz ipm, online sisternde surmlan bilgileandinbmiy onam formunu okuyup arastrmava kattbmay: onayvladifimza
darr izl kstucugw 1zaretlameniz gerelmeldedir. Bu izaretleme onam imzamz yerine gepecsktir. Onam formunun
somundakl “arastirmava katibmay: kabul ettifinize dair”™ ilgili kutuengn 1saretlemedizmiz takdirde onay vermeamis sayilr
ve bu duromda arastirmaya devam edilmez.

Eatllarmz igin tegekddiir aderiz.

Yukanda ver alan ve aragtimadan &nee katlmerya venilmesi gareken bilgileri okudum ve katilmam istensn
galizmanm kapsamim ve amacim, gonilli olarak dzerime diigen sonumluluklan anladim. Calizma hakkmda agiklamz
vukarida ad: balirhlan arashmmacilar tarafindan vapalds.

Bu kogullarda sz komusu arastirmaya kendi istefmmls, highir bask: ve telkin olmakzizn katilmay: kabul
edryorm.

O Onaylnronom O Omaylarmuyeorom —(litfen uygim sapanesi isaretleyiniz)

shrmacimm
Adi Boyady: Seyma ATAHAN Prof. Dr. Seving MERT UYANGOR.
Imza: LG Aol
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