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ON SOz

Okuma, egitim hayatinin hemen basinda 6grenilen ve hayat boyu devam
eden bir beceridir. Bilgi c¢agi olarak adlandirilan bu yilizyilda okumanin ve
okudugunu anlamanin 6nemi daha da artmistir. Bilgi ¢aginda, 6grencilerden okuyan
ve okudugu metinlerden anlam ¢ikartan, metni elestiren ve yaratici diisiinen bireyler
olmalar1 beklenmektedir. Okuma hayatina ders kitaplar1 ile baslayan &grenciler,
okuma egitimlerine ders kitaplar1 ile devam etmektedir. Bu baglamda ders kitaplari
okuma egitimi icin birincil kaynaklardandir. Tiirkce Ogretim Programu ile belirlenen
okuma kazanimlari, ders kitaplarinda verildigi dl¢iide okuma becerilerinde gelisim
beklenebilir. Bu yiizden ders kitaplarmin Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan

okuma kazanimlarini karsilayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda dgrencilerden; problem ¢dzme becerisine
sahip, elestirel ve yaratici diislinebilen, bilgiyi kesfeden, hayal diinyas: gelismis
bireyler olmalari beklenmektedir. Ders kitaplarinin da bu dogrultuda hedeflenen
amaca hizmet edecek sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Ders kitaplarinin
kazanimlara ulasip ulagsmadigin1 6lgmesi i¢in taksonomi adi verilen siiflandirmalar
egitimciler tarafindan uzun yilardir kullanilagelmektedir. Bunlarin en basinda yer
alan Benjamin Bloom tarafindan 1956 yilinda ortaya konan Bloom Taksonomisi’dir.
Bloom Taksonomisi 2001 yilinda gilinlimiiz ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
giincellenmistir. Arastirmada, 6. siif Tiirk¢e ders Kitaplarindaki metin alti okuma-
anlama soru ve etkinlikleri Glincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
degerlendirilerek okuma-anlama soru ve etkinlikleri kazanimlarinin hangi diizeyde

yer aldig1 tespit edilmeye calisilmistir.

Bu caligmanin ortaya ¢ikmasinda biiyilk emegi olan ve basindan itibaren
sabirla, ilgiyle bana destek veren tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Bayram YILDIZ’a,
hi¢ bikmadan wusanmadan her tiirlii sorumda yardimci olan Dr. Ersoy
TOPUZKANAMIS'a ve Taksonomi konusunda her zaman yardimci olan Dog. Dr.
Stimer AKTAN’a, Bloom Taksonomisi’nin giincellenmesinde biiylik emegi gecen ve
calisma stiresince siiflandirma asamalarinda yardimini esirgemeyen Prof. Lorin W.

ANDERSON’a tesekkiir ederim.



Hayatimin her aninda yanimda olan, maddi-manevi destekleri ile beni
hayata baglayan degerli aileme, yiiksek lisans egitimine baslamama vesile olan ve

her zaman manevi destegi ile bana hayat veren ¢ok kiymetli esime ne kadar tesekkiir
etsem azdir.

Salih EROGLU



OZET

6. SINIF TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI METIN ALTI OKUMA -
ANLAMA SORU VE ETKINLIKLERININ GUNCELLENMIS BLOOM
TAKSONOMISI’NE GORE DEGERLENDIRILMESI

EROGLU, Salih
Yiiksek Lisans, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
Tiirkce Egitimi Bilim Dal
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Bayram YILDIZ
2019, xiii+109 Sayfa

Bu caligmada, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar: tarafindan hazirlanmis olan
2015 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 ve 2018 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan
metin alt1 okuma-anlama soru ve etkinlikleri Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore incelenmistir. Calismanin amaci, iki kitapta yer alan okuma-anlama sorularinin
hangi biligssel diizeyde oldugunu tespit etmektir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Oncelikle iki kitapta yer
alan metin alt1 okuma-anlama soru ve etkinlikleri belirlenmistir. Kitaplarda yer alan
428 metin alti okuma-anlama sorusu ve etkinligi Oncelikle temalar yoniinden,
sonrasinda ise metin tiirleri yoniinden degerlendirilmistir. Son olarak iki Kitap

karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgulara gore 2015 ve 2018 6. Sinif
Tiirk¢e Ders Kitaplari’nin iist diizey biligsel becerileri gelistirme agisindan yetersiz
kaldig1 tespit edilmistir. iki kitapta incelenen soru ve etkinliklerin %93,70°i alt dizey
biligsel becerilere yonelik olarak hazirlanmistir. Temalara goére yapilan
degerlendirmede, tema konularinin degismesi anlamli bir fark olusturmamaktadir.

Metin tiirlerine gore yapilan degerlendirmede de anlamli bir farka rastlanmamastir.

Anahtar kelimeler: ders kitabi, Giincellenmis Bloom Taksonomisi, biligsel

beceriler, okuma-anlama



ABSTRACT

EVALUATION OF THE TEXT-READING COMPREHENSION QUESTIONS
AND ACTIVITIES IN THE 6TH GRADE TURKISH TEXTBOOK
ACCORDIING TO THE REVISED BLOOM TAXONOMY.

EROGLU, Salih
M.A. Thesis Department of Turkish Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Bayram YILDIZ
2019, xiii +109 Pages

In this study, 2015 6th Grade Turkish Textbook and 2018 6th Grade Turkish
Textbook prepared by the Ministry of National Education Publications is have been
examined the text-reading comprehension questions and activities in the according to
the updated Bloom Taxonomy. The aim of the study is to determine the cognitive level
of reading comprehension questions in two books. Document analysis method, which
is one of the quantitative research methods, was used in the study. First of all, reading
comprehension questions and activities in two books were determined. The 428 text-
based reading comprehension questions and activities in the textbooks were evaluated
primarily in terms of themes and then in terms of text types. Finally, two books were

evaluated comparatively.

According to the findings of the study, it was found that 2015 and 2018 6th
Grade Turkish Textbooks were insufficient in terms of developing high level cognitive
skills. 93.70% of the questions and activities examined in two books were prepared for
low level cognitive skills. In the evaluation made according to the themes, the change
of theme subjects does not make a significant difference. There was no significant

difference in the evaluation made according to the text types.

Key words: textbook, Revised Bloom Taxonomy, cognitive skills, reading

comprehension
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1. GIRIS

1.1. PROBLEM

6. Simuf Tiirkge Ders Kitab1 Metin Alti Okudugunu Anlama Etkinliklerinin

Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi1 Nedir?

1.1.1. Alt Problemler

2015 Tirk¢e Ders Kitabi Metin Altt Okudugunu Anlama Etkinliklerinin

Temalar Yoniinden Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi Nedir?

2015 Tirkge Ders Kitabi Metin Alti Okudugunu Anlama Etkinliklerinin
Metin Tirleri Yoniinden Gilincellenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi
Nedir?

2018 Tirkge Ders Kitabt Metin Alti Okudugunu Anlama Etkinliklerinin

Temalar Yoniinden Gilincellenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi Nedir?

2018 Tiirkge Ders Kitab1 Metin Alti Okudugunu Anlama Etkinliklerinin
Metin Tiirleri Yoniinden Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi
Nedir?

2015 Tirkge Ders Kitabi ve 2018 Tiirkce Ders Kitabi Metin Alti
Okudugunu Anlama Etkinliklerinin Karsilastirmali Olarak Giincellenmis Bloom

Taksonomisi’ne Gore Dagilimi Nedir?

1.2. AMAC

Calismanin amaci, 6. smf Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma



metinlerine ait okuma-anlama soru ve etkinliklerinin Giincellenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimini incelemektir. Bu inceleme ile Tiirkce ders
kitaplarinin 6gretim programlarinda yer alan tist biligsel diisiinme amacina ne
derecede ulasabildigi goriilecektir. Bu amagla, farkli yillarda yayimlanmis iki ders
kitab1 incelenerek okudugunu anlama soru ve etkinlikleri tespit edilmis ve

Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmistir.

1.3. ONEM

Tiirkge Ogretim Programi, okudugunu anlayan ve yorumlayan, elestirel ve
yaratict diislinen, st diizey biligsel becerileri kullanan ve bu becerileri hayat boyu
kullanan  bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Ders kitaplari, Ggretim
programlarinda belirlenen bu hedeflere ulagsmak icin en Onemli kaynaktir. Bu
bakimdan ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin bu amaca hizmet etmesi

beklenir.

Egitim hedeflerine ne derece ulasildigini 6lgmek amaciyla taksonomi adi
verilen ¢esitli smiflandirma yontemleri uzun yillardir egitimciler tarafindan
kullanilmaktadir. Bu taksonomilerden en yaygin olarak kullanilani Giincellenmis
Bloom Taksonomisi’dir. Arastirmada, 2015 ve 2018 yillarinda Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlar tarafindan yayimlanan 6. siif Tiirkge ders kitaplari incelenerek
okudugunu anlama sorularnin ve etkinliklerinin  Giincellenmis  Bloom

Taksonomisi’ne gore dagilimi belirlenmistir.

1. 4. SINIRLILIKLAR

Arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari tarafindan yayimlanan 2015 6.
Sinif Tiirkge Ders Kitab1 ve 2018 6. Sif Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan okuma

metinlerine ait okudugunu anlama soru ve etkinlikleri ile sinirlandirilmisgtir.



1. 5. TANIMLAR

Taksonomi: Smiflandirma ve bu siniflandirmada kullanilan kurallar butiini

Cahsma Kitabi: Ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme metinlerine ait soru ve

etkinlikleri iceren kitap.

Kilavuz Kitabi: Ders 6gretmenine yonelik hazirlanmig olan ve yillik planin, metne

hazirlik calismalarinin ve gerekli agiklamalarin bulundugu rehber niteligindeki kitap.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. KURAMSAL CERCEVE

Taksonomi kelimesi sozlikte, “simiflandirma ve bu simiflandirmada

kullanilan kurallar biitiini” olarak tanimlanmaktadir.

Sonmez (1999, 24) yaptigi tanim ile taksonomiyi, istendik davraniglarin
basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak

sekilde asamali olarak siralanmasi seklinde ifade eder.

Atilgan (2006, 142)’a gore; bilissel, duyussal ve devinigsel alandaki
davraniglarin kendi i¢inde asamali olarak siralanmasma taksonomik yaklasim adi
verilmektedir. Biimen (2006, 4)’e gore ise d6gretim sonunda 6grencilerden beklenen
durumlarin siniflandirilmasina imkan veren bir iskelet olarak tanimlanan taksonomi,

Ozgiin halinde asamah bir siniflamadir.

Taksonomi ile ilgili yapilan tanimlardan da anlasilacag: iizere taksonomi,
egitim hedeflerinin asamali olarak sistemli bir sekilde simiflandirilmasidir.
Taksonomilerde her bir basamak bir Onceki basamagin temelini ve On sartini

olusturmaktadir.

Atilgan (2006, 140)’a gore, bilim insanlar1 davraniglarimizi belli dlgiitlere
gore siniflamaktadir ve bu smiflamalardan en kapsamli ve yaygin olant Bloom ve

arkadaglar1 (1956) tarafindan yapilanidir.

1948 yilinda Bloom onciiliigiinde toplanan egitimci, akademisyen ve gesitli
uzmanlar; egitimsel hedefleri ve kazanimlari siniflandirmak amac ile ¢aligmalara
baslamistir. 1956 yilinda, yapilan ¢alismalar bir sonuca ulasmis ve taksonomi kitabi
“Egitim Hedeflerinin Asamali Siniflamasi: El Kitabi I, Bilissel Alan (Taxonomy of
Educational Objectives: The Classification of Educational Goals. Handbook I:

Cognitive Domain)” ad1 ile yayimlanmaistir.



Tutkun (2015)’a gore Bloom tarafindan hazirlanan 6zgiin Taksonomi,
diistinsel becerinin alt1 biligsel zorluk siireci baglaminda smiflanmasini kapsayan
coklu sirali bir modeldir. Bu modeldeki diizeyler, yillar boyunca, 6gretmenlere
ogrencilerini daha ist diisiinme becerilerine ¢ikarmalar1 ig¢in yol gosteren merdiven

basamaklari olarak nitelendirilmistir.

Bloom Taksonomisi’nde biligsel alan, altt boliimden olusmaktadir: bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme. Her basamak asamali bir sira
izlemekte, bir agama tamamlanmadan digerine ge¢mek miimkiin olmamaktadir.
Taksonomi basamaklarimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in alt maddeler de

belirlenmistir:

1. BILGI (TANIMA VE HATIRLAMA)
1.1 Belirgenler Bilgisi

1.1.1 Kavramlar Bilgisi (Terimler Bilgisi)
1.1.2 Olgular Bilgisi

1.1.3 Arag ve Geregler Bilgisi

1.2. Belirgenlerle Ugragma Araclar1 ve Yollar1 Bilgisi
1.2.1 Alisilar Bilgisi

1.2.2 Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi
1.2.3 Smiflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.2.4. Olgiitler Bilgisi

1.2.5. Yontem Bilgisi

1.3. Bir Alandaki Evrenseller ve Soyutlamalar Bilgisi
1.3.1. Ilke ve Genellemeler Bilgisi

1.3.2. Kuram ve Yapilar Bilgisi

2. KAVRAMA

2.1. Cevirme

2.2. Yorumlama

2.3. Oteleme

3. UYGULAMA

4. ANALIZ

4.1. Ogelere Doniik Analiz

4.2. iliskilere Doniik Analiz



4.3. Orgiitleme Ilkelerine Déniik Analiz

5. SENTEZ

5.1. Ozdessiz Bir Iletisim Muhtevas1 Olusturma

5.2. Bir Plan ya da Islemler Takimi Onerisi Ortaya Koyma
5.3. Bir Soyut iliskiler Takim1 Gelistirme

6. DEGERLENDIRME

6.1. i¢ Kanitlar Bakimindan Yargilama

6.2. D1s Kanitlar Bakimindan Yargilama

Bloom ve ekibi tarafindan hazirlanarak 1956 yilinda yayimlanmis olan bu
Taksonomi, 22 iilkenin diline gevrilmis ve bu tilkelerdeki egitimle ilgili ¢alismalarda
yaygin olarak kullanilmig ve halen kullanilmaktadir. Taksonomi’nin yer aldigi kitap,
Shane (1981)’in yaptig1 ¢alismada, egitim alaninda en ¢ok bagvurulan kaynaklar
arasinda ilk on sirada yer almistir (Anderson ve Krathwohl, 2014; Biimen, 2006;
Krathwol, 2002; Forehand, 2005).

Krathwol’un 2002°de yaptig1 ¢alismaya gore Bloom, Taksonomi’yi sadece
6l¢me araci olarak gdrmemis, farkli siniflar arasinda egitim iletisimini kolaylastirma,
egitim programlarindaki hedeflerin belirlenmesine yardimeci olma, hedefler ile
degerlendirmeler arasinda iligkiyi kurma bakimindan da egitimcilere yardimci bir

arac¢ olarak hazirlanmistir.

2.2. GUNCELLENMIiS BLOOM TAKSONOMISi

Hedeflerin belirlenmesinde kolaylastiric1 ve yol gosterici olmasi bakimindan
1950-60’11 yillarda ortaya konan Taksonomiler biitiin diinyada ilgi gérmiis ve cesitli

elestirilere ragmen vazgeg¢ilmez bir arag haline gelmistir (Biimen, 2006, 4).

Bloom Taksonomisi, ogrenme ve Ogretme siirecindeki sistematik
siniflandirmaya dikkati ¢eken bir goriis olarak 1956'lardan bu yana egitimciler
tarafindan kabul gérmiistiir (Tugrul, 2002). Ancak, yenigag 21. ylizyilda olusan yeni
anlayislar ve bilgi birikimleri dogrultusunda, 6grenme ve 6gretme siiregleri ile ilgili
degisiklikler kapsaminda, 6zgiin Taksonominin yenilenerek, yeni yiizyila uygun bir

yapiya getirilmesi geregi dogmustur (Tutkun, 2015).



Lorin W. Anderson ve David Krathwohl onciiliigiindeki ekip 1995-2001
yillar1 arasinda Bloom Taksonomisi’ni giincellestirmek iizere alti yil boyunca
caligmalarin1  siirdirmiistiir. Yapilan c¢alismalar sonucunda 2001 yilinda “A
Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom’s

Taxonomy of Educational Objectives” adli kitap yayimlanmustir.

Anderson ve Krathwohl (2014)’a gore, Taksonominin giincellenmesi i¢in iki
sebepleri vardir. Birinci sebep, Taksonominin yenilenerek egitimcilerin dikkatini
lizerine toplamak ve giiniin sartlarina uydurmaktir. Ikinci sebep ise 1956 yilindan

beri diinya {izerinde her alanda bir¢ok degisim ve gelisimin yasanmis olmasidir.

Tutkun (2012)’a gbre, zaman i¢inde 6grenmenin nasil gergeklestigine iliskin
yeni bulgular ve olusan yeni felsefeler, 6grenme hedeflerinin yeniden diizenlenmesi
geregini dogurmasi, programlarin sorgulanmasina ve yeniden yorumlanmasina neden

olmustur.

Forehand (2005)’e gore 2001 yilinda yayimlanan yenilenmis Taksonomide
goriiniiste kiiciik olsa da esasinda dnemli degisiklikler yapilmistir. Biimen (2006), bu
degisiklikleri vurgudaki, terminolojideki ve yapidaki degisiklikler olarak ii¢ baslikta
Cizelge 1° de agiklamistir:

Cizelge 1. Glincellenmis Bloom Taksonomisi’ndeki Degisiklikler

Onemli noktalardaki dért
degisiklik

Terminolojideki dort degisiklik

Yapidaki dort degisiklik

1. Taksonominin kullamnundaki
temel odak degigmistir. [k
taksonomi daha ¢ok
degerlendirmeye yardimer
olurken, yenilenmis taksonomi
planlama, 6gretim ve
degerlendirmeye; progranun
Ogeleri arasindaki tutarhihiklara da
odaklanmaktadir,

2. Yenilenmis taksonomi tim
diizeylerde calisan dgretmenler
i¢in hazirlannusur. [k taksonomi
daha ¢ok yiiksckdgretim drnekleri
verirken, ikincisi ilk ve orta
ogretime de ornekler vermektedir

I. Ana basamaklann isimlen,
hedefler nasil gergeklestiriliyorsa
oyle isimlendirilmigtir. Omegin
ilk taksonomide yer alan “Bilgt”
basamag bir addir. Eylem
degildir, Benzer sorun analiz ve
sentezde de gegerlidir. bu nedenle
basamaklar eylemsi-ad iliskisini
kurabilmek igin eylem bigiminde
isimlendiriimistir

2. lIk taksonomideki “bilgi™
basama@inin alt basamaklan
olgusal, kavramsal, islemsel ve
{istbiligsel bilgi olarak
simiflandirtlomstr, Ozellikle
tistbiligsel bilginin cklenmesi veni
ihtivaglardan kaynaklannugtir

1. Hedeflerdeki ad ve eylemsi
dgeler ayn birer boyut hiline
getirilmistir. Ad ogess, bilg
bovutunu olugturmustur. 11k
taksonomideki bilgi
basamagindaki eylem dgesi
“Haurlama™ hiline getirilmigtir
Her ana basamagin evlem ogesi
de bilissel siireg boyutunu
olusturmustur

2. ki boyutlu Taksonomi
Tablosu’nun olusturulmasi
analitik bir arag haline gelmistir
Hedefler, Taksonomi
Tablosu'nun hiicrelenne
yerlegtinileceginden, dgretim
ctkinliklerinin ve
degerlendirmenin planlanmasina
da yardime:r olacakur. Boylece bu
{i¢ program Ogesinin arasindaki
tutarhibklann gorilmesi de
saglanabilecektir.



3. Yem aksonomi defisik
basamaklarn anlamh hale
getirmek igin dronek dlgme
iglemleri igermektedir. Oysa eski
taksonomi daha ¢ok goktan
segmeli testlere odaklagnustr,

4, ()zgu[! taksonomi alt ana
basamaga Gnem vermigken,
venilenmis taksonomi daha gok
alt basarmaklara odaklanmusur.
Ana basamaklar sadece
tamamlayici hile getinlmistr

Cizelge 1-devam

3, [k taksonomide bazn
basamaklanin alt basamaklan ad
va da vahn hilde bulunmaktayd.
Bunlar eylem hiline getirmek
kullamslhih@ armracag igin
degigtiriimistir

4, Kavrama ve sentez basamaklan
yeniden isimlendinlnisgtie

3. Biligsel siireg basamaklan
{(hatirlama, anlama, uygulama
vb.) birikerek gogalan (kiimiilatif)
bir hiyerarsi olmaktan
cikanlmustr, 1k taksonomide bir
basamak gergeklestirilmeden
digerine gegilemivordu, Oysa
arastrmalar sadece bazi
basamaklar arasinda ( kavrama,
uygulama, analiz) kiimiilatif
hiyerarsi olduguna kanut
gistermektedir.

4, Sentez/varatma ve
degerlendirme simiflarinin sirasi
degistinlmisgtir.

Kaynak: BUMEN, Nilay T. (2006). Program Gelistirmede Bir Déniim

Noktasi: Yenilenmis Bloom Taksonomisi. Egitim ve Bilim Dergisi, S.31, 142, 3-14.

Taksonominin ilk halinde yer alan alti ana kategori arasindaki yapisal

iliskiler ile giincellestirilmis bigimdeki yap1 arasindaki iligkileri Sekil 1°de

ozetlenmektedir:

v Ayri Bir Boyut Bilgi
|Ad

Bilgi [F iil Yonii Hatirlama

Kavrama Anlama

Uygulama » Uygulama Biligsel
Siirecler

Coziimleme Coziimleme Boyutu

Sentez >< Degerlendirme

Degerlendirme Yaratma

Sekil 1. Giincellenmis Taksonomi ile Olusan Yapisal Degisiklikler

Kaynak: Anderson ve

Krathwohl

(2014).

Ogrenme Ogretim  ve

Degerlendirme ile lgili Bir Smiflama (Cev. Ozgelik, D. A.). Ankara, Pegema

Yayincilik, S.356



Sekil 1’den de anlasilacagi iizere; Ozgiin Taksonomide yer alan bilgi
basamagi hatirlama, kavrama basamagi anlama, sentez basamagi ise yaratma ismini
almigtir. Sentez basamagi ise degerlendirme basamagi ile yer degistirmistir. Boylece
Taksonomi’nin 6zgilin halinde en {ist basamak degerlendirme iken Giincellenmis
Taksonomi’de en iist diizeyde eski adiyla sentez, yeni adiyla yaratma basamagi yer
almaktadir. Bununla birlikte Taksonomi’nin 6zgiin haline ek olarak “bilissel siireg
boyutu” eklenmistir. Bilissel siire¢ boyutu da soyuttan somuta dogru siralanmis;
kavramsal bilgi, olgusal bilgi, islemsel bilgi, st biligsel bilgi olarak

isimlendirilmistir.
BILGI BIRIKIMI BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU 1. HATIRLAMA 2. ANLAMA JUYGULAMA 4.(:(")2(3\1'{.1?1\11? 5. DEGERLENDIRME 6. YARATMA
A. OLGUSAL
BILGI

B. KAVRAMSAL
BILGI

C. ISLEMSEL
BILGI

D. UST BILISSEL
BILGI

Sekil 2. Giincellenmis Bloom Taksonomisi Belirtke Tablosu

Seker (2010)’e gore 6zgiin Taksonomi ile giincellenmis Taksonominin ana
fikri aynidir. Yapilan diizenlemeler sonucunda ilk Taksonomide tek boyutlu olan
yap1 gelistirilerek, “bilissel siire¢ boyutu ve bilgi boyutu” olarak iki boyutlu hale

getirilmistir.

Bilgi boyutu, 6zgiin Taksonomideki bilgi basamaginda yer alan igerigin,
olgusal, kavramsal ve islemsel olarak organize edilmis seklidir. Buna ek olarak, bilgi

boyutuna, “list biligsel bilgi” adi altinda, dordiincii bir kademe eklenmistir (Tutkun,
2015)



2.2.1. BILGi BOYUTU

Bilgi boyutu, dgrencilerin Taksonomi tablosunun dikey boyutunu olusturan
bilgi boyutu; olgusal bilgiler, kavramsal bilgiler, islemsel bilgiler ve iist bilissel

bilgiler olmak {izere 4 ana basliktan olugsmaktadir.

2.2.1.1. Olgusal Bilgi

Olgusal bilgiler; farkli, ayrilmis igeriklerin dgeleri olan birtakim bilgilerdir.
Terminoloji, belirli (spesifik) ayrinti ve Ogelerin bilgisini igerir (Blimen, 2006).
Olgusal bilgi; dgrencilerin bir konu alaniyla veya disiplinle ilgili mutlaka bilmeleri
gerekli olan ya da iginde problem ¢odzecekleri temel 6geleri kapsamaktadir. Bunlar
daha ¢ok onceki Taksonomideki bilgi, giincellenmis Taksonomideki hatirlama
basamaginda yer alabilecek Ogrenmelerdir. Ornegin; bir konu ile ilgili terimler,

olgular, kavramlar, simgeler (Ozdemir, Altiok ve Baki, 2015).

Wilson (2006)’a gore olgusal bilgi, 6zellikli bilgileri temel alan bilgidir. Bu
boyut; 6grencilerin problemleri ¢6zebilmesi ya da anlayabilmesi i¢in sahip olmasi
veya tanimasi gereken ana bilgiler, formiiller, detaylar ya da ogeler gibi kavramlari

kapsar.

Anderson ve Krathwohl (2014, 58)’a gore olgusal bilgi; akademik
uzmanlarin alanlart ile ilgili olarak iletisim kurarken, alanlar ile ilgili bilgileri
anlamaya, sistemli bir sekilde organize etmeye ¢alisirken kullandiklar1 biitiin temel
ogeleri kapsar. Bu ogeler genellikle ilk sunulan bigimleriyle ayni disiplinde galisan
kisiler tarafindan anlasilir durumdadir; onlar bu ogeleri kullanirlarken bir
uygulamadan digerine bunlarda ya higbir degisiklik geregi duymaz ya da ¢ok az
duyabilirler. Olgusal bilgi 6grencilerin bir disiplini tanimalar1 ya da bu disiplindeki
herhangi bir problemi ¢dzebilmeleri igin 6grenmek zorunda olduklari temel dgeleri

igerir.

Olgusal bilgi boyutu “terimler bilgisi” ve “6zel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi”

olmak tizere iki alt basamaga ayrilmaktadir.
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2.1.1.1. Terimler bilgisi

Anderson ve Krathwohl (2014, 60)’a gore her konu alaninda, 0 alana ait
olan s6zlii ya da bagka tiirden pek ¢ok isim ve simge bulunmaktadir. Alanlarinda
calisan uzmanlar calisirlarken olay ve olgular ile ilgili olarak baskalariyla iletisimde
bulunmalar gerektiginde bu 6zel isim ve simgeleri kullanirlar. Ayrica, bu sozler ve
simgelerin kullanilmadan bazi problemleri ¢dzmeleri miimkiin olmamaktadir. Iste

bunun gibi s6zlii olan ve olmayan 6zel isim ve simgeler terimler bilgisini olusturur.

2.1.1.2. Ozel ayrint1 ve dgelerin bilgisi

Ozel ayrinti ve ogelerin bilgisi; olaylar, yerler, insanlar, tarihsel bilgi
kaynaklar1 gibi bilgilerden olusmaktadir. Bir olayin tam dogru olan tarihi, bir olay ya
da olgunun tam dogru olan biiytikliigli gibi 6zel bilgiler bu grupta yer alir. Bir olayin
gerceklestigi zaman aralig1 ya da bir olay ya da olgunun biiytikligii ile ilgili genel
sira gibi yaklasik bilgiler de bu grupta yer alabilir. Ozel olgular, sadece daha genis
bir baglam icinde ele alinabilenlerden farkli olarak digerlerinden ayrilabilen,

onlardan ayri olarak ele alinabilen 6gelerdir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 61).

2.1.2. Kavramsal Bilgi

Wilson(2006)’a gore kavramsal bilgi; belirli bir disiplin alanina 6zgii
siiflamalari, ilkeler, genellemeleri, kuramlari, modelleri ya da yapilar1 igeren
bilgidir. Biimen (2006) kavramsal bilgiyi, daha karmasik ve diizenlenmis bilgi

formlar1 olarak tanimlamaktadir.

Ontas (2012); olgusal ve kavramsal bilginin, “ne” sorusuna cevap vermeleri
bakimindan benzedigini, ancak kavramsal bilginin daha derin ve sistemli bir bilgi

oldugunu belirtir.

Kavramsal bilgi, olgusal bilgiye gore daha karmasik bir yapiyr ifade

etmektedir. Olgusal bilgi birbirinden ayr1 bilgi dgeleri igin kullanilirken, kavramsal
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bilgi organize edilmis bilgiler igin kullanilmaktadir. Kavramsal bilgi boyutu, bilginin

daha derinlemesine kavratmay1 hedefler.

Giincellestirilmis Bloom Taksonomisi’nde kavramsal bilgi ii¢ alt kategoriye
ayrilmistir: Smiflamalar ve smiflar bilgisi, ilkeler ve genellemeler bilgisi, kuram

model ve yapilar bilgisi.

2.1.2.1. Simflamalar ve Siiflarin Bilgisi

Bir konu alaninda kullanilan 6zel kategoriler, siniflar, boliimler ve
diizenlemeler “Siniflamalar ve Smiflarin Bilgisi” basamagma girer. Anderson ve
Krathwohl (2014, 63)’a gore bu basamak, degisik konu alanlarinda kullanilan 6zel
kategorileri, siniflari, boliimleri ve diizenlemeleri igerir. Bir konu alan1 gelistikge o
alanda calisanlar, olay ve olgularla ilgili bilgilerini yapilandirma ve sistemli bir hale
getirmede yararlanabilecekleri siniflamalar ve siniflar olusturmayi yararli bulurlar.
Bu tiir bilgiler daha geneldir ve genellikle terimlerle 6zel olgu bilgilerine gore daha

soyuttur.

2.1.2.2. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

Olay ve olgularla ilgili gozlemleri 6zetleyen 6zel soyutlamalarin bilgisini
icerir. Bu soyutlamalarin, tutulacak en uygun yolun ya da gidilecek en iyi yoniin
belirtilmesi, yordanmasi, agiklanmasi ya da belirlenmesinde ¢ok biiyiik 6nemi vardir.
Ilkeler ve genellemeler, ¢ok biiyiik sayilara ulasan dzel olgu ve olaylar1 bir araya
getirir; bu 6zel ayrintilar arasindaki siiregleri ve iliskileri belirtir ve daha onemlisi
smiflamalar ile siniflar arasindaki siiregleri ve iliskileri de belirtir. Bu yolla ilke ve
genellemeler, uzmanlarin bilinenleri tutarli, 6zlii ve kapsayicit bir bigimde ifade

etmelerini olanakli hale getirir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 65).
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2.1.2.3. Kuramlar, Modeller ve Yapilarin Bilgisi

Degisik disiplinlerde olay ve olgular1 belirtmek, anlamak, aciklamak ve
yordamak i¢in kullanilan farkli degerler dizisi, bilgi kurami ve modeller bilgisini
icerir. Disiplinlerde arastirma ve incelemeleri yapilandirmada kullanilmak {izere
degisik paradigmalar ile epistemolojiler vardir ve 6grencilerin, konu alanini kavrama
ve organize etmedeki bu degisik yollar1 ve konu alanindaki aragtirma alanlarin

Ogrenmis olmalar1 gerekir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 66).

2.1.3. islemsel Bilgi

Islemsel bilgiler, bir seyin nasil yapilacag: ile ilgili bilgilerdir. Bunlar;
beceri ve algoritmalar, yontem ve teknikler, Ol¢iitlere iliskin bilgilerdir (Biimen,

2006).

Wilson’a (2006) gore islemsel bilgi; dgrencilerin bir ¢alisma disiplinini,
ozellikli konuyu ya da alana &zgii ¢aligmalar1 anlamasinda yardimei olur. islemsel
bilgi ayrica sorgulama yontemleri, ¢ok 6zel ya da sonlu beceriler, algoritmalar,
teknikler ve 6zellikli yontem bilimlerini de ifade eder.

Olgusal bilgi ve kavramsal bilgi, bilginin ne oldugu ile ilgilenirken; islemsel
bilgi, bilgi nasil oldugu ile ilgilenir. Kavramsal bilgi “iiriinler” denebilecek seyleri
yansitmaktadir. Islemsel bilgi ise sadece bu islemlerin bilgisini (hatirlanmasini)

icermektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 67).

2.1.3.1. Konuya Ozgii Beceri ve Algoritmalar Bilgisi

Islem yolunda bazen adimlar, degismeyen bir sira seklindedir ve diger
durumlarda bir sonra hangi adimin atilacagi konusunda karar vermek gerekir.
Siirecin bazen sabit bazen de kismen degismeye agik olabilmesine karsin, bu alt
grupta sonucun genellikle sabit oldugu diisiiniiliir. Bu basamakta 6grencinin
islemden yararlanma yetenegi iizerinde degil, onun bilgisine sahip olup olmadigi

tizerinde durulur. (Anderson ve Krathwohl, 2014, 68).
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2.1.3.2. Konuya Ozgii Teknik ve Yontemler Bilgisi

Konuya 6zel teknik ve yontemler bilgisi, dogrudan gézlemin, deneyin ya da
kesfin tirtinii olmaktan ¢ok; genis ¢apta bir fikir birliginin, anlagsmanin, disiplindeki
normlarin {iriinii olan bilgileri icerir. Bu tiir bilgiler genellikle, boyle diisiinceler ve
problem ¢ozme sonuclarindan c¢ok, alan veya disiplindeki uzmanlarin nasil
diistindiiklerini, problemlere nasil yaklastiklarini gosterir (Anderson ve Krathwohl,
2014, 69).

2.1.3.3. Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullamilacaginin Belirlenmesi ile
Ilgili Olgiitlerin Bilgisi

Ogrencilerden, konuya 6zgii islemleri bilmelerine ek olarak bu islemlerin ne
zaman kullanilacagini da bilmeleri beklenmekte ve bu da sik sik onlarin gegmiste ne
zaman kullanilmis oldugunun bilinmesini gerektirmektedir. Bu bilgiler hemen hemen
her zaman tarihsel ya da ansiklopedik bilgilerdir. Bu basamakta sadece uygun
islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili 6l¢titlerin bilgisi lizerinde

durulur (Anderson ve Krathwohl, 2014, 70).

2.1.4. Ust Bilissel Bilgi

Wilson (2006), iist biligsel bilgiyi kisinin kendi bilis ve spesifik bilissel

stirecleriyle ilgili farkindaligi olarak tanimlamaktadir.

Biimen (2006)’e gore ise st biligsel bilgi, “bilis” hakkindaki bilgilerden
olusur. Ust biligsel bilgiler, bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaligidir.
Stratejik bilgi; biligsel gorevler hakkindaki bilgiler, 6z bilgiyi, baglamsal ve kosullu

bilgileri igerir.

Anderson ve Krathwohl (2014,71) iist biligsel bilgiyi; bilis ile ilgili bilgi ve
ayni zamanda kisinin kendi bilisinden haberli, onunla ilgili bilgi sahibi olmas1 olarak

tanimlamaktadir.
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2.1.4.1. Stratejik Bilgi

Stratejik bilgi; 6grenme, diisinme ve problem ¢ozme ile ilgili genel
stratejiler bilgisidir. Bu alt gruptaki stratejiler, ikinci dereceden denklemlerin
¢oziimii, Ohm yasasinin uygulanmasi gibi sadece belli bir gorevde, belli bir ¢alisma
alaninda ise yarayan degil, bircok gorevde ve konu alaninda kullanilabilen
stratejilerdir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 72).

2.1.4.2. Baglamsal ve Kosullarla Ilgili Yonleri de Iceren Bilissel

Gorevler Bilgisi

Anderson ve Krathwohl (2014,74)’a gore; bireyler, cesitli stratejilerle ilgili
bilgiye ek olarak biligsel gorevlerle ilgili olarak da bilgiler edinirler. Ogrencinin,
farklr stratejilerin hangi kosullar ve gorevlerde en uygun oldugu hakkinda da bilgi

sahibi olmasi gerekir. Hangi kosulda hangi bilgiyi kullanacag: ilgili bilgilerdir.

2.1.4.3. Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi

Kisinin kendi bilgisinin kapsami ve derinliginden haberdar olmasi onun
kendi kendisi hakkinda bilgi sahibi olmasinin énemli bir yoniinii olugturur. Kendi
bilisiyle ilgili bilgisine ek olarak kisiler, kendi 6grenme giidiileri ile ilgili inanglara
da sahiptir. Kisinin kendi kendisi hakkindaki bilgisinin iist bilissel bilginin 6nemli bir
yoniinii olusturdugu, fakat 6grenmede en Onemli hususun bu bilgideki dogruluk

derecesi oldugu anlagilmaktadir (Anderson ve Krathwohl 2014, 76).

2.2.BILISSEL SUREC BOYUTU
Giincellenmis Bloom Taksonomisi’nde biligsel siire¢ boyutu basitten

karmasiga dogru alti basamakta siralanmustir: hatirlama, anlama, uygulama, analiz,

degerlendirme, yaratma.
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2.2.1.Hatirlama

Hatirlama, konuyla ilgili bilginin uzun siireli bellekten geri ¢agrilmasidir.
Ogrencinin kendisine sunulan bilgiyi eksiksiz bicimde hatirlamasidir. Ogretilen
bilginin hafizada kaliciliginin arttirilmasinin amaclandigi durumlarda kullanilir.
Hatirlama; bellegin tanimlamalar yaparken, listeler olustururken, ezberden ya da
hafizadaki bilgiyi bellekten geri getirirken kullanilan siirectir (Anderson ve
Krathwohl, 2014, 90; Wilson, 2013; Krathwohl, 2002; Tutkun, 2015; Biimen, 2012 ).

Turgut ve Baykul (2010, 280)’a gore hatirlama diizeyindeki bilgi ve
beceriler; bildiklerini sdyleme, yazili olarak, simgelerle veya grafikle, kendisi bir sey
katmadan soylemeyi gerektirir. Hatirlama siireci, goriince tanima ve sorulunca

soyleme olmak iizere iki sekilde meydana gelir.

Diger bir ifade ile daha once Ogretilen belli bir bilgiyi hatirlama derecesi
Olglilmektedir. Bu basamakta yer alan hedef ve davranislar, belli birtakim bilgilerin
hatirlanma veya dogru/yanlis olarak belli karar verme yeteneklerinin ortaya

cikarilmasini saglamaktadir (Isman ve Eskicumali, 2003, 252).

Hatirlamanmn “tanima” ve “hatirlama” olarak iki alt basamagi

bulunmaktadir.

2.2.1.1. Tanima

Tanima, sunulan bilgi ile karsilagtirilmak {izere uzun siireli bellekte ilgili
bilgiye erisilmesini icerir. Tanima sirasinda 6grenci, kendisine daha dnce sunulmus
olan bilgiyi aynen ya da ¢ok yakin bir sekilde bulunup bulunmadigini tespit etmek
icin hafizasini tarar. Ayn1 zamanda yeni 6grendigi bilginin eski bir bilgiyle eslesip
eslesmedigini de kontrol etmesi tanima siirecine girer (Biimen, 2012; Anderson ve
Krathwohl, 2014, 84-88).

Bu siirecteki degerlendirme; belirleme, seceneklerden birini segme ve

esleme seklinde yapilir.
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2.2.1.2. Hatirlama

Hatirlama, bilginin uzun siireli bellekten geri getirilme siirecidir.
Hatirlamanin diger bir tanimi da bilgiye erismedir. Bu siiregte Ogrenci, bilgiye
ulagsmak i¢in uzun siireli bellegini tarar ve gerekli olan bilgiye ulasir. Bu siirecin
degerlendirilmesinde klasik bilgi sorular1 kullanilabilir. “Sifatin gorevi nedir?” gibi

sorular bu alana 6rnek olabilir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 90).

Turgut ve Baykul (2010, 280)’a gore hatirlama durumunda algilanan igerik
hicbir degisiklige ugratilmadan aynen geri getirilir. Bu geri getirme siirecine

hatirlama denir.

2.2.2. Anlama

Ogrenciler, edindikleri yeni bilgiler ile daha 6nce edinmis olduklar1 bilgiler
arasinda baglar olusturduklarinda anlama diizeyine erisirler. Mevcut bilgiler ile yeni
kazanilan bilgilerin arasinda bag kurulur. Anlama, okuma ve &gretmenin
aciklamalari gibi egitimle ilgili materyallerden kendi anlamini olusturma yetenegidir.
Bu siirece yonelik alt beceriler; yorumlama, ornekleme, siniflandirma, 6zetleme,

¢ikarim yapma, karsilastirma ve agiklamayi i¢erir (Anderson ve Krathwohl, 91).

Sonmez (1999, 48)’c gore anlama diizeyinde, bir alt basamakta kazanilan
davraniglarin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi s6z konusudur. Bir alt basamakta olan

hatirlama basamaginda dgrenilen bilginin transfer edilmesi gerekmektedir.

Taksonomi’nin giincellenmis haline gore bir bilgiyi anlamis bir 6grenci;
yorumlayabilir, Orneklendirebilir, bir bilgiyi bir bi¢cimden baska bir bicime
cevirebilir, smiflayabilir, Ozetleyebilir, karsilastirma yapabilir ve aciklamada

bulunabilir (Turgut ve Baykul, 2010, 290).

Anlama basamagi; yorumlama, 6rneklendirme, siiflama, 6zetleme, sonug

cikarma, karsilastirma ve aciklama alt basamaklarina ayrilmistir.
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2.2.2.1. Yorumlama

Metin ya da soze dayali bir iletisimde gizli olan anlami ortaya ¢ikarmak,
iletisime bir anlam vermektir. Ayrica bu basamak, iletisimin parcalar1 arasindaki
iliskiyi aciklama davranigini igerir. Yorumlama davranisi; ¢ikarsama, genelleme ya

da 6zetleme igeren maddelerle yoklanabilir (Y1ilmaz, H., 2002, 320).

Tekin (1993, 192)’e gore bu kategori; fikirlerin goreli dnemi hakkinda
diisiinmeyi, onlarin birbiri ile iligkilerini igerir. Yorumlama, bir iletisimin gesitli
parcalarin1 tanimanin Otesine gider. Yorumlamada esas olan, iletisimin ¢esitli

pargalar1 arasindaki iliskileri goriip anlamlandirmadir.

Anderson ve Krathwohl (2014, 91)’a goére yorumlama siirecinin
gerceklesebilmesi i¢in 6grencin daha once 6grendigi bilgiyi baska bir sekilde temsil
ve ifade etmesi gerekmektedir. Agiklik getirme, baska bir ifadeyle anlatma, ¢evirme
gibi etkinliklerle bu basamaktaki bilginin degerlendirmesi yapilabilir. Hatirlama
basamag ile karismamasi agisindan, yorumlama basamagimin degerlendirilmesinde

yeni bilgilerin kullanilmas1 gerekmektedir.

2.2.2.2. Orneklendirme

Orneklendirme, bir kavram, genelleme veya ilkeye ait dzel bir durum

gosterebilme, sOyleyebilme ve yazabilmedir (Turgut ve Baykul, 2010, 291).

Anderson ve Krathwohl (2014, 93)’a gore, 6grenci genel bir kavram ya da
ilkelere 6zel bir 6rnek ya da durum buldugunda 6rneklendirme gerceklesmis olur.

Orneklendirmeye alternatif terimler ise gdsterme ve somutlamadir.

Orneklendirmenin degerlendirilmesi, 6grencinin daha 6nce 6grendigi bir
konuya ya da duruma 6rnek vermesini saglayacak sorular ile yapilabilir. Bu asamada
dikkat edilecek husus verilecek Ornegin yeni olmasidir. Daha 6nce Ogrenilen bir
durum ya da konu 6rnek olarak verilmemelidir. Segenekler arasindan konuya uygun

olan1 se¢gme gibi test sorulari ile degerlendirme saglanabilir.
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2.2.2.3. Smiflama

Siniflama, 6zel durum ile kavram ya da ilkenin ikisine de uyan 6zellikleri
goriip ayirmayi igerir. Ogrenci, bir durumun ya da ornegin belli bir gruba ait
oldugunu tanidiginda smiflama gergeklesmis olur (Anderson ve Krathwohl, 2014,
94).

Turgut ve Baykul (2010)’a gore ornekleme ile siniflama karsittir.
Omeklemede bir kavram ya da ilkeye uyan 6zel bir durumu gosterme varken
siniflandirmada ise belli durum ya da 6rneklerden bir genellemeye ulasma durumu

sOz konusudur.

Ogrenilen konunun kiimelere ayrilmasi ve verilen seceneklerden aymi
kiimeye dahil olanlar1 bulma gibi gorevler ile degerlendirme yapilabilir. Kategorilere

ayirma ya da belirli bir baslik altinda toplama gibi etkinlikler ile siniflama 6l¢iilebilir.

2.2.2.4. Ozetleme

Ozetleme bir iiriiniin (bilginin, metnin) ana hatlariyla birka¢ kelime veya

ciimleyle agiklanmasidir (Turgut ve Baykul, 2010, 293).

Ogrenilen bir bilginin genel hatlartyla dzetlenmesi, konunun birkag ciimle
ile ifade edilmesiyle o&zetleme gergeklesir.  Ozetlemenin  gerceklesip
gerceklesmediginin goriilebilmesi i¢in O6grencinden, aktarilan bilginin kisa bir

genelleme yapmasi istenebilir (Mayer, 2002, 229).

Ozetlemede &grenci, kendisine verilen bilgi icin bir 6zet olusturur ya da
genel yazilardan bir 6zet ¢ikarir. Genel temayr ya da 6nemli boliimleri 6zetleme ve
genelleme gibi gorevler ile degerlendirme siireci yapilabilir. Bir parcayr okuma ve

uygun baslik segme gibi bir gorev verilebilir (Anderson ve Krathwohl, 95).

2.2.2.5. Sonu¢ Cikarma

Sonu¢ ¢ikarma, bir dizi 6rnek ya da durumda kendini gdsteren Oriintliyli
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(tekrarlanan gidis, siralanig) bulmayr igerir. Sonu¢ ¢ikarmada sunulan bilgiden
yararlanarak bu bilgide kendini gosteren bir Orilintiinlin ortaya ¢ikarilmasi iizerinde
durulur. Sonu¢ ¢ikarma ve yapma genellikle birlikte kullanilir (Anderson ve
Krathwohl, 2014, 96).

Ogrenci durumlara ait bilgileri kodlayarak, durumlarin veya Ornekler
arasindaki iligkileri gorerek, bunlar agiklayan kavram ve ilkelere ulastigi zaman
sonu¢ ¢ikarma gergeklesmis olur. Bu basamak, 6grenilen bir bilgiden mantikli
sonuclar ¢ikarilma siirecidir. Bosluk tamamlama, benzetimde bulunma, uymayani
bulma gibi sorular bu basamaginda Ol¢iilmesinde kullanilabilir (Anderson ve
Krathwohl, 2014, 96; Dalak, 2015; Mayer, 2002, 229).

2.2.2.6. Karsilastirma

Karsilagtirma, iki veya daha fazla olay, diisiince ve problem arasindaki

benzerlik ve farkliliklari bulmaktir (Turgut ve ve Baykul, 2010, 296).

Karsilagtirma; bir nesne, olay ya da diisiincedeki dgeler ve oriintii ile bagka
bir nesne, olay ya da diislincedeki Ogeler ve Oriintii arasindaki bire bir iliskilerin
bulunmasimi igerir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 97). Dalak (2015)’ a gore;
Ogrencinin durumu nedenleri ile agiklamasi, sonuglarini kestirmesi, durum icindeki

sorunu belirlemesi bu basamagin gergeklestigini gosterir.

Karsilastirmanin degerlendirilmesi i¢in bire bir 6rtme, iki durum arasindaki

baglantinin tespiti i¢in ¢oktan se¢meli ve kisa cevapl sorular kullanilabilir.

2.2.2.7. Agiklama

Agiklama, Ogrencinin bir sistemdeki neden sonug iligkileri ile ilgili bir
model olusturmasi ve bunu ¢esitli durumlarda kullanabilmesidir. Model tasarlama,
yapilandirma, bir sistemdeki neden sonug iligkilerini gosteren modeller olusturabilme

gibi terimlerle de ifade edilir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 98; Mayer, 2002, 229).

Agiklama basamaginin degerlendirilmesinde akil yiiriitme, gilicliik giderme,
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yeniden diizenleme gibi gorevler kullanilir.

2.2.3. Uygulama

Durukan (2009, 88)’a gore uygulama; 6grenilen bilgiyi kullanma, uygulama

ve bilgiyi farkl alanlarla biitiinlestirmektir.

Uygulama, 6grenilmis bilgilerin yeni ve benzer durumlarda kullanilmasidir.
Uygulama basamagmi Olcen test maddeleri, Ogrenilenlerin ne derece transfer
edebildigini ve yeni problemlerin ¢dziimiinde kullanabilme giiciinii 6l¢er. Bu sebeple
ayn1 madde bilgi ve kavrama diizeyindeki davranislar1 da 6lgmiis olur (Yilmaz, H.,

2002, 320).

Isman ve Eskicumali (2004, 252)’ya gore; uygulama basamaginda,
Ogrencilerden daha oOnce 6grenmis olduklar1 bilgileri yeni ve farkli ortamlarda
kullanmalar1 istenir. Bu basamakta ilk olarak daha 6nceden 6grenilmis olan bilgiler
hatirlanir ve i¢lerinden en uygun olan yontem secilerek yeni ortamda uygulanir. Bu
slire¢ sonucunda, 6grencinin daha 6nceden 6grenmis oldugu bilgileri kullanabilme

yetenegi Ol¢iilmiis olur.

Bu basamaktaki davranislar, kullanma, hesaplama, calistirma, ¢6zme,
uygulama ve hazirlamay1 igerir (Demirel, 1999, 150). Uygulama kategorisi, iki
biligsel siirecten olusur: gorev bir alistirma (asina olunan bir durum s6z konusu) ise
yapma (icra) ve gorev bir problem (asina olunmayan bir durum sdz konusu) ise

yararlanma (Anderson ve Krathwohl, 2014, 100).

2.2.3.1. Yapma (Icra Etme)

Yapma basamaginda, 68renci asina oldugu bir gorevle karsi karsiyadir ve
gbrevi tamamlamak i¢in ne yapacagim bilir. Ogrenci gorevi yerine getirmek icin

sadece bilinen islemi gerceklestirir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 101).

Bu alt basamakta 6grenci, kendisine sorulan soruyu, daha 6nce 6grendigi bir

yonetimi kullanarak cevaplar. Ogrenciye ogretilmis olan bir ydntemin yeni
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durumlarda kullanmasi istenir (Turgut ve Baykul, 2010, 299).

2.2.3.2. Yararlanma

Yararlanma, ogrencinin tamimadigi bir durum karsisinda daha once
ogrendigi bir bilgiyi uygulamasi ile gergeklesir. Bir bilginin yeni bir durumda
kullanilmasmin ilk sarti, 0 bilginin kullanilabilecek kadar iyi biliniyor olmasidir.
(Anderson ve Krathwohl, 2014, 102; Turgut ve Baykul, 2010, 293).

Mayer (2002, 230)’e gore Ogrencinin agina olmadigi bir veya daha fazla
yontemi uygulamasiyla meydana gelen yararlanma basamagi, sadece uygulamayla

ilgili biligsel siireci degil, ayn1 zamanda anlama diizeyindeki siireci de igerir.

2.2.4. Coziimleme

Coziimleme basamaginda; bir biitiinin Ogeleri ve bu 6geler arasindaki
iliskileri, bir biitiinii olusturma yollarin1 belirlemede kullanilan zihinsel beceriler 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu asamada biitlinden pargalara gidilir. Bir biitiiniin
¢oziimlenmesi denilince sadece icerigin ¢dziimlenmesi anlagilmamalidir. Coziimleme
basamagindaki davraniglar, biitiiniin hem icerik hem de bicimsel ydnden

coziimlenmesini gerektiren davraniglardir (Atilgan, 2006, 150).

Analiz islemi, genellikle bir 6grenim materyalinin veya sistemi olusturan
Ogelerin neler oldugunu ve bunlarin birbiriyle ve sistemin biitliniiyle hangi ilkelere
gore baglandigini ortaya ¢ikarmaktir. Buna gore bir iiriinli ¢6ziimleme siireci, tirlinii
olusturan dgelerin neler oldugunu (ayirma), bu ogelerin arasindaki iligkileri veya
Ogelerin nasil organize edildigini (organize etme) ve {iriiniin nasil olusturuldugunu

ortaya ¢ikarma basamaklarini igerir (Turgut ve Baykul, 2010, 300-301).

Bu basamaktaki davraniglar, ayirt etme, parcalara ayirma, ana hatlari
gosterme, boliimlere ayirma, sematik olarak gosterme ve saptama davraniglarini
igerir (Demirel, 1999, 150). Co6ziimleme, materyalin onu olusturan kisimlarina
ayrilmasi ve kisimlarin birbiriyle ve materyalin bitiinii ile nasil bir iliski i¢inde

oldugunun belirlenmesi ile ilgilidir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 103).
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Cozlimleme basamagi; ayristirma, orgiitleme ve irdeleme alt basamaklarina

ayrilmaktadir.

2.2.4.1 Ayristirma

Ayristirma, biitiin bir yapinin kisimlarini iliski ve 6nem agisindan ayirmayi
kapsar. Ogrenci, iliskili bilgiyi iliskisiz bilgiden ya da &nemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden ayirt ettigi ve dikkatini iligkili ve Onemli bilgiye yonelttigi zaman

gerceklesmis olur (Anderson ve Krathwohl, 2014, 104).

Buradaki ayristirma, parcalarin {irlinlin biitiiniiyle iligkileri yoniindedir.
Anlama biligsel siireci ile karigtirilabilir. Analizdeki ayristirmada, pargalarin
biitiiniiyle iliskisi esastir. Anlamada, {irliniin kendisini bir biitiin olarak anlama vardir.
Ayristirma alt basamaginin yoklanmasinda, ¢oktan se¢gmeli, kisa cevapli sorularindan

ve kompozisyon olusturmadan yararlanilabilir (Turgut ve Baykul, 2010, 302).

2.2.4.2. Orgiitleme

Orgiitleme, bir iletisim ya da durumu olusturan ogeleri belirlemeyi ve
onlarin birlikte nasil bir yapi biitiinii olusturduklarinin ortaya konmasini kapsar.
Orgiitlemede &grenci, kendisine sunulan iletisimin Ogeleri arasinda sistemli ve

biitiinlestirici baglantilar kurar (Anderson ve Krathwohl, 2014, 106).

Orgiitleme davramginda 6grenci, verilen iiriiniin parcalar1 arasinda ve
biitiinle nasil bir uyum iginde oldugunu bulur. Orgiitleme genellikle ayirma ile

birlikte gergeklesir (Turgut ve Baykul, 2010, 303).

Orgiitlemede materyale ana hat, tablo, matris, hiyerarsik sema gibi bir yap1
kazandirilmas1 s6z konusudur. Bu nedenle degerlendirmede verilecek cevabin
Ogrenci tarafindan olusturulmasi ya da verilenler arasindan se¢ilmesi seklinde olmasi

germektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 107).
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2.2.4.3. irdeleme

Irdeleme (atfetme, yiikleme), 6grenci iletisimin temelindeki bakis agisini,
yanliliklar1 ve degerleri meydana cikarabildigi zaman gergeklesmis olur. Irdeleme,
Ogrencinin yapilandirma siirecini, yapiyt bozma yoniinde isleterek kendisine sunulan
materyalde yazarin niyetlerini belirlemesini igerir. Irdelemede kendisine bilgi
verildiginde bir 6grencinin, yazarin bunun gerisindeki ya da temelindeki goriisiinii ya

da niyetini belirleyebilmesi s6z konusudur (Anderson ve Krathwohl, 2014, 107).

Turgut ve Baykul (2010, 304)’a gore irdeleme, sistemin isleyisindeki ana
ilkelerin analizi; verilerin, bir iletisimin, ana fikrin, egilimin, ilizerinde durulan
degerlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu basamak Edebiyat ve Tiirkge derslerinde;
parcanin ana fikri, siirin ana duygusu, vurgulanan disiince, karakterlerin

davraniglarin1 bulma gibi etkinlikler ile siklikla kullanilabilir.

2.2.5. Degerlendirme

Degerlendirme, bazi maksatlarla fikirler, eserler, ¢6ziim yollari, kullanilan
yontemler, materyaller hakkinda yargida bulunmadir. Bu basamakta fikirler, eserler,

yontemler ¢oziim yollari, materyal vb. hakkinda yargilar verilir (Yilmaz, H., 2002,
322).

Demirel (1999, 151)’ e gore degerlendirme basamagindaki davranislar,
karsilastirma, irdeleme, elestirme, hatalar1 bulma, farkliliklar1 s6yleme, ispat etme ve

karar verme gibi davraniglari kapsar.

Degerlendirme, belli bir maksat i¢cin belli Olgiitler yardimiyla bir seyin
degerini bilinclice yargilamay1 igerir. Bu basamakta, fikirler, eserler, yontemler,

¢ozlim yollar1, materyal vs. hakkinda yargilar verilir (Tekin, 1993, 204).

Anderson ve Krathwohl (2014, 108) yaptiklart tanmimlamada
degerlendirmeyi, olgiitler ya da standartlara dayali yargilamalar yapmak seklinde

ifade eder. Degerlendirme, denetleme ve elestirme bilissel siireglerini igerir.
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2.2.5.1 Denetleme

Denetleme, bir islem ya da {iriiniin bu islem ya da iirtinde uyumsuzluk (i¢
tutar eksikligi) ya da yanilgilar (yanlis diisiince veya goriis) bulunup bulunmadigi
acilarindan denetlenmesini icerir. Ogrenci, sonuclarin &nciillerinden hareketle
ulagilabilecek bir sonu¢ olup olmadigini, verilerin hipotezi destekleyip
desteklemedigini, sunulan materyalin birbiriyle ¢elisen kisimlar igerip i¢cermedigini
smadi@ (test ettigi) zaman denetleme gergeklesmis olur. (Anderson ve Krathwohl,
2014, 109).

Degerlendirmede, olgiitler iirliniin kendi i¢inden segilerek yapilirsa buna i¢
dlgiitlere gore degerlendirme denir. Ornegin &grenci bir iletisim aracindaki ig
tutarsizliklari, birbirine zit olan diislinceleri buldugunda i¢ Olciitlere gore

degerlendirme yapmis olur (Turgut ve Baykul, 2010, 306).

2.2.5.2 Elestirme

Elestirme, bir islem ya da {riniin Olgiitlere ya da standartlara gore
yargilanmasint igerir. Elestirmede, 6grenci bir {lriiniin olumlu ve olumsuz
ozelliklerini dikkate alir ve kismen de olsa o ozelliklere dayali bir yargiya ulasir

(Anderson ve Krathwohl 2014, 110).

Turgut ve Baykul (2010, 306)’ a gore elestirme, Verilen iletisim aracinin
veya lrliniin bunlarin disinda bir veya daha cok Olciite gore degerlendirilme
stirecidir. Edebiyat, sanat, film elestirmenlerinin yaptiklar1 elestiriler bu siirece

ornektir.

2.2.6. Yaratma

Yaratma, birtakim parcalar1 ve oOgeleri uyumlu bir biitin olusturacak
bicimde bir araya getirmektir. Yaratma siirecinde ogrenciler, pargalar1 birlestirerek
veya bir Uriiniin parcalarini yeniden diizenleyerek daha 6nce rastlamadiklar1 yeni bir

iirtin olustururlar. Yaratma, yaratict diistinme gerektirir; fakat onceki 6grenmelerden
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tamamen de bagimsiz degildir. Burada Onemli olan husus, yaratilacak {iriiniin
amacini iyi tayin etmek, onceki 6grenmelerden de yararlanarak amaca uygun ogeleri

secip etkili ve uyumlu bir biitiin olusturmaktir (Turgut ve Baykul, 2010, 307).

Yaratma, ogeleri biitiinlesik ve islevsel bir biitiin olusturacak sekilde bir
araya getirmeyi igerir. Yaratma olarak siniflanan hedefler; 6grencilerin, 6geler ya da
kisimlar1 zihinlerinde daha 6nce var olmayan bir oriintii ya da yap1 seklinde organize
ederek bunlardan yeni bir biitiin olusturmalarini gerektirir. Yaratma i¢indeki siiregler
genellikle Ogrencinin Onceki O6grenme deneyimleri aracilifiyla esgiidiimlenir

(Anderson ve Krathwohl, 2014, 111).

Taksonomi’nin en iist basamagi olan bu diizey, 6grencinin problemle ilgili
ogeleri diizenlemesini, ¢6ziim Onerisi sunmasini ve 6zgiin bir {irlin gelistirmesini

kapsar.

Yaratma diizeyi; olusturma, planlama ve iiretme alt basamaklarina ayrilir.

2.2.6.1. Olusturma

Olusturma, problemin temsilinden yola ¢ikilarak belli segeneklere ya da
hipotezlere ulasilmasini kapsar. Genellikle bir problemin baslangigtaki temsil edilme
yolu olasi ¢oziimleri de akla getirir ancak yeniden tanimlama ya da problemin yeni
bir temsiline erisme yeni ¢oziimleri akla getirebilir. Olusturma, 6n bilgiler ve halen
mevcut olan kuramlarin simirlamalar1 digina tagti§i zaman ucu agik bir diistinme s6z
konusudur ve bu yaratict diislinme denebilecek olan seyin ¢ekirdegini olusturur

(Anderson ve Krathwohl, 2014, 112-113).

Uretme alt basamaginda, Ogrencinin diisiincelerini agik ifade etmesi,
fikirleri uygun sekilde siraya koymasi, bir ana fikri yeterli delillerle savunmas gibi
kompozisyon davraniglar1 vardir. Burada “kompozisyon” kelimesi genis anlamlidir;
yazili veya sozlii kompozisyon olabilecegi gibi, resim, miizik, el isi vb. bicimde de

olabilir (Turgut ve Baykul 2010, 308).
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2.2.6.2. Planlama

Planlama, problemdeki Olgiitleri karsilayan bir ¢6ziim yontemi, yani
problemi ¢dzmek icin bir plan gelistirmeyi igerir. Planlama, verilen bir problemin
¢Oziimii i¢cin adimlarin tek tek atilmasi ve gercek ¢oziime ulasilmasini igermez.
Planlamada, Ogrenci daha 6zel ve siirli amaglar belirleyebilir ya da gorevi
boliimlere, problemin ¢6ziimii sirasinda yapilacak gorev boliimlerine ayirabilir.
Ogretmenler genellikle planlama ile ilgili hedefleri yazmadan gecerler ve hemen
yaratma siirecinin son evresi olan {liretme ile ilgili hedefleri yazarlar. Boyle yapildig
zaman planlama ile ilgili hedeflerin ya iiretme ile ilgili hedefler arasinda yazilmis
oldugu kabul edilmis ya da yazilmadigi halde ima edildigi diistiniilmiis olur. Bu
durumda  planlamanin, {riinlin ~ olusturulmasi  sirasinda  Ortiilii  olarak
gerceklestirilmesi beklenir. Planlama ile ilgili diger bir terimler ise tasarlama ve
diizenlemedir (Anderson ve Krathwohl, 2014, 114).

Turgut ve Baykul (2010, 309)’ a gore; bu alt basamakta, olusturulacak
{iriiniin plam veya islem siralamasi olusturulur. Ifadeden de anlasilacagi gibi;

planlama yapilacak is, son {irlin degil, onun planidir.

2.2.6.3. Uretme

Uretme, belli 6zelliklere sahip bir problemi ¢ézmek igin bir planin

gerceklestirilmesini kapsar (Anderson ve Krathwohl, 2014, 115).

Uretme alt basamaginda, 6grencinin diisiincelerini agik ifade etme, fikirleri
uygun sekilde siraya koyma, bir ana fikri yeterli delillerle savunma gibi davranislar

yer almaktadir (Turgut ve Baykul, 2010, 309).

2.3. OKUMA

Okuma, yazili olan metinlerin beyin tarafindan islenerek anlamlandirma

stirecidir. Bilgi edinmenin en 6nemli yolu olan okuma, egitim hayatinin ilk yillarinda
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baslayan ve dmiir boyu devam eden bir etkinliktir. Okuma, insanoglunun her zaman
baslica bilgi edinme kaynagi olmustur. Karmasgik bir siire¢ olan okuma ile ilgili farkl
tanimlamalar yapilmistir.

Karatay (2014, 1)’a gore; bilgiye ulasmanin, onu siirekli giincellestirmenin
yollarindan biri ve belki de en 6nemlisi okumaktir. Temel dil becerileri arasinda yer

alan okuma, anlama becerisinin temelini olusturur.

Sever (1994, 16)’e gore okuma; sozciiklerin, duyu organlari yoluyla
algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmast ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir
etkinliktir. Demirel (1999, 50) okumayi, gozlerin ve ses organlarinin gesitli
hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasi olarak tanimlar. Okuma yoluyla,
yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne

oldugunun anlasilmasi beklenir.

Akyol (2010) okumayi; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli

bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan 2006 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi okuma alanin su sekilde agiklanmaistir:

Okuma, ses organlar: ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir. Okuma
becerisi, ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasint saglar. Dolayisiyla bu beceri; ogrenme, arastirma,
yvorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir.
Programda  okuma ogrenme alaniyla, d6grencilerin  giinliik  hayatlarinda
karsilastiklart yazili metinleri dogru, akict bir bicimde ve uygun yontemleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarim degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla

yvorumlayabilmeleri ve okumay: bir aliskanlik hdline getirebilmeleri amaglanmigtir.

Okuma ile ilgili yapilan tiim tanimlarda okuma, zihinsel bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir. Sadece yazilan1 gormekten ibaret olmayan okuma; anlama,
¢oziimleme ve degerlendirme gibi zihinsel aktiviteleri de gerektirir. Boylece okunan
metin, okuyucunun zihninde bir anlam kazanir ve okuma-anlama gergeklesmis olur.

Ozetle, okumanin gerceklesmesi icin anlamanin da gerceklesmesi beklenmektedir.
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Okuma ediminin amag¢ giidiimli bir edim olarak tanimlayan ve okumanin
tek bir amac degil birden ¢ok amag icin yapildigmi belirten Ulper (2009, 4)’e gére
metni okumanin asil amaci metnin iletisini kavramaktir. En yaygin ve en temel

okuma amac1 bir metni anlamak ve anlamlandirmak i¢in yapilan okumadir.

Ciftci ve Temizyiirek (2008, 111) de okuma etkinliginin amacinin okunani
anlamak oldugunu belirtmektedir. Bir kimse, okudugu bir metnin analiz ve sentezini
yapabiliyorsa, metni yorumlayabiliyorsa, kendisine ait ciimlelerle ifade edebiliyorsa

okudugunu kavramis demektir.

Okuma yasamimizin ayrilmaz bir pargasidir. Kimi zaman bir zorunluluk,
kimi zaman kisisel se¢gme bizi okumaya yonlendirir. Okumanin bir ¢ok amaci
olabilir. Nedeni ve amaci her ne olursa olsun elestirel ve 6zgiir diisiinmeye, ¢ok
yonlii bakis acilar1 gelistirmeye, kendini ve diinyayr anlamaya, yorumlamaya giden
en etkin yoldur okuma. Okumak, dinlenmek ve tat almak, bilgi edinmek, belli bir

konuda bir kaniya varmak vb. ¢esitli amaclara yonelik olabilir. (Adali, 2010, s.9)

Okuma, okudugunu anlama, yalnizca okunan seyin igerigi ile ilgili olarak
sorulan bir dizi soruya yanit vermek degildir. Aksine bir diisiinceyi harekete gegiren
bir islemdir. Okuma, ¢ocuklarin dil gelisimi siirecinde ¢ok etkili olan ¢ok dnemli bir
etmendir. Ayrica ¢ocuklarin konsantrasyon yeteneklerinin, hayal kurma giiciini, igsel

canlandirma becerisini gii¢lendirerek beyni egiten bir etmendir. (Savas, B., 2006, 64)

Bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigin1  zenginlestiren ve
dolayisiyla onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en Onemli arag
okuma aligkanligidir. Okuma aligkanligir bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilanmasi sonucunda kazanildigina gore insanlarin bu aligkanligi kiiciik yaslarindan
itibaren egitimleri siiresince kazanmalar1 kacinilmaz bir zorunluluktur (Yilmaz, Z.

A., 2006).

Akyol (2010, 2)’a gore, okul hayatinin en basindan itibaren okuma
Ogretimine biiylik bir dnem verilmekte ve ilkokul doneminde bu beceriyi gerektigi

gibi kazanamayan 6grenciler ileriki donemlerde basarisiz olabilmektedir.

Ogrencilerin  okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig
kazanmalari, &zellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. ilkdgretim diizeyinde

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n
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bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular

olmalar1 amaglanmaktadir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008)

M. Yilmaz (2008, 132)’a gore, ilkogretim yillarinda kazanilan okudugunu
anlama becerisi 6grencinin yasami boyunca tim o6grenmelerini olumlu ya da
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki, okudugunu anlama becerisi gelismis
bireylerde olumlu, okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlarda olumsuz yonde
etkilemektedir. Bloom (2012, 48) da okudugunu anlama becerisi ile matematik, fen
bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki basarilar1 arasinda bir iliskinin oldugunu
ortaya koymustur. Bu nedenle kullanilan dili okuyup anlama becerisine sahip olmak,
teknoloji ¢aginin insanliga sagladigi olanaklardan yararlanmak i¢in olmazsa olmaz

bir gergektir.

2006 Tiirkce Egitim Programi’ndaki genel amacglarda ogrencilerden
“Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri; yapict,
yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri ve bunlar1 bir
aligkanlik haline getirmeleri” beklenmektedir. 2018 yilinda yayimlanan Tiirkge
Ogretim Programi’nda da bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir birey
yetistirmek esas alinmistir. Yeni programla birlikte {ist bilissel becerilerin
kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki
ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinlik hayatla degerler,
beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis bir 6gretim programi olusturulmak

amaclanmustir.

Okullar, hem gelismis hem de kisith dil becerileriyle gelen 6grencileri
okuldaki egitim yasami ile sonrasindaki mesleki yasamlarinda basarili olmalarini
saglayacak okuma-yazma becerileri ile donatmakla yiikiimlidiir (Savas, B., 2006,

28).

2006 Tiirkce Ogretim Programinda temel yaklasim olarak; dinlediklerini,
izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel
ve yaratici diigiinen, sorumluluk iistlenen, girisimcei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum

ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
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yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere

duyarli bireyler yetistirilmesi amaclanmistir.

Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri,
karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler iiretmeleri, bir grup igerisinde
beraber ¢alisma biling ve cesaretine ulagmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine
katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlar
kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalar1 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin temel amagclarini olusturmaktadir. PISA (2009)’da okuma yeterliligi ile
ilgili beklenti bireyin okuma, okudugunu anlama, yorumlama, muhakeme etme gibi

yeterliklere sahip olmasi yoniindedir.

Her ne kadar teknoloji gelisse ve farkli bilgi edinme araclar1 ortaya ¢iksa da
yazili metinler hala en 6nemli bilgi kaynaklaridir. Giiniimiiz ¢aginda okuyan kisinin
yorumlama, ¢dziimleme yapma, muhakeme etme ve elestirme gibi iist diizey bilissel
becerilere sahip olmas1 beklenmektedir. Ders kitaplar1 okuma hedeflerine ulasmadaki
birincil ~ kaynaklardir. Bu  yOniiyle programlarda  belirtilen  hedeflerin
gerceklesebilmesi i¢in ders kitaplarinda yer alan metinler ve bu metinlere ait etkinlik

ve sorularin amaca hizmet edecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Durukan (2009), “7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinleri Anlamaya
Yénelik Sorular Uzerine Taksonomik Bir Inceleme” adiyla yaptigi ¢alismada 7. Simif
Tirkge Dersi kitabinda yer alan 350 metni anlama sorusunu inceleyerek Bloom
Taksonomisi’nin hangi basamaklarinda yogunlagtigin1  belirlemistir. Yapilan
arastirma sonucunda inceleme sonunda; iist diizey diisinme gerektirecek soru
oraninin eskiye gore artmasina ragmen metni anlama sorularinin bilgi ve kavrama alt
basamaklarinda yogunlastigini, uygulama diizeyindeki sorulara ise ¢ok az yer

verildigi tespit edilmistir.

Durukan ve Demir (2017)’in yaptig1 “6, 7 Ve 8. Smmf Tiirkce Dersi Ogrenci
Calisma Kitaplarindaki Etkinliklerin Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine Gore

Siiflandirilmasi” konulu c¢alismada {i¢ farkli yaymevine ait 2012-2013 egitim-

31



Ogretim yilinda kullanilmig olan 6. 7. ve 8. Sinif Tiirkce Calisma Kitabi’na ait
etkinlikler Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmistir. Yapilan
calismada, alt diizey biligsel beceri gerektiren basamaklarin %84,69 oraninda oldugu

gorilmiistiir.

Giindogdu (2012), “Ana Dili Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Oykiileyici
Metin Coziimlemeye Yonelik Gozlem Formu Onerisi” adli makalesinde Bloom’un
yenilenmis taksonomisi géz Oniine alinarak ilkdgretim ikinci kademe diizeyindeki
Ogrencilerin  Oykiileyici metinleri  ¢oziimleyebilme diizeylerini dlgme ve
degerlendirme siirecinde kullanilabilecek gozlem formu gelistirmistir. Gézlem formu
taksonomideki gibi “bilgi, hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme”
basamaklarindan olusmaktadir. Gozlem formunda yer alan her basamagin
tanimlamas1 detayli bir sekilde yapilmis ve belirlenen boyutlar puanlanabilir hale

getirilmistir. Gozlem formundan 100 ile 20 puan arasinda bir 6lgege sahiptir.

Kuzu (2013)’nun hazirladigt  “Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin Alti
Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki Hatirlama Ve Anlama Bilissel
Diizeyleri Acisindan incelenmesi” makalesinde Milli Egitim Komisyonu tarafindan
hazirlanmis 6. siif ders kitaplarindaki metinler bilgilendirici ve dykiileyici metinler
olmak iizere ikiye ayrilarak Bloom Taksonomisi kullanilarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda; hatirlama diizeyi sorularmin toplam sorulara oraninin %36,
anlama diizeyi sorularinin %39, diger diizeylere ait sorularin ise %25 oraninda yer

aldig1 belirlenmistir.

Tiizel (2013)’ in “Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Metin Isleme Siirecine
Yonelik Hazirladiklar1 Sorularin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi Dogrultusunda
Incelenmesi” adli ¢alismasinda bir {iniversitenin son smifinda okuyan Tiirkce
Ogretmenligi son sinif dgrencisi olan 52 dgretmen adaymin metin isleme siireci igin
hazirladiklar1 sorular Bloom Taksonomisi’ ne gore siiflandirilmistir. Aragtirma igin
O0gretmen adaylarina bir adet dykiileyici metin bir adet siir metni verilip metinler i¢in
sorular hazirlamalari istenmistir. Yapilan arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin
Oykiileyici metin i¢in hazirladiklart sorularin {igte ikisinden fazlasi taksonominin alt
diizey basamaklarinda yer almistir. Verilen siir metni icin hazirlanan sorularin ise
daha ¢ok iist diizeyde yer alam “¢6ziimleme” ve “degerlendirme” basamaklarinda yer

aldig1 goriilmustiir.
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O. Savas (2014)’1n yaptig1 “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dinleme
Etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom Smiflamasi’na Gére Ust Diizey Bilissel
Beceriler Agisindan Degerlendirilmesi” adli calismada Milli Egitim Bakanlig
Yayinlar tarafindan hazirlanmis 6,7 ve 8. Sinif ders kitaplarindaki dinleme metinleri
etkinlikleri Bloom Taksonomisi’ne gore tasnif edilmistir. Yapilan tasnif sonucunda
“anlama” ve “coziimleme” basamaklarinda c¢ok fazla etkinlik bulunurken
“degerlendirme” ve “yaratma” basamaklarinda cok az etkinligin yer aldigi tespit
edilmistir. Ayrica alt diizey bilissel becerilere yonelik etkinlikler fazlayken iist diizey

biligsel becerilere yonelik etkinlikler ise az diizeyde gorilmiistiir.

Keray (2012)’mn “Soylesi Metinleri Yoluyla Sekizinci Siif Ogrencilerinin
Soru Sorma Becerilerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi” adli
caligmas: ile sekizinci simf grencilerinin Tiirkge Ogretim Programinda yer alan
“Metne iligskin sorular olusturur.” kazanimini1 hangi diizeyde gerceklestirdiklerini ve
soru sormaya yonelik egitimin Ogrenciler tizerinde nasil bir farklilasma
olusturabilecegi arastirilmistir. Arastirma kontrol ve deney grubu olmak iizere iki
grup tlizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda kontrol uygun egitim

verildiginde 6grencilerin iist diizey sorular sorabilecegini gostermistir.

Eroglu (2013)’nun yaptigr “6, 7, 8. Smuf Tiirkge Caligma Kitaplarindaki
Dilbilgisi Sorular1 ve Kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Degerlendirilmesi” konulu c¢alismada 234 dilbilgisi kazanimi incelenmistir.
Incelenen kazanimlarin %1,28’i hatirlama, %53,42’si anlama ve %45,30’u uygulama
basamaginda yer almaktadir. Calismada 349 dilbilgisi sorusu da incelenmis ve bu
sorularm  %10,02°si hatirlama basamaginda, %49’unun anlama basamaginda,
%40,98’inin i1se uygulama basamaginda oldugu goriilmiistiir. Buna gore incelenen
kitaplarda coziimleme, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey bilissel beceri

gerektiren diizeylerde kazanim ve soru tespit edilememistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmada kullanilan yontem, bilgi toplama kaynaklar1 ve

toplanan bilgilerin degerlendirilmesi hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir.  Yildirim ve Simgsek (2006) nitel arastirmalari; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik

nitel siirecin izlendigi arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir.

Dokiiman analizi, arastirmaya konu alan olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi sirasiyla;
dokiimanlara ulasma, dokiimanin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama,
veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarindan olusur (Yildirim ve Simsek, 2006,

187).

Yapilan arastirmada da dokiiman analizi siireci sirasiyla uygulanmistir.
Oncelikle arastirmaya konu olan ders kitaplarma ulasilmistir. Dokiimanlarin
orijjinalligi konusunda herhangi bir siiphe bulunmamaktadir. Sonraki siirecte
aragtirmaya konu olan kitaplar incelenerek gerekli verilere ulasilip verilerin analizi
gerceklestirilmistir. Son asamada ise veri analizleri degerlendirilerek arastirma

sonuclandirilmistir.
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3.2.BiLGi TOPLAMA KAYNAKLARI

Arastirmanin temel veri kaynagini 2015 Tiirk¢e Ders Kitabi, Kilavuz Kitabi,
Calisma Kitab1 ve 2018 Tiirk¢e Ders Kitab1 olusturmaktadir. Bu kitaplarin temelini
olusturan 2006 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programlari’ndan da yararlamlmistir. Ayrica
Gilincellenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili yapilmis ¢alismalardan da

faydalanilmistir.

3.3.BiLGILERIN TOPLANMASI VE DEGERLENDIRILMESI

Arastirmanin ana kaynaklari olan 2015 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 ve 2018
6. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 incelenerek metin alti okuma anlama soru ve etkinlikleri
tespit edilmistir. Tespit edilen soru ve etkinliklerin Giincellenmis Bloom
Taksonomisi’nin hangi biligsel diizeyinde yer aldigt belirlenmistir. Bilissel
diizeylerin tespitinde alan uzmanlarinin da goriisii alinmistir. Boylece verilerin
giivenilirligi saglanmistir. Belirlenen diizeyler temalar ve metin tiirleri yoniinden
degerlendirilmistir. Son olarak iki kitap karsilastirmali olarak degerlendirilerek

sonuca varilmstir.
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4.BULGULAR VE YORUM

Calismada, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 tarafindan 2018 6. Siif Tiirkge
Ders Kitabi ile 2015 Tiirkge Dersi 6. Sinif Kilavuz Kitabi ve Calisma Kitabi’nda yer
alan okuma metinlerine ait metin alti okudugunu anlama soru ve etkinlikleri
Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmistir. Arastirma, temalar
yoniinden ve metin tiirleri ydniinden olmak iizere iki bashk altinda yapilmustir. iki
farkl1 y1lda yayimlanan Kitap oncelikle kendi igerisinde, sonrasinda ise karsilagtirmali
olarak degerlendirilmistir. incelemeye konu olan iki kitap da Milli Egitim Bakanlig
Yaymlar1 tarafindan yayimmlanmistir. 2015 Tirkge Ders Kitabi, 2006 yilinda
yayinlanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smniflar) Ogretim Programi
dogrultusunda hazirlanmigtir. 2018 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitabr ise 2018 yilinda

yaymmlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanmistir.

4.1. 2015 TURKCE DERSI 6. SINIF DERS KITABI INCELEMESI

4.1.1. Tema Yoniinden inceleme

Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan hazirlanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2006)’nda, Tiirkce ders kitaplarinda yer alabilecek on dort farkls
tema belirlenmistir. Programda yer alan Atatiirk konulu tema her simif diizeyinde
zorunlu tema olarak belirlenmistir. Bunun yani sira 6. smifta “Sevgi”, 7. smifta
“Milli Kiiltiir”, 8. smifta “Toplum Hayat1” zorunlu temalar olarak belirlenmistir.
Calismaya konu olan Tiirkce Dersi 6. Smif Ders Kitabi’'nda; Okuma Kiiltiiri,

Atatiirk, Sevgi, Duygular, Zaman ve Mekan, Doga ve Evren temalar1 yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Yayinlar tarafindan yayimlanan 6. Sinif Tiirkce

Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer alan metin alti

36



okudugunu anlama sorulari ve etkinlikleri Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore incelenmistir. Her temada ti¢ okuma ve bir dinleme metni bulunmaktadir.

Arastirmada, alt1 temada bulunan toplam on sekiz okuma metni incelenmistir.

Okuma Kiiltirii Temas1. Kitapta yer alan ilk tema Okuma Kiiltiiri
temasidir. Bu temada siir, hikdye ve deneme tiirlerinde {ic okuma metni
bulunmaktadir.

Temanin ilk metni Kiitiiphane adli siirdir. Siirde verilmek istenen ana duygu
kiitiiphanelerin 6nemidir. Bu metin ile ilgili, Ogretmen Kilavuz Kitab1’ndaki
okudugunu anlama bdliimiinde on soru bulunmaktadir. Hatirlama basamaginda iki,
anlama basamaginda alt1, uygulama basamaginda bir, ¢dziimleme basamaginda bir
soru bulunmaktadir. En alt diizey basamak olan hatirlama basamaginda “Kitaplar
tim cihana nasil yol gosterir?” ve “Kiitliphane nelere benzetilmistir?” sorulari
bulunmaktadir. Anlama basamaginda, siirin ana duygusunu buldurmaya yonelik “Bu
siir hangi amagla yazilmis olabilir?” sorusu bulunmaktadir. Bunun yani sira siir
tiirliniin farkini hissettirmek amaciyla sorulan “Okudugunuz siirin diiz yazidan farki
nedir?” sorusu anlama bdlimiinde yer almaktadir. “Siz kiitiiphaneyi neye
benzetiyorsunuz?” sorusu uygulama basamaginda, “Bu siir hangi amagla yazilmis

olabilir?” sorusu ise ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir.

Calisma Kitabi’nda tespit edilen ti¢ etkinligin tamami anlama basamaginda
yer almaktadir. Bu etkinliklerden birisi olan Sekil 3’teki etkinlik “Metinle ilgili

gorsel 0geleri yorumlar.” kazanimina yoneliktir.

@Etkinlih: Asagidaki gérsellerden okudugunuz siirle ilgili olanlar isaretleyerek yorumlayiniz.

Sekil 3. Kiitiiphane Metni, 3. Etkinlik
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Temanin ikinci metni “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismas1” adh
hikayedir. Hikayede, kiitliphanede bulunan klasik ¢ocuk kitaplar1 bir sabah uyanirlar
ve kendi aralarinda en ¢ok hangisi seviliyor diye tartismaya baslarlar. Kitaplar alt
temas1 altinda islenen hikayede g¢esitli klasik c¢ocuk kitaplarinin yer almasi,
ogrencilerde bu kitaplara kars1 ilgi uyanmasi agisindan 6nemlidir. Kilavuz Kitabi’nda
okudugunu anlama bo6limiinde on dokuz soru bulunmaktadir. Hatirlama
basamaginda on ii¢ soru, anlama basamaginda bes Soru ve yaratma basamaginda bir
soru bulunmaktadir. Ust diizey bilissel diisiinme beceri gerektiren tek soru, “Okuma

saati diizenleyecek olsaydiniz nasil planlardiniz?” sorusu olmustur.

Calisma Kitabi’nda ikinci metne ait ¢ etkinlik bulunmaktadir. Bu

etkinliklerin tigii de anlama basamaginda yer almaktadir.

eetkinlik: Asagidaki metinleri okuyunuz. Anlatimin kimin agzindan yapildigin beliremeye
yénelik sorulan cevaplayiniz.

1. Metin 2. Metin
Geldigimin ertesi sabahi derse “Indir!” dedi. “Ne kadar kutun
baslamigtim. Bu ilk gtin, hayatimin varsa indir!”
unutulmaz bir gunu olarak yasa- Sekerci kalfasi; Gzeri gigekli, igi digl
yacaktir. kadifeli, i¢ kapaginin ortasi aynal,
Milli egitimm mUdUrinin bayuk pinl selafonlu, ne kadar kutu varsa
fedakarlklarla yenilestirdigi dersa- serdi tezgdhin Ustane. Ali Yilmaz, i¢
neyi simdi, sabahleyin, daha iyi kapad aynah kutuyu kestirmisti gé-
gordum., Burasi herhalde eski bir ahir zune: “Ne kadar seker alir bu kutu?”
olacaktl. Yalniz tabanina tahta diye sordu.
désemisler, genisletilen pencerelere “Bir kilo alir! Karigik mi yapalim?”
cam, gergeve taktirmislardi. Ocak “Kangik, Biraz gikolatall, biraz badem
baslan gibi kapkara géranen duvar ezmeli... Allina da bir sira lokum,
kaplamalarinda tepe asadl takimig fishkhsindan! Anliyorsun ya! Temiz bir
bir harita ile bir iskelet levhasi, bir sey olsun!”
Giftlik ve yilan resmi sarlayordu. Bunlar S$ekerci, yirmi yasindaki bir de-
da herhalde yeni ders aletleri ola- likanlinin boyle bir kutuyu kime gén-
cakt. derecegini kestirmisti goktan.
Resat Nuri GUNTEKIN Rifat ILGAZ
f; 3

1. Yazar, hangi metinde metnin sahis kadrosunda yer almaktadir?

2. Yazar, hangi metinde olaylan disandan gézlemleyerek anlatiyor?

3. Hikayenin birinci kisi agzindan anlatildig metin hangisidir?

4. Hikayenin Gguncu kisi agzindan anlatildigi metin hangisidir?

Sekil 4. Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismas1 Metni, 3. Etkinlik

Calisma Kitabi’nda yer alan Tablo 3’ teki etkinlikte, 6grencinin verilen
metinlere ait anlatic1 tiirtinti tespit etmesi beklenmektedir. Bu etkinlik Taksonomi’

nin anlama basamaginda yer almaktadir.
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Okuma Kiiltiirti konulu temadaki son okuma metin, Suut Kemal YETKIN’ e
ait Canim Kitap adli deneme tiiriindeki metindir. Bu metinde, kitabin insan
hayatindaki yeri ve oneminden bahsedilmektedir. Kilavuz Kitabi’nda okudugunu
anlamaya yonelik on iki soru tespit edilmistir. Bu sorularin besi hatirlama, yedisi

anlama basamaginda yer almaktadir.

Hatirlama basamaginda 6grenciye daha dnce sunulan bilginin hemen hemen
ayni sekilde hatirlamasi istenmektedir. Kilavuz Kitabi’ndaki; “Yazara gore
cevaplanmasi gereken ilk soru nedir?” , “Okuryazar ne demektir?” , “Yazar ve sairle
okuyucu arasindaki fark nedir?” gibi sorular hatirlama basamaginda yer almaktadir.
Bu sorularin cevabi metinde dogrudan yer aldigindan 6grencinin okudugu metni

hatirlamasi sorular1 cevaplamasi i¢in yeterli olmaktadir.

Kilavuz Kitabi’nda yer alan “Sizce her zevkten, her diisiinceden okuyucuya
arkadaslik edecek kitap var midir? Nigin?” ve “Sizce kitaplar yok oluverirse ne olur?

Anlatiniz.” sorular1 anlama basamaginda yer alan sorulardandir.

Calisma Kitabinda okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik icerisinde iki
bolim bulunmaktadir. Etkinligin ilk bolimii Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore anlama diizeyindedir. Etkinligin ikinci béliimiinde yer alan degerlendirme
formu (Sekil 5), ist diizey diisiinmeyi gerektiren degerlendirme basamaginda yer

almaktadir.

OKUDUGUM METNI DEGERLENDIRIYORUM FORMU | €VET | KISMEN | HAYIR
Metinde camleler cok uzundur.

Metinde anlarmi biinmeyen kelimelere sikga yer verimistir.
Metinde arfik kullanimayan eski kelimelere yer verilmistir.

Yabanci dillerden dilimize gegmis kelimeler skga
kullanilrmigtir.

bW M=

o

Yazann demek istedidi kolayca anlagiliyor.

Metinde yazim ve noktalarma hatalar var.

7 | Yazar, aynikelimeleri sikga kullanmmigtir.

Yazar, hep ayni seylerden bahsederek fikir tekrar
yapmigtir.,

9 | Yazar, drnek ve alintilardan yararlanmustir.

10 | Yazar, sorular yoluyla dagancelerini orfaya koymugtur,
11 | Yazar, anlatimda benzetmelerden yararlanmigtir,

o

Sekil 5. Metin Degerlendirme Formu
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Sekil 5° te yer alan form ile 6grenciden metni belirlenen Olgiitlere gore
degerlendirmesi beklenir. Bu etkinlik Tiirk¢ce Dersi Okuma Kazanimlari arasinda yer
alan “Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir” ve “Metni icerik yoniinden

degerlendirir.” kazanimlarini karsilamaktadir.

Kitabin ilk temas1 olan Okuma Kiiltiirti konulu temada yer alan ii¢ okuma
metnine ait okudugunu anlama soru ve etkinlikleri incelenerek Cizelge 2’deki

verilere ulagilmistir.

Cizelge 2. Okuma Kiiltiirii Temast Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilimi
Kilavuz Kitabi Calisma Kitabi Genel

Biligsel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 18 47,37 0 0,00 18 32,14
Anlama 17 4474 17 94,44 34 60,71
Uygulama 1 2,63 0 0,00 1 1,79
Coziimleme 1 2,63 0 0,00 1 1,79
Degerlendirme 1 2,63 1 5,56 2 3,57
Yaratma 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Toplam 38 100,00 18 100,00 56 100,00

Cizelge 2’de goriildigi tizere Okuma Kiiltiiri konulu temada bulunan
metinlere ait Kilavuz Kitab1 sorularinda Taksonomi’nin ilk basamagi olan hatirlama
basamagi %47,37 orami ile yogunlugun en fazla oldugu basamaktir. Anlama
diizeyindeki sorular %44,74 oran1 ile yine yogunlugun fazla oldugu ikinci
basamaktir. Uygulama, ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarinin her biri % 2,63
oranlarinda tespit edilmistir. Bloom Taksonomisi’ ne gore ilk ti¢ diizey basamak olan
hatirlama, anlama ve uygulama alt diizey biligssel beceri basamaginda yer alir.
Coziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklar ise list diizey biligsel beceri

gerektiren basamaklardir. Kilavuz Kitab1 sorularna bakildiginda, Taksonominin alt

diizeyi olan ilk ii¢ basamagin toplami1 %94,71 oranina tekabiil etmektedir. Ust diizey
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bilissel beceri gerektiren basamaklar ise %5,29 oranindadir. En {ist diizey basamak
olan yaratma basamaginda ise herhangi bir soru tespit edilmemistir. Dagilim biiyiik

bir oranda alt diizey biligsel basamakta toplanmustir.

Calisma Kitabi’nda toplam on etkinlik incelenmis, anlama basamagi
%94,44, degerlendirme basamag ise %5,56 oranindadir. Etkinliklerin alt1 bilissel
basamaktan sadece ikisinde toplanmis olmasi da onemli bir eksikliktir. Kilavuz
Kitabi’nda %94,71 oraninda tespit edilen alt diizey bilissel basamak diizeyi Calisma
Kitabi’nda %94,44 oraninda tespit edilmistir. Her iki kitapta da agirlik alt diizey

bilissel basamakta olmustur.

Her iki kitabin genel toplaminda alt diizey basamak %94,64, iist diizey
basamak ise %5,36 oraninda yer almistir. Buna gore kitabin ilk temasi olan “Okuma
Kiltiri” temasinda yer alan soru ve etkinliklerin dagilimina bakildiginda bilissel
basamaklar arasinda dengesiz bir dagilim goriilmektedir. Taksonomi’nin en alt iki
basamagi olan hatirlama ve anlama diizeyindeki soru ve etkinliklerin Ozellikle
yaratma basamaginda hi¢ soru ya da etkinliklerin olduk¢a fazla bulunmasi
Taksonomik yaklagim agisindan 6nemli bir eksikliktir. Temada yer alan etkinlik ve

sorular biiytlik 6lctide alt diizey biligsel basamaktaki hedeflere yoneliktir.

Atatiirk Temas. Kitaptaki 2. tema, Tiirk¢e Egitimi Programi’nda yer alan
ve her sinif diizeyindeki kitapta bulunmasi gereken Atatiirk temasidir. Bu temada

biyografi, makale ve ani tiiriinden birer metin yer almaktadir.

Atatiirk temasmin ilk metni “Mustafa Kemal Atatiirk” adli biyografi
metnidir. Metinde Atatiirk’iin hayati kronolojik bir siralama ile anlatilmaktadir.
Ozellikle g¢ocukluk ve genglik ¢agmin gectigi donemin siyasi tarihinden de
bahsedilmektedir.

Kilavuz Kitabi’nda, Mustafa Kemal Atatiirk metnine ait on {ii¢ soru
bulunmaktadir. Sorulardan sekizi hatirlama, t¢ii anlama ve ikisi ¢6ziimleme
basamaginda yer almaktadir. Hatirlama basamagindaki sorular, Atatiirk’iin hayatinda
onemli olan tarihlerin etkinlik {izerine yazilmasin1 ve sonrasinda kronolojik olarak
siralanmasint igermekte olup Ogrencinin metinde O0grendigi bilgileri oldugu gibi
hatirlamasina yoneliktir. Anlama diizeyindeki sorular ise metni 6zetleme, yorumlama

ve ana fikri buldurmaya yoneliktir. “Atatiirk'iin, Canakkale Savasi Olmeyi
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emrediyorum.” sdzii savasgin kazanilmasinda nasil bir rol oynamigtir?” ve “Atatiirk'iin
bu s6zii onun hangi kisilik 0Ozelligini yansitmaktadir?” sorulari ¢oziimleme

basamaginda yer alan sorulardir.

Calisma Kitabi’nda, Mustafa Kemal Atatiirk metnine ait iki etkinlik
bulunmaktadir. Ilk etkinlik ii¢ boliimden olusmaktadir. Etkinligin ilk iki boliimii
hatirlama, iiclincli boliimii ise anlama diizeyindedir. Tablo 6’da yer alan anlama
diizeyindeki etkinlik, metnin ana fikrini buldurmaya yoneliktir. Ayrica bu etkinlik
Program’daki “Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.”

kazanimu ile iliskilidir ve anlama basamaginda yer almaktadir.

@ exkinlik: “Mustafa Kemal Atatirk” adl metinde asil anlatiimak istenen (ana fikir) nedir?
- S =]
oy,

Sekil 6. Mustafa Kemal Atatiirk Metni, 4. Etkinlik

Temanin ikinci metni, makale tiirlindeki Atatiirk’iin Fikir Diinyas1 adli
metindir. Kilavuz Kitabi’'nda sekiz okudugunu anlama sorusu tespit edilmistir. Bu
sorulardan dordii hatirlama, dordii anlama basamaginda yer almaktadir. Kilavuz
Kitabi’nda yer alan; “Dinlediginiz metinden Atatiirk'in kitap okuma yOntemi
hakkinda neler 6grendiniz?” sorusu hatirlama basamaginda, “Atatiirk'iin basarili bir
lider, devlet adam1 ve asker olmasinda okudugu kitaplarin katkis1 ne olabilir?” ve
“Atatiirk'iin fikir hayatinin olugsmasinda ve devrimleri gerceklestirmesinde okudugu
kitaplarin etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz, agiklaymniz?” sorulari anlama

basamaginda yer almaktadir.

Calisma Kitabi’nda Atatiirk’iin Fikir Diinyas1 metnine ait okudugunu
anlama ile ilgili iki etkinlik bulunmaktadir. Etkinliklerden ilkinde {i¢ bolim

bulunmaktadir. Bu béliimlerin {igli de anlama diizeyinde olup yorumlama ve
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orneklendirme alt diizeylerindedir. Tablo 7’de yer alan ikinci etkinlik de anlama

basamaginda bulunmaktadir.

oithiﬂlik: Okudugunuz metin giris, gelisme ve sonug bolumlerinden olusmaktadir, Girg
pélumdnde “Insanoglunun, diginme &zelligi sayesinde buglnkd medeniyeti gergeklesti-
rebildigi” belirtiimektedir.

Metnin gelisme ve sonu¢ béliimlerinde anlatilanian maddeleyerek yaziniz.

Gelisme Balimi: ﬁ

Sekil 7. Atatiirk’lin Fikir Diinyas1 Metni, 4. Etkinlik

Atatiirk temasinin son metni, an1 tiirtindeki Atatiirk’ten Anilar adli metindir.
Metinde, Atatiirk’e dair ti¢ an1 yer almaktadir (I. An1: Ankara Kiz Lisesinde, II. Ani:
Mimar Sinan, III. Ani: Hasta iken de Vatan Isleriyle Ugrasirdi). Ik amida Atatiirk’iin
Ankara Kiz Lisesi’ne yaptig1 ziyaret anlatilmaktadir. Ziyaret esnasinda 6grenciler ile
sohbet eden Atatiirk, kadinlara secme ve sec¢ilme hakkinin taninacagini miijdeler.
Ikinci anida; akademik bir sohbette Mimar Sinan hakkinda gériislerini aciklayan
Atatiirk, bu 6nemli sahsiyetin heykelinin dikilmesi i¢in emir verir. Metinde yer alan
son anida ise Atatiirk’lin son zamanlarinda bile devlet isleri ugrastifi, Hatay’in

vatana katilmasi i¢in sarf ettigi caba anlatilmaktadir.

Metinle ilgili, Kilavuz Kitabi’nda okuduguna anlamaya yonelik on alt1 soru
yer almaktadir. Bu sorularin dokuzu hatirlama diizeyinde,  yedisi anlama
diizeyindedir. Hatirlama diizeyindeki sorulardan bazilar1 sunlardir: “Dinlediginiz
metinde Tiirkler tarafindan kurulmus hangi Tiirk devletlerinin adlar1 yer almaktadir?”
ve “Bu devletlerin disinda baska Tiirk devleti adi biliyor musunuz?”. Metnin
kavranmasina yonelik olarak hazirlanan anlama diizeyinde ise “Atatiirk'iin kadinlara
segme ve secilme hakki verilmesindeki kararli tutumu onun hangi yoniinii ortaya

koymaktadir? ve “Metnin ana fikri nedir?” sorular1 yer almaktadir.
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Calisma

Kitabi’nda  okudugunu

anlamaya

yonelik

iki etkinlik

bulunmaktadir. Anlama diizeyinde olan Sekil 8’deki etkinlik, metne yeni bagliklar

buldurmaya yoneliktir ve “Okudugu metne farkli basliklar bulur.” kazanimi ile

iliskilidir.

oétkinlih: “Atatirk’ten Anilar” metninde anlatilan her bir aniya kisa ve dikkat gekici bir
baslk bulunuz. Buldugunuz bagliklan arkadaslannizla paylasiniz.

J

)

)

Sekil 8. Atatiirk’ten Anilar Metni, 1. Etkinlik

Metnin ikinci okudugunu anlama etkinligi iki boliimden olugmaktadir. Bu

boliimlerin biri hatirlama, biri anlama diizeyinde yer almaktadir. Metne ait tiim

etkinlik ve sorular hatirlama ve anlama basamaginda yer almaktadir.

Atatiirk temasidaki iic okuma metnine ait soru ve etkinlikler Giincellenmis

Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmis ve Cizelge 3’teki verilere ulasilmistir.

Cizelge 3. Atatiirk Temast Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Kilavuz Kitab1 Calisma Kitabi Genel
Bilissel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 21 56,76 3 30 24 42,86
Anlama 14 37,84 7 70 21 37,5
Uygulama 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Coziimleme 2 541 0 0,00 2 3,57
Degerlendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Yaratma 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Toplam 37 100 10 100 56 100
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Atatiirk temasindaki metinlere ait Kilavuz Kitabi’ndaki sorulara
baktigimizda; hatirlama basamaginin %56,76, anlama basamaginin %37,84 oraninda
oldugu tespit edilmistir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren ¢dziimleme basamag: ise
%5,41 oranindadir. Degerlendirmeden de anlasilacagl {iizere sorularin biiyiik
cogunlugu alt diizey biligsel beceri gerektiren basamaklarda toplanmistir. Uygulama,

degerlendirme ve yaratma diizeyinde hi¢ soru yer almamustir.

Calisma Kitabi’nda yer alan etkinliklerin %30’u hatirlama basamaginda,
%70’i ise anlama basamaginda yer almaktadir. Ust diizey biligsel beceri

basamaklarinda hig bir etkinlik bulunmamaktadir.

Her iki kitabin toplaminda; hatirlama basamaginda %42,86, anlama
basamaginda %37,50 ve ¢oziimleme basamaginda %3,57 oraninda soru ve etkinlik
bulunmaktadir. Sonug¢ olarak bu temanin alt diizey bilissel becerilere hitap ettigi
sOylenebilir. Temadaki metinlerde iist diizey bilissel beceri gerektiren basamaklarda
soru ya da etkinligin az olmasi1 ve hatta bazi basamaklarda hi¢ olmamas1 6nemli bir

eksiklik olarak goriilmektedir.

Sevgi Temasi. Kitaptaki iigiincii tema olan “Sevgi” temasi, Tiirkce Ogretim
Programi’nda 6. siniflar igin belirlenen zorunlu temadir. Bu temada siir, hikaye ve

deneme tiirtinden birer okuma metnine yer verilmistir.

Temanin ilk metni, siir tiirlindeki “Soylu Bilgi Agac1” adindaki metindir.
Siirin ana duygusu 6gretmene duyulan sevgi ve dgretmenin dnemidir. Ogretmen
Kilavuz Kitabi’nda metinle ilgili ii¢ soru yer almaktadir. Ug soru da anlama
diizeyindeki sorulardir. Sorularda O6grencilere siirin anahtar kelimeleri ve ana

duygusu sorulmaktadir.

Calisma Kitabi’nda okudugunu anlamaya yonelik dort etkinlik
bulunmaktadir. Sekil 9’daki ilk etkinlik iki bolimden olusmakta olup iki bolim de

anlama diizeyindedir. Kitapta yer alan diger ii¢ etkinlik de anlama diizeyindedir.
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Okudugunuz siirde sair, dgretmeni hangi yénleriyle nelere benzetmistir? Asagidaki
noktall yerlere yaaniz,

1.D&rtilk 2.Dortilk

3.Dortiik 4.Dortik

Bu benzetmeler siiri nasil etkilemistir? Yazinz.

Sekil 9. Soylu Bilgi Agaci Metni, 3. Etkinlik

Sevgi temasinin ikinci metni Eskici adli hikayedir. Refik Halit KARAY’a
ait pargada dil sevgisi alt temas: islenmistir. Yazarin Halep ve Beyrut’ta siirglin
yillarinda yazdigi eserin ana kahramani Hasan adli kii¢iik bir ¢cocuktur. Anne ve
babas1 olen Hasan, komsular: tarafindan Filistin’de yasayan akrabalarinin yanina
gonderilir. Hasan, Istanbul’dan vapurla Filistin’e gider ve Tiirkce konusacak kimse
bulamaz. Bir giin, aslen Tiirk olan eskici ile karsilasir ve nihayet ana dilini konusacak
birisine kavusur. Eskici ile yaptiklari kisa sohbet duygusal bir sekilde ayriliglart ile

son bulur. Metinde ana dilinin énemine vurgu yapilir.

Kilavuz Kitabi’nda Eskici metnine yonelik olarak; bir hatirlama, alti
anlama, bir uygulama ve bir yaratma diizeyi olmak tizere toplam dokuz okudugunu
anlama sorusu bulunmaktadir. Hatirlama diizeyinde, “Metinde Hasan'in karsilastigi
sorun ya da sorunlar nelerdir?” sorusu bulunmaktadir. Anlama diizeyinde,
Program’da yer alan “Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.” kazanimina yonelik
olarak “Sizce ders kitabimizin 48. sayfasindaki gorselde ne anlatiliyor?” ve
“Resimdeki c¢ocuklar hangi oyunu oynuyorlar?” sorular1 bulunmaktadir.
“Ogrencilerinizden Hasan’1n yolculugu sirasinda gectigi yerleri getirdiginiz haritadan
gdstermelerini isteyiniz.” sorusu, Uygulama basamaginda yer alan tek sorudur. Ust
diizey biligsel beceri gerektiren yaratma diizeyindeki “Hasan'mm yerinde olsaydiniz
gittiginiz yabanci iilkede diger insanlarla nasil iletisim kurardiniz?” sorusu
Program’da yer alan “Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,

duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.” kazanimu ile iligkilidir.
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Calisma Kitabi’nda yer alan ii¢ etkinlik sirasiyla; hatirlama, anlama ve
yaratma basamaginda yer almaktadir.

Hatirlama basamagindaki etkinlikte, SN 1K sorular1 ile metnin kavratilmasi
amaclanmistir. Anlama basamagindaki etkinlikte ise Ogrencilere metinle ilgili

tahminler yaptirilmaktadir.

Sekil 10°daki yaratma basamag: etkinliginde hikayenin devaminin 6zgiin bir

sekilde getirilmesi istenmistir.

eEtkinlik: Okudugunuz hikéyedeki olay rglsind, dzellikle de son paragrafi dikkate
alarak hikGyeyi devam ettiriniz,

— T ——

) sl i

Sekil 10. Eskici Metni,3. Etkinlik

Temanin tiglincii metni Anadolu adli deneme tiiriindeki metindir. Bu
metinde vatan sevgisi alt temasi islenmistir. Metinde Anadolu’nun ge¢misi, tarihi
sahsiyetlerden ve olaylardan Ornekler verilerek anlatilir. Son olarak 6grencilere,

vatanin onlarla gelisip giizellesecegi mesaj1 verilir.

Kilavuz Kitabi’nda yer alan metne ait yedi sorunun tamami anlama
diizeyindedir. Metne yeni bir baglik bulma, metinden anlam ¢ikarma, metinden
hareketle tahminde bulunma gibi anlama sorulari yer almaktadir. Bloom
Taksonomisi agisindan bakildiginda olduk¢a dengesiz bir dagilim oldugu

goriilmektedir.

Calisma Kitabi’'nda okudugunu anlamaya yonelik 1ti¢ etkinlik
bulunmaktadir. Ilk etkinlik iki boliimden olusmaktadir. Hatirlama basamagi

etkinliklerinden olan Sekil 11°’deki etkinlik, metinde yer alan benzetmelerin
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bulunmasina yoneliktir.

Bu etkinlik; Program’da yer alan, “Metindeki s6z

sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.” kazanimina yoneliktir.

D etkinlik

BENZEYEN
Istanbul
cay bahgeleri
ovalar
Yunus'un elleri

Bursa

» Okudugunuz metinde benzeyen ve kendisine benzetilenleri dmekteki gibi eslestininiz,

KENDIiSINE BENZETILEN

masal gehri

ak glvercin kanadl

\ san gigek

yesll duvak
cennet

Anadolu ginesi

Sekil 11. Anadolu Metni, 1. Etkinlik

Metinde yer alan diger etkinlik de iki boliimden olusmaktadir. Bu etkinligin

ilk bolimii hatirlama, ikinci bolimii ise anlama diizeyindedir. Metnin son etkinligi

ise uygulama basamaginda yer almaktadir.

Sevgi Temasi’nda yer alan ii¢ okudugunu anlama metnine ait toplam otuz

soru ve etkinlik incelenmistir. Inceleme sonucunda Cizelge 4’teki verilere

ulasilmustir.

Cizelge 4. Sevgi Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Kilavuz Kitab1 Calisma Kitabi Genel
Biligsel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 1 5.26 2 18.18 3 10.00
Anlama 16 84.21 7 63.64 23 76.67
Uygulama 1 5.26 1 9.09 2 6.67
Cozlimleme 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Degerlendirme 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Yaratma 1 5.26 1 9,09 2 6.67
Toplam 19 100.00 11 100.00 30 100.00
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Tablodan da goriilecegi tizere Kilavuz Kitabi’nda bulunan sorularin biiyiik
cogunlugu anlama diizeyinde toplanmustir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren
sadece bir soru bulunmakta olup %5,26 oraninda tespit edilmistir. Sorularin %94,74

oraninda alt diizey bilissel beceri gerektiren diizeyde olmasi 6nemli bir eksikliktir.

Calisma Kitabi’ndaki dagilim, Kilavuz Kitabi’nda olusan dagilima
benzemektedir. Hatirlama diizeyi %18,18, anlama diizeyi %63,64, uygulama diizeyi,
9,09 oraninda goriilmiistiir. Ust diizey bilissel basamakta bulunan yaratma %9,09
oraninda bulunurken ¢6ziimleme ve degerlendirme basamaginda hi¢ etkinlik
bulunmamaktadir. Alt diizeye ait basamaklarda %90,09, iist diizeye ait basamaklarda

%9,09 oraninda etkinlik tespit edilmistir.

Kilavuz Kitab1 ve Calisma Kitab1 toplamina bakildiginda alt diizey bilissel
beceri %93,33, st diizey biligsel beceri % 6,67 oraninda yer almaktadir. Toplam
otuz soru ve etkinlik bulunan temada iist diizey bilissel beceri gerektiren sadece
yaratma basamaginda iki soru ve etkinlik bulunmaktadir.

Duygular Temasi. Duygular konulu temada; fabl, mektup ve tiyatro
tiriinden birer okuma metni bulunmaktadir. Bu temanin ilk metni, fabl tiriindeki
“Mese Ile Saz” metnidir. Parcada kibir alt temas: islenmistir. Metindeki
kahramanlarindan mese agaci daha gii¢lii ve biiyiik oldugu i¢in kiiciik ve gii¢siiz olan
saza biiyiikliik taslar. Ancak giiclii bir firtina gelir ve mese agaci kokiinden ¢ikip
yikilir, saz ise egilir ancak yikilmaz. Metinde, insanin kendisini biiyiik gérmesinin

yanlis oldugu mesaj1 verilmektedir.

Kilavuz Kitabi’nda metni anlamaya yonelik dokuz soru tespit edilmistir. Bu
sorulardan ti¢li hatirlama, besi anlama ve biri yaratma basamaginda yer almaktadir.
Hatirlama diizeyinde yer alan sorular sunlardir; “Mese, Saz’in hangi 6zelliklerini
kiicimsemistir?”, “Mese, Saz’in belinin ne zaman biikiilecegini soyliiyor?”,
“Riizgarin esmeye baslamasiyla neler olmug?”. Hatirlama diizeyinde yer alan bu
sorular Program’da yer alan “Metne iliskin sorulara cevap verir.” kazanimini
karsilar. Yaratma basamaginda ise “Siz, Saz’in yerinde olsaydiniz Mese’ye nasil bir
karsilik verirdiniz?” sorusu yer almaktadir. Bu soru okudugunu anlama
kazanimlarindan “Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler {iretir.” kazanimi

ile iliskilidir.
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Calisma Kitabi’nda okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinlik iki boliimden olusmaktadir. Boliimlerin ikisi de anlama

diizeyinde yer almaktadir.

Duygular temasinda yer alan ikinci metin “Dijon’dan Trabzon’a” adh
mektup tiiriindeki metindir. Metin, Sabahattin Rahmi EYUBOGLU’nun Fransa’nin
Dijon sehrinden Trabzon’daki ailesine gonderdigi mektuptan olugmaktadir.
Sabahattin Rahmi EYUBOGLU, Atatiirk’iin yurtdisina 6grenim i¢in gonderdigi ilk
kisilerdendir. Ozlem alt temasinin islendigi metinde Sabahattin Rahmi’nin annesine

duydugu hasret agir basmaktadir.

Metinle ilgili, Kilavuz Kitabi’nda yer alan dort sorunun tamami hatirlama
diizeyindedir. Bu diizeydeki “Mektup nasil baslamistir?”, “Mektubun tarihi nereye
yazilmistir?”, “Mektupta ne anlatiliyor?”, “Mektup hangi ifadelerle bitmigtir?”

sorular1 ile metinde okunanlarin hatirlanmasi saglanmaktadir.

Calisma Kitabi’nda bulunan iki etkinlik, hatirlama ve anlama diizeyinde yer
almaktadir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Anlama diizeyinde, metnin anahtar kelimelerini buldurmaya
yonelik Tablo 15°teki etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlik ile “Metnin baglamindan

hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.” kazanimina ulastlir.

0 €tkinlik: Okudugunuz metnin anahtar kelimelerini kutulara yaziniz.

Sekil 12. Dijon’dan Trabzon’a Metni, 1. Etkinlik

Temanin {igiincli ve son okuma metni, tiyatro tiiriindeki Nasrettin Hoca
parcasidir. Kilavuz Kitabi’nda parga ile ilgili bir hatirlama, alt1 anlama, bir uygulama
ve bir ¢oziimleme diizeyinde soru bulunmaktadir. Sorular 6zellikle anlama

boliimiinde yogunlasmustir. Yaratma basamaginda yer alan “Nasrettin Hoca’nin
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yerinde siz olsaydiniz sizden bir esyanizi isteyen arkadasiniza veya komsunuza o
esyayt vermek istemediginizi nasil ifade edersiniz?”  sorusu ile ogrencilerin
kendilerini bir problem durumunda hissederek ona uygun coziimler gelistirmesi
hedeflenir. Bu soru, Program’da yer alan “Metinde ortaya konan sorunlara farkli

¢Oziimler tiretir.” kazanimu ile iligkilidir.

(3 Asagidaki kutulan istenilen bilgilere uygun olarak doldurunuz.

Metnin konusu Metnin ana fikri

Metnin begendigim ve begenmedigim yénler

Sekil 13. Nasrettin Hoca Metni, 2. Etkinlik, B Boliimii

Calisma Kitabi’'nda okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik i¢erisinde iki
boliim bulunmaktadir. Bu boliimlerin ikisi de anlama diizeyindedir. ilk boliim metnin
konusunu, karakterlerini, zamanini1 ve mekanin1 buldurmaya yoneliktir. Sekil 13’teki
ikinci bolim ise “Metnin konusunu belirler, Metnin ana fikrini belirler” kazanimi

dogrultusunda hazirlanmis olup metni anlamaya yoneliktir.

Duygular temasindaki ii¢ metne ait, Kilavuz Kitabi’nda yirmi iki soru ve
Calisma Kitab1’nda alt1 etkinlik bulunmaktadir. Temada bulunan soru ve etkinliklerin

Bloom Taksonomisi’ne gore analizi yapilarak Cizelge 5’teki verilere ulagilmistir.

Cizelge 5. Duygular Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Kilavuz Kitap Calisma Kitabi Genel
Bilissel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 8 36,36 1 16,67 9 32,14
Anlama 11 50 5 83,33 16 57,14
Uygulama 1 4,55 0 9,09 1 3,57
Coziimleme 1 4,55 0 0,00 1 3,57
Degerlendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Yaratma 1 4,55 0 9,09 1 3,57
Toplam 22 100 6 100 28 100
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Cizelge 5’te gorildiigi iizere Kilavuz Kitabi’nda yer alan sorularin énemli
bir boliimii (%90,96) alt diizey bilissel beceri basamaginda yer almaktadir. Hatirlama
diizeyi %36,36, anlama diizeyi %50,00, uygulama diizeyi %4,55 oraninda tespit
edilmistir. Cozlimleme ve yaratma basamaklar1 %4,55 oraninda bulunurken

degerlendirme basamaginda ise soru bulunmamaktadir.

Calisma Kitabi’nda toplam alt1 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
%16,67’si hatirlama, %83,33’li anlama, %9,09°’u uygulama ve %9,09’u yaratma
diizeyindedir. Ust diizey biligsel basamaga ait degerlendirme ve g¢dziimleme
basamaklarina giren hi¢ etkinlik bulunmamaktadir. Alt diizey biligsel basamaga ait
etkinliklerin toplam orani ise %90,91°dir. Calisma Kitabi da Kilavuz Kitab1 gibi alt

diizeye hitap eden etkinliklerin yogunlastig1 bir dagilim gostermistir.

Kilavuz Kitabt ve Calisma Kitabi’nin toplaminda; alt diizey bilissel
basamak 992,85, {iist diizey bilissel basamak %7,14 oraninda tespit edilmistir.
Program’da yer alan, “yaratici ve elestirel diisinme gibi hedeflere ulagsma” genel
hedefine ulagsma anlaminda bir eksiklik goriilmektedir. Ust diizey bilissel
basamaklarda ¢ok az, hatta baz1 basamaklarda hi¢bir ¢calisma olmamasi bu duruma
sebep olmaktadir. Ayrica hiyerarsik bir diizen takip eden Bloom Taksonomisi’ne
gore bir alt basamak sonraki basamagin temelini olusturmaktadir. Bazi boliimlerde

basamaklar atlanarak aradaki diizenin sekteye ugradigi goriilmektedir.

Zaman ve Mekan Temasi. Zaman ve Mekan konulu tema; siir, hikaye ve
gezi yazist tiirlerinden birer metinden olusmaktadir. Temanin ilk metni olan
Anadolu’da Bahar adl siirdir. Yedi kitadan olusan siirde Anadolu’nun cesitli yerleri
ve giizellikleri, baharin giizellikleri ile yorumlanarak anlatilir. Kilavuz Kitabi’nda
okudugunu anlamaya yonelik olarak hazirlanan yedi sorunun; dordii hatirlama, tigii
anlama basamaginda yer almaktadir. Taksonominin ilk iki basamagi disinda soru

bulunmamakta, tiim sorular alt diizey biligsel basamaga girmektedir.

Calisma Kitabi’'nda yer alan etkinlikler incelendiginde okudugunu anlama
boliimiinde yer alan ii¢ etkinlik tespit edilmistir. Etkinliklerden biri iki boéliimden
olusmakta ve boltimlerin ikisi de anlama diizeyindedir. Diger iki etkinlik de anlama

diizeyinde yer almaktadir.
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ctkinlik: Asagidaki fotograflarin sizde birakhidi izZienimleri yoziniz.

Sekil 13. Anadolu’da Bahar Metni, 3. Etkinlik

Programda bulunan “Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.” kazanimina
yonelik hazirlanan  Sekil 13’teki etkinlikte, gorsel Ogelerin yorumlanmasi
istenmektedir. Anlama basamagindaki yorumlama; kelimeleri resimlere, resimleri

kelimelere ya da sayilara ¢cevirme gibi etkinlikleri icerir.

Temada yer alan ikinci metin, Bayram Yeri adli hikadyedir. Metinde
“Gegmis, Simdi, Gelecek” alt temasi islenmektedir. Par¢ada torun ile nine, eski
bayram yerine giderler ancak hicbir sey eskisi gibi kalmamis, her sey degismistir.
Gec¢misten gilinlimiize kadar olan olumsuz degisiklikler anlatilmaktadir. Okudugunu
anlama bolimiindeki on sorunun sekizi hatirlama, biri anlama ve digeri yaratma
basamaginda yer almaktadir. Sorularin dagiliminda en alt basamakta yogunluk
oldugu gériilmektedir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren sadece bir soru
bulunmaktadir. “Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.” kazanimi ile
iligkili olan yaratma basamagi sorusunda Ogrencilerden metnin Oncesine ait kurgu

yapmalari ve bunu defterlerine yazmalar1 istenmektedir.

Hikéye unsurlanyla ilgili agagidaki sorulara cevap veriniz,

Olay nerede gegcmektedir? Olay nedir?

]! TSR
Sahiskar kimlerdir? 0 ggg Olayin zamani nedir?
10
.......................................................... . [

Sekil 14. Bayram Yeri Metni, 1. Etkinlik
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Calisma Kitabi'nda okudugunu anlamaya yonelik dort etkinlik
bulunmaktadir. Sekil 14’te goriilen ilk etkinlik anlama diizeyinde yer almaktadir.
Diger iki etkinlik de anlama basamaginda bulunmaktadir. Son etkinlik ise iki
boliimden olusmaktadir. Boliimlerden biri hatirlama biri anlama diizeyindedir.
Caligma kitabinda yer alan etkinliklerin tamami alt diizey biligsel beceri gerektiren

basamaklarda toplanmustir.

Zaman ve Mekan temasinda yer alan son okuma metni, sehirler alt
temasinin islendigi “Hosgoriiler Diyar1 Mardin” adli gezi yazisidir. Metinde, Mardin

sehrinin tarihi, sehrin yapisi, gilinliik yasayis hakkinda bilgi verilmektedir.

Kilavuz Kitabi’nda okudugunu anlamaya yonelik dort hatirlama, yedi
anlama diizeyinde soru yer almaktadir. Kilavuz Kitabi’nda bulunan sorularin tamami
alt diizey bilissel basamakta yer almig olup {iist diizey biligsel basamaga ait soru

bulunmamaktadir.

Calisma Kitabi’nda bulunan dort etkinlikten ti¢li anlama, ikisi uygulama
basamaginda yer almaktadir. Anlama basamaginda; konu ve ana fikir bulma, climle
yorumlama etkinlikleri bulunmaktadir. Uygulama basamagina giren Sekil 15’teki
etkinligin iki boliimii, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.”

kazanimu ile iligkilidir.

Asadidald yonergeleri uygulayinz.

Asagidaki cimlelerden &zmel olanlann kargsina “O”, nesnel olanlann kargisina “N”
harfini getiriniz.

- =%
| Mardin Gdeta bir acik hava mizesi gérinimandedir. O

\ i
| Belediye. Mardin sokaklannin dogal yapisi geredi ¢opler hayvanlara [ N |
>toplc:hr. ------- -

| Ged sirasinda zamanin dumnasini istersiniz Mardin’de... Q |

| Mor Yakup Manastn ise Deyrulzaferan’in 1 km kuzeyinde bulunuyor. N

\ ANy
| Mardin, tfamam sit alani ilan edilen dinyadaki ikinci kenttir. N

= i e A

Yasadidinz mekanla ilgili iki dznel ve iki nesnel camile kurunuz.

Sekil 15. Hosgortiler Diyar1 Mardin Metni, 4. Etkinlik
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“Zaman ve Mekan” temasinda; Kilavuz Kitabi’nda bulunan yirmi sekiz soru
ve Calisma Kitabi’nda bulunan on etkinlik incelenerek Cizelge 6’daki verilere

ulasilmstir.

Cizelge 6. Zaman ve Mekan Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilimi
Kilavuz Kitap Calisma Kitabi Genel
Bilissel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 16 57,14 1 7,69 17 41,46
Anlama 11 39,29 10 76,9 21 51,22
Uygulama 0 0,00 2 15,38 2 4,88
Coziimleme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Degerlendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Yaratma 1 3,57 0 0,00 1 2,44
Toplam 28 100 13 100 41 100

Kilavuz Kitabi’nda okudugunu anlama becerilerine yonelik yirmi sekiz soru
bulunmaktadir. Bu sorularin %96,43’i alt diizey biligsel beceri gerektiren hatirlama
ve anlama basamaklarinda yer almaktadir. Ust diizey basamakta ise sadece yaratma
alanindan bir soru bulunmaktadir ve %3,57 oranindadir. Uygulama, ¢6ziimleme ve
degerlendirme basamaklarinda hi¢ soru bulunmamaktadir. Sorularin ¢ok biiyiik bir

boliimii hatirlama ve anlama basamaginda yogunlagmistir.

Calisma Kitabi'nda okudugunu anlamaya yonelik on ii¢ etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinliklerden 7,69’u hatirlama, %76,92’si anlama ve %15,38’1
uygulama diizeyindedir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren ¢dziimleme,

degerlendirme ve yaratma diizeylerinde ise etkinlik bulunmamaktadir.

Genel toplama bakildiginda soru ve etkinliklerin %41,46’s1 hatirlama,
%351,22’s1 anlama %4,88’1 uygulama, %?2,44’li ise yaratma basamagindadir. Alt
diizey biligsel beceri gerektiren soru ve etkinliklerin = %97,56 oraninda tespit
edilmistir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren ¢dziimleme ve degerlendirme

basamaklarinda hig soru ve etkinlik yer almamaktadir. Taksonomi agisindan oldukga
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dengesiz bir dagilim goriilmiis olup, ist diizey becerileri gelistirme yoOniinden

eksiklik tespit edilmistir.

Doga ve Evren Temasi. Kitabin son temasi olan Doga ve Evren konulu

temada; fikra, sohbet ve hikaye tiiriinde birer okuma metni bulunmaktadir.

Temada bulunan ilk metin, Mustafa Kutlu’ya ait “Bos Arsa” adli fikra
metnidir. Metinde kent sorunlari alt temasi islenmektedir. Bos Arsa metninde kent
yasaminin giinlimiizde ara¢ ve bina kalabaligindan dolayr yasanmaz hale gelmesi
anlatilmaktadir. Kilavuz Kitabi’nda metin ile ilgili on dort soru tespit edilmistir. Bu
sorularin on ikisi hatirlama basamagina, ikisi anlama basamagina girmektedir. Bloom
Taksonomisi agisindan bakildiginda sorularin 6zellikle hatirlama basamaginda
yogunlastigl, ilk iki basamak disinda hi¢bir basamakta soru bulunmadigi tespit
edilmistir. “Ford, neden ‘Kenti terk edin.” demis olabilir?” ve “Yazar, ‘Insanoglu icat
ettigi canavarin eline diismiistiir’ soziiyle ne anlatmak istemistir?” sorular1 anlama

diizeyinde yer almaktadir.

1. Soruna COZUM ONEMM: ......uicoerieres i s ssn s st e sss s s s sss s

Sekil 16. Bos Arsa Metni, 5. Etkinlik

Calisma Kitabi’'nda okudugunu anlamaya yonelik bes etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinlikler kendi i¢inde boliimlerden olusmaktadir. Etkinliklerin

besi anlama, ikisi yaratma diizeyindedir. Yaratma basamaginda yer alan Sekil
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16°daki etkinlik, Tiirkge Dersi Okuma Kazanimlar1 arasinda yer alan “Metinde
ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler diretir.” kazanimina ulagmasini saglar.
Etkinlikte 6grenciler, metinde yer alan iki kentlesme sorununu belirler ve bununla

ilgili ¢6zlim yolu gelistirirler.

Temanin ikinci metni “Kiali Keklik” adli hikayedir. Hikayede soyu
tikenen hayvanlar alt temasi islenmistir. Nesli tikenmekte olan keklik kusunu
evlerinde besleyen bir ailenin hikayesi anlatilmaktadir. Kilavuz Kitabi’nda
okudugunu anlama boliimiiyle ilgili toplam yirmi sekiz soru tespit edilmistir. Bu
sorularin on altis1 hatirlama, on biri anlama ve biri yaratma diizeyinde yer
almaktadir. Anlama diizeyinde olan sorularin dokuzu, metin okunurken aralarda
durularak Ogrencilere yoneltilen, hikdyenin devamini tahmin etme sorularidir.
“Hayvanlarin soylarinin tilkenmesi sorununa nasil ¢éziim yollar1 dnerirsiniz?”” sorusu
yaratma diizeyinde olup bu metindeki st diizey bilissel beceri gerektiren tek

sorudur.

Caligma Kitabi’nda bulunan alti okudugunu anlama etkinligin tamami
anlama diizeyindedir. Calisgma Kitabi’nda yer alan Sekil 17°deki etkinlik,
“Okuduklarint kendi hayati ve giinliikk hayatla karsilastirir.” kazanimina yonelik

olarak hazirlanmstir.

Hikéyede anlatlan olaylardan birine gunlik hayatinizdan bir dmek yaziniz.

Sekil 17. Kinal1 Keklik Metni, 5. Etkinlik

Temanin ve kitabin son okuma metni, “Orman Kiistii Bize” adli sohbet
tiirlindeki metindir. Ormanlarimiz alt temasinin islendigi metinde ormanlarin énemi

ve giiniimiizde ormanlarin azaldigi anlatilmaktadir. Kilavuz Kitabi’nda okudugunu
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anlamaya yonelik on dort soru bulunmaktadir. Bu sorularin yedisi hatirlama, altisi

anlama ve biri yaratma basamaginda yer almaktadir.

Calisma Kitab1’nda okudugunu anlamaya yonelik dort anlama, bir uygulama
ve bir yaratma basamagina giren toplam alt1 etkinlik bulunmaktadir. Sekil 18’deki
etkinlik, “Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar” kazanimina yonelik olarak yer alan
anlama diizeyindedir. Etkinlikte ormanlarla ilgili afislerin yorumlanmasi

istenmektedir.

Afislerdeki gorselleri inceleyerek size dusundurdUklerini yaziniz.

Her sey
Elimizde...

Orman Yanginlarinin %97'si
insan Eliyle Cikiyor.

Sekil 18. Orman Kiistii Bize Metni, 6. Etkinlik

Yaratma basamagina giren Sekil 19’daki etkinlikte 6grencilerden oncelikle
metinde bahsi gegen sorunu bulmalar istenir. Daha sonraki asamada ise bu soruna

yonelik ¢ozlim Onerileri getirmeleri beklenir.

Okudugunuz metinde ortaya konan sorun ve bu sorunun ¢ézumu igin énerilerinizi
uygun yerlere yaziniz,

Metindeki SOTUN: ..........cocoi i e e e

Sekil 19. Orman Kiistii Bize Metni, 4. Etkinlik
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Kitabin son temasi olan “Doga ve Evren” temasinda, Kilavuz Kitabi’nda

bulunan elli bes soru ve Calisma Kitabi’nda bulunan on yedi etkinlik incelenerek

Cizelge 7°deki verilere ulagilmigtir.

Cizelge 7. Doga ve Evren Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilim1
Kilavuz Kitap Calisma Kitab1 Genel
Bilissel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 35 63,63 15 78,59 50 67,57
Anlama 18 32,73 0 0,00 18 24,32
Uygulama 0 0,00 1 5,26 1 1,35
Coziimleme 1 1,82 0 0,00 1 1,35
Degerlendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Yaratma 1 1,82 3 15,79 4 5,41
Toplam 55 100,00 19 100,00 74 100,00

Kilavuz Kitabi verilerine bakildiginda sorularin %96,36’s1 alt diizey biligsel
basamakta, %3,64’1 st diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Elli bes sorunun
yer aldigr Kilavuz Kitabi’nda iist diizey bilissel basamakta sadece iki soru tespit
edilmistir. Diger tiim sorular hatirlama ve anlama basamaginda toplanmistir.

Uygulama ve degerlendirme basamaklarinda ise hi¢ soru bulunmamaktadir.

Calisma Kitabi’ndaki etkinliklerin %84,21°1 alt diizey bilissel basamakta,
%15,79’u st diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Calisma Kitabi’nda Kilavuz
Kitap’takinden daha fazla oranda {iist diizey bilissel beceri gerektiren etkinlik tespit
edilmistir. Ayrica temalar agisindan bakildiginda en fazla iist diizey bilissel beceri

gerektiren etkinlik bu temada yer almistir.

Her iki kitaptaki toplam verilere bakildiginda alt diizey bilissel beceri

gerektiren soru ve etkinliklerin %%93,24, iist diizey bilissel beceri gerektiren soru ve
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etkinliklerin ise %6,76 oraninda oldugu tespit edilmistir. Degerlendirme basamagi
disindaki tiim basamaklarda soru ya da etkinlik bulunmasina ragmen iist diizey

biligsel basamaklardaki sorularin az oldugu goriilmiistiir.

2015 Tirkce Dersi 6. Smif Kilavuz Kitab1 ve Calisma Kitabi’nda bulunan
tim temalardaki sorular ve etkinlikler incelenerek Cizelge 8’deki verilere

ulastimistir.

Cizelge 8. 2015 6. Smif Tiirk¢e Dersi Kilavuz Kitab1 ve Calisma Kitab1 Soru ve

Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Kilavuz Kitap Calisma Kitab1 Genel
Bilissel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 99 49,75 22 28,57 121 43,84
Anlama 87 43,72 46 59,74 133 48,19
Uygulama 3 1,51 4 5,19 7 2,54
Coziimleme 5 2,51 0 0,00 5 1,81
Degerlendirme 1 0,50 1 1,30 2 0,72
Yaratma 4 2,01 4 5,19 8 2,90
Toplam 199 100,00 77 100,00 276 100,00

Kilavuz Kitabi’nda, okudugunu anlama bdliimiinde tiim temalarda toplam
yiiz doksan dokuz soru tespit edilmistir. Bu sorularin %96,25’i alt diizey bilissel
basamakta, %3,74°1 st diizey biligsel basamakta yer almaktadir. Kilavuz Kitabi
sorularinin biiyiik oranda en alt diizeydeki hatirlama ve anlama basamaklarinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Toplam on sekiz metnin yer aldig: kitapta sadece on adet
iist diizey biligsel basamak sorusu yer almakta olup metin basina bir sorudan daha az

bir oran goriilmektedir.

Calisma Kitab1 verilerine bakildiginda alt diizey bilissel basamak %93,51,
iist diizey bilissel basamak %6,49 oraninda tespit edilmistir. Kilavuz Kitabi’na oranla

iist diizey bilissel basamak daha yiiksek oranda goriinse de Yyeterli diizeyde
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olmamistir. Yine metin sayisi agisindan bakildiginda on sekiz metinde sadece on bes

iist diizey etkinlik yer almaktadir.

Kilavuz Kitabi’nda yer alan sorularin alt ve st diizeye dagilimina
bakildiginda biiyiik olciide alt diizey bilissel becerileri gelistirmeye yonelik olarak

hazirlanmstir.

Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitab1, Giincellenmis Bloom
Taksonomisi ’ne gore temalar bakimindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda alt
diizey bilissel basamak ve tist diizey biligsel basamaklara ait etkinlik ve sorularin

dagilimi Cizelge 9°da gosterilmistir.

Cizelge 9. 2015 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabinin Temalar A¢isindan Taksonomi

Basamaklarina Dagilimi

Tema Alt Diizey (%) | Ust Diizey (%)
Okuma Kiiltiirti 94,73 5,26
Atatiirk 94,59 5,40
Sevgi 94,73 5,26
Duygular 90,90 9,09
Zaman ve Mekan 96,42 3,57
Doga ve Evren 93,24 6,76

Cizelge 8’de de goriildiigii iizere st diizey biligsel beceri gerektiren etkinlik ve
sorularin en fazla %9,09 oraninda Duygular Temasi’nda oldugu tespit edilmistir. Alt
diizey biligsel beceri gerektiren etkinlik ve sorular ise en yogun olarak Zaman ve
Mekan Temasi’nda %96,42 oraninda bulunmaktadir. Temalar agisindan yapilan
degerlendirmede, tema konularinin farklilasmasinin temalarda yer alan soru ve
etkinliklerin biligsel basamaklara dagilimini etkilemedigi goriilmiistiir. Tiim tema
konulariin alt diizey biligssel becerileri gelistirmeye yonelik oldugu, st diizey

biligsel becerilere cevap verecek nitelikte olmadigi goriilmiistiir.
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4.1.2. Metin Tiirii Yoniinden inceleme

Tiirkce Ogretim Programi1(2008)’nda metin tiirleri siir, olaya dayali metinler
ve diislinceye dayali metinler olarak ii¢ baglik altinda toplanmistir. 6. Sinif Tiirkge
Ders Kitabi incelenmis ve metinler tiirlerine gére siniflandirilmistir. Kitapta ti¢ siir,

sekiz olaya dayali metin, yedi diisiinceye dayali bulunmaktadir.

Siir metinlerine ait Kilavuz Kitab1 sorulari ve Calisma Kitab1 etkinlikleri

incelenmis, Cizelge 10°daki verilere ulagilmistir.

Cizelge 10. 2015 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 Siir Metinlerindeki Soru ve

Etkinliklerin Taksonomi’ye G6re Dagilimi

Kilavuz Kitap Calisma Kitab1 Genel
Biligsel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 6 30,00 0 0,00 6 19,35
Anlama 12 60,00 11 100,00 23 74,19
Uygulama 1 5,00 0 0,00 1 3,23
Coziimleme 1 5,00 0 0,00 1 3,23
Degerlendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Yaratma 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Toplam 20 100,00 11 100,00 31 100,00

Kitaptaki ti¢ siir metni i¢in Kilavuz Kitabi’nda toplam yirmi soru yer
almaktadir. Bu sorularin Taksonomi agisindan dagiliminda; alt diizey bilissel beceri
gerektiren hatirlama basamagi %30, anlama basamagi %60, uygulama basamagi %5
ve ¢bziimleme basamagi %35 oraninda goriilmiistiir. Ust diizey bilissel beceri
gerektiren sadece c¢oziimleme diizeyinde soru tespit edilmistir. Degerlendirme ve
yaratma basamaklarinda ise herhangi bir soru tespit edilmemistir. Sorularin 6nemli
bir boliimiiniin anlama ve hatirlama basamaginda yogunlastigi goriilmektedir. Ust

diizey biligsel basamaklarda ise sadece %5 oraninda soru bulunmaktadir.
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Calisma Kitabi’nda siir metinlerine ait on bir etkinlik tespit edilmistir. Bu
etkinliklerin Taksonomi basamaklarina dagilimi incelendiginde tamaminin anlama
basamaginda oldugu goriilmektedir. Calisma Kitabi’ndaki dagilim Kilavuz Kitabi’na
gore olduk¢a dengesizdir. Etkinliklerin sadece alt diizeyde ve tek bir basamakta yer

almas1 6nemli bir eksiklik olarak dikkat ¢ekmektedir.

Siir metinlerinde yer alan soru ve etkinliklerin geneline bakildiginda
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda hi¢ soru ya da etkinlik olmadigi
goriilmektedir. Alt diizey biligsel beceri gerektiren basamaklar %96,77, st diizey

bilissel beceri gerektiren basamaklar ise %3,23 oranindadir.

2015 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan olaya dayali sekiz metin
Giincellenmis Bloom Taksonomisi agisindan incelenmis ve Cizelge 11°deki verilere

ulastlmistir

Cizelge 11. 2015 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 Olaya Dayal1 Metinlerdeki Soru ve

Etkinliklerin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Kilavuz Kitap Calisma Kitabi Genel
Biligsel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 41 50,62 2 9,09 43 41,75
Anlama 34 41,98 19 86,36 53 51,46
Uygulama 1 1,23 0 0,00 1 0,97
Coztimleme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Degerlendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Yaratma 5 6,17 1 4,55 6 5,83
Toplam 81 100,00 22 100,00 103 100,00

Kilavuz Kitabi’nda, olay dayali metinlere ait seksen bir soru belirlenmistir.
Bu sorularin Taksonomi agisindan dagiliminda hatirlama basamaginda %50,62,
anlama basamaginda %41,98, uygulama basamaginda %]1,23, yaratma basamaginda
%6,17 oraninda soru tespit edilmistir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren diizeyde
sadece yaratma basamaginda soru bulunmaktadir. Alt diizeyin %93,83, iist diizeyin

ise 96,17 oraninda oldugu bir dagilim goriilmektedir. iki diizey arasinda biiyiik bir
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fark olusmus ve c¢oziimleme ile degerlendirme basamaklarinda hi¢ soru tespit

edilmemistir.

Calisma Kitabi’nda yirmi iki etkinlik tespit edilmistir. Etkinliklerin %9,09’u
hatirlama basamaginda, %86,36’s1 anlama basamaginda, %13,16’s1 uygulama
basamaginda yer almaktadir. Ust diizey bilissel becerilere hitap eden yaratma
basamaginda ise %4,55 oraninda etkinlik tespit edilmistir. Uygulama, ¢oziimleme ve

degerlendirme basamaklarinda ise higbir etkinlik bulunmamaktadir.

Olaya dayali metinlere ait soru ve etkinlikler incelendiginde alt diizey
biligsel basamagin %94,17 oraninda, ist diizey bilissel basamagin ise %5,83
oraninda oldugu goriilmektedir. iki diizey arasinda ciddi bir fark oldugu dikkat
cekmektedir. Degerlendirme basamagi, Ogrencinin kendi gorilislerini ve deger
yargilarin1 6n plana ¢ikarma yetenegini gelistirir. Degerlendirme basamaginda hig
etkinlik ya da soru olmamasi da 6nemli bir eksikliktir. Coziimleme basamagi da hig

soru ya da etkinlik bulunmayan basamaklardandir.

6. Smf Tirkce Ders Kitabi’nda diigiinceye dayali yedi metin tespit
edilmistir. Bu metinlere ait Kilavuz Kitabi sorular1 ve Calisma Kitab1 etkinlikleri

incelenerek Cizelge 12’deki verilere ulasilmistir.

Cizelge 12. Diislinceye Dayali Metinlerdeki Soru ve Etkinliklerin Taksonomi’ye
Gore Dagilimi

Kilavuz Kitab1 Calisma Kitabi Genel
Biligsel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 53 50,00 5 13,52 58 40,56
Anlama 49 46,23 23 62,16 72 50,35
Uygulama 0 0,00 4 10,81 4 2,80
Cozlimleme 2 1,89 1 2,70 3 2,10
Degerlendirme 1 0,94 1 2,70 1 0,70
Yaratma 1 0,94 3 8,11 4 2,80
Toplam 106 100,00 37 100,00 143 100,00
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Kilavuz Kitabi’nda yer alan yiiz alt1 sorunun %50’si hatirlama, %46,23°i
anlama, %1,89’u ¢oziimleme, %0,94’ti degerlendirme, %0,94’i yaratma
basamaginda yer almaktadir. Hatirlama ve anlama basamaklarinda oldukca fazla soru
bulunurken uygulama basamaginda hi¢ soru bulunmamaktadir. Ust diizey bilissel
beceri gerektiren basamaklarda ise %3,77 oraninda soru bulunmaktadir. Ust diizey
basamaklarin hepsinde soru bulunmaktadir ancak oranin diisiik olmasi dagiliminin

dengesiz oldugunu gostermektedir.

Calisma Kitabi’ndaki otuz yedi etkinligin %13,50’si hatirlama, %62,16’s1
anlama, %10,81°1 uygulama, %2,70’1 ¢6ziimleme, %2,70’1 degerlendirme, %8,11’1
yaratma basamaginda yer almaktadir. Alt diizey biligsel beceri gerektiren
basamaklarda %86,47, iist diizey bilissel beceri gerektiren basamaklarda ise %13,53
oraninda soru bulunmaktadir. Diisiinceye dayali metinlerde tiim basamaklardan soru

ve etkinligin yer aldig1 goriilmektedir.

Cizelge 13. 2015 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 Metin Tiirlerine Gore Etkinliklerin
Biligsel Diizey Dagilimi

Metin Tiirii Alt Diizey (%) | Ust Diizey (%)
Siir 96,77 3,23
Olaya Dayali 93,83 6,17
Diislinceye Dayali 86,47 13,53

Cizelge 13’te goriildiigii lizere biitiin metin tiirlerinde agirlikli olarak alt
diizey bilissel beceri gerektiren basamaklar yiiksek oranda tespit edilmistir. Ust
diizey basamak etkinlik ve sorular en fazla diisiinceye dayali metinlerde

bulunmustur. Siir metinleri ise en dengesiz dagilimi gostermistir.

4.2.2018 6. SINIF TURKCE DERS KiTABI INCELEMESI
Incelemeye konu olan 2006 Tiirkce Ogretim Programi’na gére hazirlanan

kitaplar; birbirini tamamlayan nitelikte Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ders Kitab1 ve

Ogrenci Calisma Kitab1 olmak {izere ii¢lii kitap takimindan olusmaktadir. 2018 yil1
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Tiirkce Ogretim Programi’na gore hazirlanan kitaplarda ise Ogretmen Kilavuz Kitabi
kaldirilmistir. Tiirkge Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitab1 birlestirilerek “Ders
Kitab1” olarak adlandirilan tek bir kitap altinda birlestirilmistir. Yeni programa gore

hazirlanan kitaplarda okuma metinleri ve etkinlikler tek kitapta yer almaktadir.

2018 yilinda yayimlanan programda metin tiirlerinde de bazi farkliliklar
bulunmaktadir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda 6. sinif diizeyinde bulunmasi
gereken metin tiirleri; siir, hikdye, ani1, masal, fabl, deneme, tiyatro ve mektup olarak
belirtilmistir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda ise daha 6nceki programlarda yer
almayan tiirler eklenerek metin tiirleri gesitlendirilmistir: Ani, blog, efemera ve
brosiir, e-posta, haber metni, reklam, kilavuzlar, gezi yazisi, makale-fikra-sdylesi-
deneme, mektup, 6zlii sozler, sosyal medya mesajlari, ¢izgi roman, fabl, hikaye,
karikatiir, masal-efsane-destan, mizahi fikra, roman, tiyatro, sarki-tiirkii, siir. 2015
Tiirkce Ders Kitabi’nda on sekiz okuma metnine yer verilmisken 2018 Tiirkge Ders
Kitabi’nda okuma metni sayist yirmi dorde ¢ikartilmistir. Metin tiirleri {i¢ ana tiir
altinda toplanmistir: Bilgilendirici, hikaye edici, siir. Belirtilen metin sayilari i¢cinde
kalmak kaydiyla hangi temada, hangi metin tiirlerinin yer alacagi ders kitabi

yazarlarmin tercihine birakilmigtir.

2018 yilinda yaymmlanan Tiirkge Ogretim Programi’na goére ders
kitaplarinda sekiz tema ve her temada dort metin bulunmaktadir. Bu metinlerden iigii
okuma, biri dinleme/izleme metnidir. 2018 Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yirmi dért okuma

ve sekiz dinleme/izleme metni kullanilmistir.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda, ders kitaplarinda kullanilmak iizere
toplam on alt1 tema belirlenmistir. Belirlenen tema bagliklar1 sunlardir: Erdemler,
Milli Kiiltlirtimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiiri,
lletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor,
Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik, Cocuk Diinyasi.
2018 Tiirkge Ogretim Programi'nda gore; Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk temalar1 her sinif diizeyinde kitaplarda yer almasi zorunlu olan

temalardir.

Incelemeye konu olan 2018 6. Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan metinler
sunlardir: Okuma Kiiltiirti, Milli Miicadele ve Atatiirk, Bilim ve Teknoloji, Erdemler,

Doga ve Evren, Milli Kiiltiiriimiiz, Saglik ve Spor, Birey ve Toplum.
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2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda, 2006 Tiirkce Ogretim Programi’na
gore ders kitaplarinda yer alan tema ve metin sayilarinda artis olmustur. Onceki
programda tema sayisi altt iken yeni programda bu say1 sekize ¢ikartilmistir.
Bununla dogru orantil1 olarak, 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda metin sayis1 otuz

ikiye ¢cikmustir.

4.2.1. Tema Yoniinden inceleme

Okuma Kiiltiirii Temasi. Kitabin ilk temasi Okuma Kiiltiirii konulu
temasidir. Bu temada deneme, hikaye ve siir tiirlinden olmak {izere toplam {i¢ okuma

metni bulunmaktadir.

Temada bulunan ilk metin “Bu da Benim Oykiim” adli deneme tiiriindeki
okuma metnidir. Metinde, yazarin ¢ocukluk doneminde kitaplari ¢ok sevmedigini
sandig1 ancak “biuyiilii kitabim” olarak adlandirdigi bir kitap ile basladigi okuma
seriivenini anlatmaktadir. Yazar metinde, hayatinin kitaplardan sonra daha da
giizellestigine ve kitabin hayatimizdaki 6nemine deginmektedir. Bu metne ait kitapta

Sekil 20’de yer alan okudugunu anlama etkinliginde alt1 soru bulunmaktadir.

2. Etkinlik: Asagidaki sorulari okudugunuz metinden hareketle cevaplayiniz.

1. Yazar, tanistigi ilk kitaptan neden “bliyilu kitabim” diye s6z etmektedir?

2. Yazar, kitaplarda nasil bir diinya kesfetmistir? Acgiklayiniz.

3. Kitaplar, yazarda hangi duygulari uyandirmistir?

4. Sizin de buyulu bir kitabiniz olsaydi neler anlatmasini isterdiniz?

5. Bir insana kitap okuma aliskanhgi kazandirmanin en etkili yolu sizce nedir? Diistincelerinizi

arkadaslarinizla paylasiniz.

6. Bir yazarla tanisma firsatiniz olsaydi kiminle tanismak ve ona ne sormak isterdiniz? Anlatiniz.

Sekil 20. Bu da Benim Oykiim Metni, 2. Etkinlik
Etkinlikte; iki hatirlama, biri anlama ve ii¢ yaratma basamaginda yer alan
soru bulunmaktadir. “Kitaplar, yazarda hangi duygular1 uyandirmistir?”, “Yazar,
kitaplarda nasil bir diinya kesfetmistir?” sorular1 biligsel basamagin en alt diizeyinde
yer alan hatirlama basamagina girmektedir. “Yazar, tamistig1 ilk kitaptan neden
‘biiyiilii kitabim’ diye s6z etmektedir?” sorusu yine alt diizey biligsel basamak olan

anlama diizeyinde yer almaktadir. “Sizin de biiyiili bir kitabiniz olsaydi neler
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anlatmasini isterdiniz?” ve “Bir insana kitap okuma aligkanligi kazandirmanin en
etkili yolu sizce nedir?” sorulart Taksonomi’nin en iist diizey bilissel basamagi olan
yaratma basamaginda yer almaktadir. Yaratma basamagindaki sorular ile “Metinde
ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.” kazanimina ulasmak hedeflenmistir. “Bir
yazarla tanigma firsatiniz olsaydi kiminle tanigsmak ve ona ne sormak isterdiniz?”
sorusu, metinde yer alan diger bir yaratma basamagi sorusudur. Bu metinde
okudugunu anlama sorular1 disinda, okudugunu anlamaya yonelik etkinlik

bulunmamaktadir.

Temanin ikinci metni “Artyorum” adli siir tiirlindeki metindir. Siirde,
Karamanoglu Mehmet Bey’in “Bugilinden sonra, divanda, dergdhta, bargahta,
mecliste, meydanda Tiirkceden baska dil konusulmaya!” soziinden yola ¢ikilarak
giinliik hayatta yabanci kelimelerin ne kadar ¢ok kullanildigina ve dilimize verdigi
zarara dikkat c¢ekilmektedir. Metinde, okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik
bulunmaktadir. Etkinlikte alti okudugunu anlama sorusu yer almaktadir. Etkinlikte
yer alan sorularin {i¢ii hatirlama, iicli anlama basamaginda yer almaktadir.
“Karamanoglu Mehmet Bey yayinladigi fermanla ne yapilmasini istemektedir?”,
“Siirde, dilimize yabanci dillerden girmis bazi kelimeler kullanilmistir. Bu kelimeler
hangileridir?”, “Siirde gecen yabanci kelimeleri giinliik hayatinizda kullaniyor
musunuz? Orneklendiriniz.” sorular1 biligsel basamagin en altinda yer alan hatirlama

diizeyindedir.

Etkinlikte yer alan “Sair, Karamanoglu Mehmet Bey’i ni¢in aramaktadir?”,
“Sizce dilimizde kullanilan yabanci kelimelerin artis sebebi ne olabilir?”, “Dilimizde
yabanci dillere ait kelimeler hizla artarsa bunun ne tiir sonuglart olabilir? Orneklerle

anlatinmiz.” sorular alt diizey bilissel basamak olan anlama diizeyinde bulunmaktadir.

[k temanin son metni, hikaye tiiriindeki “Canim Kitapligim” adli metindir.
Metnin ana kahramani olan kiiclik ¢ocuk, agabeyinin armagan ettigi silah ve siddet
igeren kitabi icerigi kotii oldugu i¢in agabeyine iade eder. Kiiciik ¢cocuk, her kitabin
okunmamasi gerektigini ¢linkii bazi kitaplarin zararl igerikler barindirdigin1 anlatir.
Metinde, her kitabin faydali olmadigi, baz1 kitaplarin olumsuz mesajlar icerebilecegi

fikri verilmek istenmistir.

Kitapta metne ait okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik icerisinde alt1

soru bulunmaktadir. Bu sorulardan ii¢li hatirlama, {icii anlama, diizeyindedir.
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“Metnin konusu ve ana fikri nedir?” ve “Dogru kitap se¢imi ni¢in Onemlidir?
Orneklerle agiklayiniz.” sorulari alt diizey bilissel basamak olan anlama basamaginda

yer almaktadir.

“Okuyucu i¢in en dogru kitaplarin se¢ilebilmesi amaciyla neler yapilabilir?”
sorusu anlama basamagindadir. Bu sorunun anlama basamaginda yer almasinin
sebeplerinden birisi, metne hazirlik boliimiinde “Sizce iyi bir kitap hangi 6zelliklere
sahip olmalidir?” sorusunun yer almasidir. Metne hazirlik asamasinda verilecek
cevaplar ve 6gretmen doniitleri okudugunu anlama sorusuna verecekleri cevap ile

ayni dogrultuda olacaktir.

Kitaptaki ilk tema olan Okuma Kiiltiirii konulu temaya ait {i¢ okuma metni

incelenmis ve Cizelge 14’ teki verilere ulagilmistir.

Cizelge 14. Okuma Kiiltiirii Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilim1
Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 8 44,44
Anlama 7 38,89
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 0 0,00
Degerlendirme 0 0,00
Yaratma 3 16,67
Toplam 18 100,00

Temada yer alan {ic metinde toplam on sekiz okudugunu anlama sorusu
bulunmaktadir. Hatirlama basamaginin %44,44 oraninda, anlama basamaginin
%38,89 oraninda oldugu goriilmektedir. Uygulama, ¢éziimleme ve degerlendirme
basamaklarinda herhangi bir soru ya da etkinlik yer almamaktadir. Taksonominin en
iist diizey bilissel basamagi olan yaratma diizeyinde ise {li¢ etkinlik yer almaktadir.
Bu temada bulunana etkinliklerin %83,33’1i alt diizey bilissel basamakta, %16,67si
ise {ist diizey biligsel basamakta bulunmaktadir. Etkinliklerin Taksonomi

basamaklarina dagilimima bakildiginda alt diizeyde bir yogunluk oldugu
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goriilmektedir. Ozellikle uygulama, ¢dziimleme ve degerlendirme basamaklarinda

soru ya da etkinlik olmamas1 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi. Kitabin ikinci temasi tim simf
diizeylerindeki kitaplarda yer alan Milll Miicadele ve Atatiirk temasidir. Temada
bulunan li¢ okuma metinden ikisi an tiiriindedir. Diger metin ise 16 Temmuz 2016

tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan yayinlanan bildiri metnidir.

Temadaki ilk metin, “Tiirk Askerinin Cesareti” adl1 ami tiirtindeki metindir.
Metinde Avustralya Genel Valisi Lord Casey’in Canakkale Savasi sirasinda basindan
gecen olay anlatilmaktadir. Metinde, savasa ara verildigi sirada yaral ingiliz
askerinin kahraman Tiirk askeri tarafindan kurtarilarak kendi siperlerine gotiiriilmesi
anlatilmaktadir. Bu metinde, okudugunu anlamaya yonelik iic etkinlik
bulunmaktadir. 11k etkinlikte alti soru bulunmaktadir. Bu sorulardan biri hatirlama,

diger bes soru anlama basamaginda yer almaktadir.

3. Etkinlik: Asagidaki hikdaye haritasim “Tiirk Askerinin Cesareti” metninden hareketle .

doldurunuz. :
Kahramanlar Olay
m‘;/er p—
.................. .
2aman & 2 Ana Fikir

nnnnn

Sekil 21. Tiirk Askerinin Cesareti Metni, 3. Etkinlik

Sekil 21’de yer alan okudugunu anlamaya yonelik ikinci etkinlikte
Ogrencilerden hikdye haritasin1 ¢ikartmalar1 beklenmektedir. Bu etkinlik Tiirkce
Ogretim Programi (2018)’nda yer alan “Metindeki hikdye unsurlarinmi belirler.”,

“Metnin konusunu belirler.” ve “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” okuma
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kazanimlarina yonelik hazirlanmistir. Etkinlik, Taksonomi’nin anlama basamaginda

yer almaktadir.

6. Etkinlik: Asagidaki yuz ifadelerini incéleyiniz. Bu yiiz ifadelerinden hangisi, Ariburnu
Cephesi’nde yaralanan Yiizbasi’'nin sipere getirilmesini emreden ingiliz Komutan’in takindigi yiiz
ifadesi olabilir?

Sekil 22. Tiirk Askerinin Cesareti Metni, 6. Etkinlik

“Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.” kazanimina yonelik hazirlanan Sekil
22’deki etkinlikte; dgrenciden, metinde gecen olay sonrast metin kahramanlarindan
Yiizbasi’nin tavrim  gorseller arasindan segmesi istenmektedir. Ogrenciler,
kendilerine verilen ileti ya da gorsellerden anlam ¢ikartabildiklerinde onlarin anlama
diizeyine ulastig1 sdylenebilir. Bu etkinlikte de 6grencilerden, gorselden bir anlam

¢ikarmasi istenmektedir. Dolayisiyla bu etkinlik anlama diizeyinde bulunmaktadir.

Temanin ikinci metni “Yagh Nine” adli ani1 tiiriindeki metindir. Metinde, iki
torununu savasta sehit veren yash bir kadin Sincan’in kdyiinden Atatiirk’ii gérmek
icin Ankara’ya dogru yola ¢ikar. Sabiha Gokcen ve Atatirk atlariyla gezinti
yaparken yaslh kadin ile karsilasirlar. Atatiirk kadin ile bir siire sohbet eder ve ona bir
istegi olup olmadigini sorar. Yash kadin, sadece vatani kurtardigi igin tesekkiir etmek
istedigini soyler. Atatlirk, Tirk milletinin ne kadar necip ve kahraman oldugunu

belirterek yasl kadini koskiinde agirlar ve ti¢ inek hediye ederek ugurlar.

Metinde okudugunu anlamaya yonelik iki etkinlik bulunmaktadir.
Etkinliklerden ilki iki boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde okudugunu anlamaya
yonelik dort soru bulunmaktadir. “Yasli kadin Atatiirk ile nig¢in goriismek

istemektedir?” sorusu Ogrenilen bilginin hatirlanmasina yonelik oldugu i¢in
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hatirlama basamagindadir. “Yash kadinin Atatiirk’ten bir sey istememesini nasil
yorumluyorsunuz? Agiklaymiz.”, “Atatiirk ile konusma olanaginiz olsaydi ona nasil
tesekkiir ederdiniz? Orneklendiriniz.” ve “Metnin ana fikri nedir?” sorulari ise
anlama basamaginda bulunmaktadir. Etkinligin ikinci boliimiinde yer alan “Metinden
hareketle arkadaslariniza yoneltmek tizere iki soru hazirlaymiz.” sorusu da anlama

diizeyindedir.

Sekil 23’te goriilen etkinlik, “Metin tiirlerini ayirt eder.” kazanimina yonelik
hazirlanmistir.  Etkinlikte metnin belirtilen Olgiitlere gore degerlendirilmesi

istenmektedir ve Taksonomi’nin degerlendirme basamaginda yer almaktadir.

m A) Asagida verilen bilgilerden hangileri “Yasgh Nine” metninin tiir 6zelliklerine

uygundur? Yanina carpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

) Gegmiste yasanan bir olay anlatilmistir.

) Metinde anlatilan olaylar hayal Griintiddr.

) Metnin kahramanlari gercek kisilerdir.

) Yer ve zaman bellidir.

) Metindeki olaylar gliniimiizde yasanmaktadir.

— e ——

B) Yukarida ozelliklerini isaretlediginiz metin tiirii asagidakilerden hangisidir?
A) Fabl B) Masal C) Ani D) Haber yazisi

Sekil 23. Yashi Nine Metni, 4. Etkinlik

Kitapta yer alan Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi’nin son metni olan “15
Temmuz” adli bildiri metni, 16.07.2016 tarihinde Meclis Biilteni’nde yayimlanan
Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi Ortak Bildirisi’nin kisaltilmis halidir. Bildiride; 15
Temmuz 2016 tarihinde gerceklesen darbe girisimine karsit Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi’nin ve Tiirk milletinin takindigi cesur tavir, ge¢misten giiniimiize kadar

Meclis’in kahramanlig1 anlatilmakta ve aziz sehitlerimize siikran sunulmaktadir.

Kitapta, metne ait okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik ve bu etkinlikte
bes soru yer almaktadir. Bu sorulardan {i¢ii hatirlama, ikisi anlama diizeyindedir.
“Tiirk milleti, biitiin diinyaya nasil 6rnek olmustur?”, “Tiirkiye Bliyiik Millet Meclisi,
Tirk milletinin temsilcisi olarak kurulusundan giliniimiize hangi miicadeleleri
vermistir?” ve “15 Temmuz’da milletimiz nasil bir tehlike atlatmistir, milletimiz bu

tehlikenin iistesinden nasil gelmistir? Diisiincelerinizi arkadaglarinizla paylasiniz.”
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Sorular1 daha 6nce &grenilmis bilgilerin hatirlanmasini gerektirdigi i¢in hatirlama
basamaginda yer almaktadir. “TBMM’ye ‘Gazi Meclis’ adinin verilmesinin sebebi
ne olabilir? Anlatimiz.” ve “Milli birlik ve beraberlik bir millete neler kazandirir?
Diisiincelerinizi anlatiniz.” sorular1 ise alt diizey bilissel diizeyde yer alan anlama

basamaginda bulunmaktadir.

Milli Miicadele ve Atatiirk konulu temada bulunan okuma metinlerine ait
okudugunu anlama soru ve etkinlikleri Glincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore

incelenmis ve Cizelge 15°teki verilere ulagilmistir.

Cizelge 15. Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye

Gore Dagilimi
Bilissel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 5 26,32
Anlama 13 68,42
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 0 0,00
Degerlendirme 1 5,26
Yaratma 0 0,00
Toplam 19 100,00

Cizelge 15’te goriildiigl lizere; temada yer alan okudugunu anlama soru ve
etkinliklerin %26,32’si hatirlama diizeyinde, %68,42’si anlama diizeyinde ve
%S3,26’s1 degerlendirme diizeyindedir. Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore alt
diizey biligsel basamaklarda bulunan hatirlama ve anlama diizeylerinin yogunlugu
dikkat ¢ekmektedir. Genel dagilima bakildiginda soru ve etkinliklerin %94,74’1 alt
diizey bilissel becerilere yoneliktir. Ust diizey bilissel basamaklardan degerlendirme
diizeyinde sadece bir etkinlik tespit edilmis olup, ¢oziimleme ve yaratma diizeyinde

yer alan soru ya da etkinlik ise tespit edilmemistir.
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Bilim ve Teknoloji Temasi. Kitapta yer alan {i¢clincii tema Bilim ve
Teknoloji konulu temadir. Bu temada otobiyografi, deneme ve sohbet tiiriinde ii¢

okuma metni yer almaktadir.

Temanmn ilk metni “Aziz Sancar” adli otobiyografi metnidir.
Otobiyografide, Nobel 6diillii Tiirk bilim insan1 Aziz Sancar’in hayat hikayesi yer
almaktadir. Metne ait etkinliklerinden {i¢ii okudugunu anlamaya yoneliktir. Bu
etkinliklerden ilkinde 6grencilerden SN1K sorular1 hazirlamalar1 istenmektedir. Bu
etkinlik Giincellenmis Bloom Taksonomisi’nin anlama basamaginda yer almaktadir.
“Aziz Sancar” adli metindeki diger okudugunu anlama etkinligi Sekil 24’teki
etkinliktir. Hatirlamada, 6grenci daha once 6grendigi bilgiyi hatirlar ve oldugu gibi
aktarir. Sekil 24°teki etkinlikte de metinde verilen bilgilerin hatirlanmasi ve oldugu
gibi yazilmasi beklenmektedir. Dolayisiyla bu etkinlik Taksonomi’nin hatirlama
basamaginda yer alir. Metinde yer alan diger etkinlik metnin anlatici tiiriiniin tespit
edilmesine yonelik olarak hazirlanmis ve anlama basamaginda yer almaktadir. Bu
metinde diger metinlerden farkli olarak okudugunu anlamaya yonelik soru

bulunmamaktadir.

4. Etkinlik: Asagidaki zaman ¢izelgesinde Aziz Sancar’in hayatindaki bazi béliimler yer almakta-
dir. Bu olaylarin anlahminda bos birakilan yerleri metinden yararlanarak tamamlayiniz.

1946 196
))))))))))))))))))))))))))))))))))))))))0))))))/9
-

0 it
~

Q

1966 yilimda dogdum.

VY iki yil doktorluk

v Yaptiktan sonra

:Amerika’ya git-

L tim. Burada ........
-

DNA izerine
lar sirasmda

Sekil 24. Aziz Sancar Metni, 4. Etkinlik
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Temanin ikinci metni “Insanlar Zamani Nasil Olgerdi?” adli deneme
tiriindeki metindir. Metinde; tarih Oncesi caglardan giliniimiize, zamani Olgme
yontemleri tarihsel bir akis icerisinde anlatilmaktadir. Bu metne ait bir tane
okudugunu anlama etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinlikte alt1 soru yer almaktadir. Bu
sorularn ikisi hatirlama, {i¢li anlama ve bir tanesi yaratma diizeyindedir. Etkinlikte
yer alan “Bir saat tasarimi yapsaydiniz saatinizin hangi 6zelliklere sahip olmasini
isterdiniz? Nedenleriyle agiklaymiz.” sorusu Giincellenmis Bloom Taksonomisi’nin
iist diizey bilissel beceri gerektiren yaratma basamaginda yer almaktadir. Bu soru ile
yaratma basamaginin dgelerinden olan olusturmaya uygun olarak 6grencilerin 6zgiin

bir liriin ortaya koymalar1 beklenmektedir.

Temanin son okuma metni “Teknoloji Bagimliligi” adli sohbet tiiriindeki
metindir. Metinde teknolojik araglara olan bagimliligin belirtileri ve zararlar
anlatilmaktadir. Teknolojik araglarin dogru ve yerinde kullanimi 6giitlenmektedir.
Bu metinde, okudugunu anlamaya yonelik dort etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerden ilkinde bes okudugunu anlama sorusu bulunmaktadir. Bu sorulardan
dordii hatirlama, biri anlama diizeyindedir. “Teknoloji bagimlilig1 nedir? Anlatiniz.”,
“Hangi teknolojik araglar bagimlilik yapmaktadir? Agciklaymiz.” ve “Teknoloji
bagimlilig1 belirtileri gosteren kisiler hangi davranislar1 sergilemektedir?” sorulari
metinde verilen bilgilerin hatirlanmasina  yoneliktir. “Kendimizi teknoloji
bagimliligindan korumak i¢in neler yapabiliriz? Agiklaymiz.” sorusu ise metinde
verilen bilgilerin yorumlanmasina yonelik olup anlama diizeyindedir. Sekil 25°te yer
alan etkinlik “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” okuma kazanimu ile iligkili

olup anlama basamaginda yer almaktadir.

3. Etkinlik: Televizyon, bilgisayar, telefon, cep telefonu, akilli telefon, internet, tablet derken
teknoloji hayatin vazgecilmezi oldu. Teknolojiyi kullanacagiz ama nasil, ne kadar ve ne zaman?
Asagidaki kavramlari, bu sorular gergevesinde degerlendirip yorumlayiniz.

Sinirh kullanim (Ne kadar kullanmaliyim?) : .o

Sekil 25. Teknoloji Bagimlilig1 Metni, 3. Etkinlik
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Sekil 26°da yer alan etkinlikte ise 6grencilerden sosyal medya kullaniminda
yasanabilecek olumsuzluklara ornekler vermesi istenmektedir. Bu etkinlikte
Ogrencilerden ¢ikarsama yapmalar1 beklenmekte olup anlama basaginda yer
almaktadir. Metne ait son okudugunu anlama etkinliginde 6grencilere teknoloji
bagimlilig: ile ilgili 6rnek sloganlar verilmis olup bu sloganlardan yola ¢ikarak

benzer sloganlar bulmalar1 istenmistir. Bu etkinlik yaratma diizeyinde yer almaktadir.

5. Etkinlfk:.TeknoIojiiﬁ birgok fay;dasmln y.leml‘nda “Te|'l(l".|0|0ji"BaEImMIéI" metnin.dé'de ELER
k tildigi gibi bazi olumsuzluklan da vardir. Sosyal medyada asagidaki bilgileri paylasmanin yol
acabilecegi olumsuzluklara 6rnekler yaziniz.

DOBUM TAFTRIM: .ottt ete ettt e ae s e eaesseaeasesesas e barssbereesasaene e snssesansasasasamsenssaenestesnsansnn
=TTl 1o o= (-1 Ly | TS PP S TP
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Yedigim yemegin fOtOBIafl: ..o et enesesn e b s b s e e s eneaa e raneeta e s annan
SU anda BUIUNAUGUM YEI: ..oveeiieieceeeeet et ea st es e easseeaesesmes e s esesassans et ensesenessese e sesanseranen
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Sekil 26. Teknoloji Bagimliligi Metni, 5. Etkinlik

Bilim ve Teknoloji konulu temada yer alan li¢ okuma metni incelenmis ve Cizelge

16°daki verilere ulagilmistir.

Cizelge 16. Bilim ve Teknoloji Temast Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilim1
Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 7 41,18
Anlama 8 47,06
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 0 0,00
Degerlendirme 0 0,00
Yaratma 2 11,76
Toplam 17 100,00
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Temada okudugunu anlamaya yonelik olarak toplam on yedi soru ve
etkinlik hazirlanmigtir. Bunlarin yedisi hatirlama, sekizi anlama ve ikisi yaratma
diizeyindedir. Uygulama, ¢6ziimleme ve degerlendirme diizeyinde soru ya da etkinlik
tespit edilmemistir. Temadaki soru ve etkinliklerin %88,24°1i Giincellenmis Bloom
Taksonomisi’nin hatirlama ve anlama diizeyinde yer almaktadir. Taksonomi’nin
basamaklar arasi asamali ilerleme esasina uygun olmayan bir dagilim
gozlenmektedir. Hatirlama ve anlama diizeyleri arasinda kuvvetli bir bag olmakla
birlikte aradaki basamaklarin dogrudan atlanarak en {ist diizey biligsel basamak olan
yaratmaya gecildigi goriilmektedir. iki etkinlik bulunan yaratma basamag:, temadaki
toplam soru ve etkinlere gore %11,76 oraninda tespit edilmistir. Bu temada da alt
diizey bilissel beceri gerektiren soru ve etkinliklerin oldukc¢a fazla oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Erdemler Temas:. Kitapta yer alan dordiincii tema Erdemler temasidir.

Temada iki hikaye ve bir siir tiiriinde okuma metni bulunmaktadir.

Temanin ilk metni “Vermek Cogalmaktir” adli hikdyedir. Hikaye bir
medresede gegmektedir. Medresede kapilara bakan dgrenciye koyliintin biri ikram
olarak bir salkim {iziim getirir. Ogrenci bu {iziimleri hocasina armagan eder. Hocas1
da hasta olan baska bir talebesine gotiiriir. Bu hasta talebesi {liziimleri ona yemek
getiren asgiya verir. Asc¢t da liziimleri yemez ve kapiya bakan talebeye gotiirtir.
Boylece talebe tiziimiin kendi kismeti oldugunu anlar. Metinde paylagmanin insanlar

arasindaki dostluk bagini giiclendirdigi anlatilmaktadir.

Kitapta “Vermek Cogalmaktir” metnine ait ii¢ okudugunu anlama etkinligi
bulunmaktadir. Bu etkinliklerden ilki metnin 6zetinin ¢ikartilmasina yoneliktir. Bu
etkinlik okuma kazanimlarindan “Okuduklarin1 6zetler.” kazanimu ile iliskili olup alt

diizey biligsel basamakta yer alan anlama diizeyindedir.

Metne ait diger bir etkinlikte okudugunu anlamaya yonelik bes soru yer
almaktadir. “Koylii, medreseye nicin ilizim getirmistir?”, “Medresenin kapisini
acmakla gorevli talebenin kisilik ozellikleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Anlatiniz.” sorular1 hatirlama, “Kapiyr agan talebenin hocasi, iizlimleri hasta bir
talebesine neden vermistir? Aciklaymniz.”, “Siz kapiyr agan talebenin yerinde

olsaydiniz iizimleri ilk olarak kime verirdiniz? Nedenleriyle agiklayiniz.” ve
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anlama diizeyinde yer almaktadir.

A) Yandaki afigleri inceleyiniz.
iki afis arasindaki benzerlik ve
farklihklari agagiya yaziniz.

MAZLUMUN
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“Elimizdekileri bagkalartyla paylasmak toplumda nasil bir etki yaratir?” sorulari ise

E )

KIZILAY’A KUGUK BIR KATKI,

INSANLIGA BUYUK
BIR DESTEK!

J

TURKKIZILAYI

Benzerlikler

B) Yukaridaki afislerden hangisi daha etkilidjr? Diisiincelerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 27. Vermek Cogalmaktir Metni, 4. Etkinlik

Metne ait son okudugunu anlama etkinligi Sekil 27°deki etkinliktir. Etkinlik
iki boliimden olusmaktadir. Ilk béliimde; verilen afislerin yorumlanmasi, iki afis
arasindaki benzer ve farkli yonlerin belirtilmesine yoneliktir. Bu etkinlik anlama
diizeyi yer almakta olup anlamanin alt basamagi olan yorumlama ve karsilastirma ile
iliskilidir. Yorumlamada gorseller kelimelere ¢evrilir. Karsilastirmada ise iki nesne
arasindaki baglantilarin belirlenmesi yer alir. Etkinligin ikinci boliimiinde ise afigler
arasindan hangisinin daha etkili oldugu sorulmaktadir. Bu etkinlik degerlendirme

diizeyinde yer almaktadir.

Temanin ikinci metni “Sevgi Diyen Caglar Asar” adl siirdir. Metinde kinin,
nefretin bir yana birakilarak sevgi ile yasamamiz gerektigi 6giitlenmektedir. Metne

ait okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik bulunmaktadir. Etkinlik iki boliimden
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olusmaktadir. Ilk béliimde dért okudugunu anlama sorusu yer almaktadir. Bu
sorularin dordii de alt diizey biligsel beceri gerektiren anlama diizeyindedir.
Etkinligin ikinci bdliimiinde 6grencilerden metinle ilgili soru hazirlamalar
istenmektedir. Bu da anlama diizeyinde bulunmaktadir. Okudugunu anlamaya
yonelik tim soru ve etkinlikler anlama diizeyinde toplanmis olup diger

basamaklardan soru ya da etkinlik bulunmamaktadir.

Erdemler konulu temanin son okuma metni “Giimiis Kanat” adl1 hikayedir.
Hikayede, okul cikislarinda babasinin matbaasina c¢alismak i¢in giden on bir
yasindaki Kemal’in basindan gecen olay anlatilmaktadir. Matbaada calisirken camin
oniindeki agaca gilimiis renkte kanatlari olan bir kusun takilmis oldugunu goriir.
Kusun ayagima ipler dolanmisg ve dallara takilarak kus kendisini kurtaramamustir.
Agac, Kemal’in uzanabilecegi bir uzaklikta olmadig icin babasindan yardim ister.
Babas1 kusu kurtarir ancak kus ugamayacak kadar halsiz diismiistiir. Bundan dolay1
kusu bir siire bakmasi i¢in Kemal’e teslim eder. Bu metne ait kitapta bir okudugunu

anlama etkinligi bulunmaktadir.

Sekil 28’de yer alan okudugunu anlama etkinligi ti¢ boliimden olugsmaktadir.
Etkinligin ilk boliimiinde okudugunu anlamaya yonelik ii¢ soru bulunmaktadir.
“Kemal, babasindan ni¢in yardim istemistir? Anlatimiz.” ve “Kemal, avuglar
arasindaki kusu neye benzetmistir? Anlatiniz.” sorular1 Taksonomi’nin alt diizey
biligsel diisiinme becerisi gerektiren anlama basamaginda yer almaktadir. “Sokak
hayvanlarimi1 koruyabilmek ic¢in neler yapabiliriz? Diisilincelerinizi arkadaslariizla
paylasiniz.” sorusu iist diizey bilissel beceri gerektiren yaratma diizeyindedir. Bu
soru ile 6grencilerden yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Etkinligin ikinci boliimiinde 6grencilerin metinden hareketle ii¢ soru
hazirlamalar istenmektedir. Bu bolim de anlama basamagindadir. Metnin ana
fikrinin bulunmasina yonelik olarak hazirlanan etkinligin son bdliimii ise alt diizey

bilissel beceri gerektiren anlama diizeyindedir.
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m A) Asagidaki sorulari metinden hareketle cevaplayiniz.

1. Kemal, babasindan nigin yardim istemistir? Anlatiniz.

2. Kemal, avuglari arasindaki kusu neye benzetmistir? Anlatiniz.

3. Sokak hayvanlarini koruyabilmek i¢in neler yapabiliriz? Digtincelerinizi arkadaglarinizla
paylaginiz,

B) Okudugunuz metinden hareketle, arkadaslariniza sormak tizere ti¢ soru hazirlayiniz.

C) Metnin ana fikri nedir? Agiklayiniz.

Sekil 28. Glimiis Kanat Metni, 2. Etkinlik
Erdemler konulu temada yer alan {i¢ okuma metnine ait okudugunu anlama

sorulart tespit edilerek Giincellenmis Bloom Taksonomisi agisindan incelenmis ve

Cizelge 17°deki verilere ulasiimistir.

Cizelge 17. Erdemler Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 2 10,53
Anlama 15 78,95
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 0 0,00
Degerlendirme 1 5,26
Yaratma 1 5,26
Toplam 19 100,00

Erdemler temasinda yer alan okuma metinlerine ait okudugunu anlama
sorularmin ¢ok biiylik bir bolimi %78,95 orani ile Gilincellenmis Bloom
Taksonomisi’nin anlama basamaginda yer almaktadir. Taksonomi’nin en alt
basamagi olan hatirlama basamagi %10,53 oraninda, st diizey bilissel beceri
gerektiren degerlendirme ve yaratma basamaklari ise %5,26 oraninda tespit

edilmistir. Uygulama ve ¢oziimleme basamaklarina ait herhangi bir soru ya da
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etkinlik bulunmamaktadir. Etkinliklerin %89,48’1 alt diizey biligsel beceri gerektiren
basamaklarda yogunlagsmistir. Yogunlugun anlama basamaginda olmasi ve bazi

basamaklara ait etkinligin hi¢ yer almamas1 6nemli bir eksiklik olarak goriilmiistiir.

Doga ve Evren Temasi. Kitapta bulunan besinci tema Doga ve Evren
temasidir. Temada bulunan ii¢ okuma metninin biri gezi yazisi, diger ikisi makale

turtindedir.

Doga ve Evren Temasi’nin ilk metni “Merak Ettiklerimiz” adli makale
tiriindeki metindir. Makalede “Neden Evrenin Bir Baslangict Oldugunu
Diistiniiyoruz ki?”, “Glines Neden Parlar?”, “Yildizlar Sonsuza Kadar Yasar mi?”,
“Yildizlar Oliince Igindekilere Ne Olur?” alt basliklari ile bu sorulara cevap
verilmektedir. Metinle ilgili okudugunu anlamaya yo6nelik bir etkinlik bulunmaktadir.
Etkinlikte alt1 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan ikisi hatirlama, ti¢ii anlama ve biri
yaratma diizeyindedir. “Kesfettiginiz gezegenin Diinya’ya gére daha yasanabilir
olmasi i¢in hangi 6zelliklere sahip olmasini isterdiniz? Anlatiniz.” sorusu tst diizey

biligsel beceri gerektiren yaratma basamagindadir.

Temanin ikinci metni “Afyon” adli gezi yazisidir. Metinde yazarin Afyon
yolculugu ve orada gordiigii dogal, tarihi ve kiiltiirel giizellikler anlatilmaktadir. Bu
metne ait iki etkinlik, okudugunu anlamaya yoneliktir. Bu etkinliklerden ilkinde alt1
soru bulunmaktadir. Sorulardan dordii hatirlama, biri anlama ve digeri yaratma

diizeyindedir.

Metne ait Sekil 29°da goriilen diger etkinlik, iki boliimden olusmaktadir.
Etkinlik metnin tiirlinii buldurmaya yonelik olup ilk béliimiinde metnin tiiriine ait
unsurlarin smiflandirilmast beklenmektedir. Anderson ve Krathwohl (2014, 94)’a
gore, Ogrenci bir seyin belli bir gruba ait oldugunu tanidifinda siniflama
gerceklesmis olmaktadir. Buna gore etkinlik anlama basamaginda yer almaktadir.
Etkinligin ikinci boliimii ilgili secenekten metnin tiirinii bulmaya yonelik olup

anlama basamagindadir.
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m A) Asagida verilen dzelliklerden hangileri okudugunuz “Afyon” metninde goriil-
mektedir? Yanlarina ¢arpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

Yer ve zaman belirsizdir.

Gezip gortilen bir yer anlatilmistir.
Gergekte var olmayan bir yer anlatilmistir.
Sahnede canlandiriimak tizere yazilmistir.

.~

B) Yukarida 6zelliklerini isaretlediginiz metin tiirii agsagidakilerden hangisidir?

A) Gezi yazisi B) Mektup C) Fabl D) Masal|

Sekil 29. Merak Ettiklerimiz Metni, 5. Etkinlik

Temanin son metni “Su Kirliligi” adli makale tiirtindeki metindir. Metinde;
su kirliliginin ne oldugu, sularin nasil kirletildigi ve kirletilmis su kaynaklarinin nasil
temizlenecegi anlatilmaktadir. Metinde suyun yasam ic¢in ne derece Onemli bir
kaynak oldugu ve sularin kirletilmesinin insan yasamini tehlikeye attigit mesaji

verilmektedir.

Metinde okudugunu anlamaya yonelik Sekil 30°da goriilen bir etkinlik

bulunmaktadir.

2. Etkinlik: Asagidaki sorulari metinden hareketle cevaplayiniz.

1. Su kirliligi nasil olusmaktadir? Metinden 6rnekler vererek agiklayiniz.
2. Sularin kirlenmesine karsi alinan dnlemlerin amag ve sonuglari nelerdir?
3. “Sularin Kirlenme Nedenleri Nelerdir?” basligi altinda verilen maddelerden hareketle asil
kirleticilerin kim oldugunu bulabildiniz mi? Nedenleriyle agiklayiniz.
4. Metinde verilen bilgilere gore kirli su kullanirsak neler olur?

AS. “Su gibi aziz (kiymetli) ol!” s6z( size neler cagristiriyor? Aciklayiniz.

Sekil 30. Su Kirliligi Metni, 2. Etkinlik

Etkinlikte bulunan bes okudugunu anlama sorusunun ii¢ii hatirlama, ikisi
anlama diizeyindedir. “ Su kirliligi nasil olugmaktadir? Metinden 6rnekler vererek
aciklaymiz.”, “Sularin kirlenmesine karsi alinan Onlemlerin amag¢ ve sonuglari
nelerdir?” ve “Metinde verilen bilgilere gore kirli su kullanirsak neler olur?” sorular1

onceden verilen bilginin hatirlanmas1 amaciyla sorulmus olup hatirlama
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diizeyindedir. “Sularin Kirlenme Nedenleri Nelerdir?” bagligi altinda verilen
maddelerden hareketle asil kirleticilerin kim oldugunu bulabildiniz mi? Nedenleriyle
aciklaymmiz.” ve “Su gibi aziz (kiymetli) ol!” sozii size neler c¢agristirtyor?
Aciklaymiz.” sorular1 ise sonu¢ c¢ikarma becerisini 6l¢gmek amaglhi olup anlama

basamaginda yer almaktadir.

Cizelge 18. Doga ve Evren Temasi Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilim1

Biligsel Basamak Frekans Yiizde (%)
Hatirlama 9 47,37
Anlama 8 42,11
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 0 0,00
Degerlendirme 0 0,00
Yaratma 2 10,52
Toplam 19 100,00

Doga ve Evren konulu temada bulunan okudugunu anlama soru ve
etkinliklerin tiimii incelenerek Cizelge 18’deki sonuglara ulasilmistir. Cizelge
18°deki sonuglara gore temada bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
%47,37’si hatirlama diizeyinde, %42,11’1 anlama diizeyinde, %10,52’si ise yaratma
diizeyinde yer almaktadir. Sonuglar degerlendirildiginde alt diizey biligsel beceri
gerektiren en alt iki basamak olan hatirlama ve anlama diizeylerinde yogunluk
goriilmektedir. Bu iki basamak etkinliklerin %89,47’sini olusturmaktadir. Uygulama,
¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarinda hi¢ etkinlik bulunmamaktadir. En tist
diizeydeki yaratma basamagi %10,53 oraninda tespit edilmistir. Daha 6nceki

temalarda da oldugu gibi basamaklar arasi asamali gegis goriilmemektedir.

Milli Kiiltiiriimiiz Temasi. “Milli Kiiltiiriim{iz” konulu altinc1 temada iki
siir ve bir sohbet tiiriinden okuma metni bulunmaktadir. Temanin ilk metni, Riza
Tevtik Boliikbasi’na ait “Anadolu” adli siirdir. Sair; Anadolu’ya olan sevdasini,
Anadolu’nun tarihimiz i¢in 6nemini ve Anadolu’nun giizelliklerini anlatmaktadir. Bu

metnin etkinliklerinden iicii okudugunu anlamaya yénelik olarak hazirlanmistir. Tlk
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etkinligin A boliimiinde {i¢ okudugunu anlama sorusu yer almaktadir. Bu sorularin
tamami1 anlama basamaginda yer almaktadir. B boliimiinde ise 6grencilerden metne
yonelik sorular hazirlamalar istenmektedir. Bu boliim de anlama basamaginda yer

almaktadir.

A) Sair, siirle baglik arasinda nasil bir iligki kurmustur? Agiklayiniz.

B) Bu siirin sairi siz olsaydiniz baghginiz ne olurdu? Baslik énerilerinizi yaziniz.

Sekil 31. Anadolu Metni, 3. Etkinlik

Sekil 31°de goriilen, metnin ikinci okudugunu anlama etkinliginin A
boliimiinde siirin baglig: ile igerigi arasindaki baglantinin bulunmasi istenmektedir.
Bu ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir. B bdliimiinde ise siire yeni bir baslik
konmasi beklenmektedir. Anlama diizeyinde yer alan bu soruda ise anlamanin alt

basamagi olan 6zetleme ile iliskilidir.

Metne ait {i¢iincli okudugunu anlama etkinliginde, birer dizesi verilen iki
siirin karsilastirilmast istenmektedir. Siir tiirlinlin 6zelliklerini kavratma amaciyla
hazirlanmis olan etkinlik “Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.” kazanim ile iligki olup

anlama basamaginda yer almaktadir.

Temanin ikinci metni “Tarhananin Oykiisii” adl1 sohbet tiiriindeki metindir.
Metinde, Tiirk mutfaginin geleneksel yemeklerinden tarhananin tarihsel Oykiisii,
nasil yapildigi ve tarhana corbasimin tarifi anlatilmaktadir. Metinde okudugunu
anlamaya yonelik bir etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte bes soru yer almaktadir.
Bu sorularin dordii hatirlama, biri anlama diizeyindedir. “Tarhananin ana malzemesi
nasil elde edilir? Anlatiniz.”, “Yurdumuzda en iinlii tarhanalar nerelerde yapilir?”, “
Tarhanalar ne zaman, hangi malzemelerle ve nasil yapilir? Anlatimz.”  ve

“Yurdumuzun farkli ydrelerine ait yemeklerle ilgili neler biliyorsunuz? Ornekler
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vererek anlatiniz.” Sorular1 hatirlama basamaginda yer almaktadir. “Evde hazirlanan
yiyeceklerin ev ekonomisine ve sagligimiza olan faydalari nelerdir?” sorusu ise

anlama diizeyindedir.

Milli Kiiltiirimiiz temasmin son okuma metni Bahtiyar Vahapzade’nin
“Ana Dili” adli siiridir. Siirde ana dilimizin ne kadar gii¢li ve 6nemli bir dil
olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Metinde okudugunu anlamaya yonelik iki etkinlik
hazirlanmistir. Bu etkinliklerden ilkinde bes soru yer almaktadir. Bu sorularin ikisi

hatirlama, ii¢li anlama basamaginda yer almaktadir.

3. Etkinlik: Asagidaki 6rnekleri inceleyiniz. Siz de siirden cikarilabilecek ve ¢ikarilamayacak

_yargilar yaziniz.

Siirden Cikarilabilecek Yargilar Siirden Cikarilamayacak Yargilar
Bize bu diinyada her seyi ana dilimiz Ana dilimizi dogru kullanmak bilim ve
tanitmigtr. teknolojide ilerlememizi saglar.

Sekil 32. Ana Dili Metni, 3. Etkinlik

Sekil 32°deki okudugunu anlama etkinliginde, siirden c¢ikartilacak ve
cikartilamayacak yargilarin bulunmasi istenmektedir. Bu etkinlikte siirde verilen
bilgilerden hareketle bir genellemeye ulagsmalari ve sonu¢ ¢ikarmalar
beklenmektedir. Anlamanin alt basamaklari olan Ozetleme ve sonu¢ ¢ikarma ile

dogrudan iliskilidir.

Milli Kiltiiriimiiz konulu temada yer alan {i¢ okuma metnine ait okudugunu
anlama soru ve etkinlikleri Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenerek

Cizelge 19°daki verilere ulagilmistir.
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Cizelge 19. Milli Kiiltiiriimiiz Temas1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilim1

Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 6 33,33
Anlama 11 61,11
Uygulama 0 0
Coziimleme 1 5,56
Degerlendirme 0 0
Yaratma 0 0
Toplam 18 100

Temada okudugunu anlamaya yonelik hazirlanan yirmi dokuz soru ve
etkinlik tespit edilmistir. Bu soru ve etkinliklerin %33,33°1i hatirlama diizeyinde,
%61,11°i anlama diizeyinde, %5,56’s1 ¢oziimleme diizeyindedir. Temada yer alan
soru ve etkinliklerin %94,44°1 alt diizey bilissel beceri gerektiren basamaklarda,
%35,56’s1 ise list diizey bilissel beceri gerektiren basamaklarda yer almaktadir.
Uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda hi¢ soru ya da etkinlik

bulunmamaktadir.

Saghk ve Spor Temasi. Saglik ve Spor konulu temada deneme, kilavuz ve
brosiir tiiriinde ii¢ okuma metni bulunmaktadir. Tiirkge Ogretim Programi’na yeni

eklenen kilavuz ve brosiir tiirleri bu temada yer almistir.

Temanin ilk metni “Bisiklet Zamani” adli, kilavuz tiirlindeki metindir.
Metinde bisikletlerin mekanik yapisi, tiirii, kullanim amaglari, nasil ve nerelerde
kullanilacag: gibi kullanim talimatlar1 verilmektedir. Metinde okudugunu anlamaya
yonelik bir etkinlik yer almaktadir. Etkinlik iki boliimden olugmaktadir. Anlama
basamaginda yer alan etkinligin ilk bdliimiinde Ogrencilerin metinden hareketle
SNIK sorular1 hazirlamalar1 istenmektedir. Etkinligin ikinci boliimiinde ise alti
okudugunu anlama sorusu bulunmaktadir. Bu sorulardan besi hatirlama diizeyinde,
biri anlama diizeyindedir. Metinde {ist diizey bilissel beceri gerektiren herhangi bir

soru ya da etkinlik tespit edilmemistir.
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Spor ve Saglik konulu temanin ikinci okuma metni “Yemek, Icmek ve
Sindirmek” adli deneme tiiriindeki metindir. Metinde, gidalarin dislerden baglayarak

mideye kadar hangi agsamalardan gegerek sindirildigi anlatilmaktadir.

2. Etkinlik: Asagidaki sorulari metinden hareketle cevaplayiniz.

1. Metnin basinda yer alan karsilikli konusmada sizi sasirtan bir sey oldu mu? Nedenleriyle
anlatiniz.

2. Metne gore diglerimizin ne derece 6nemli oldugunu ne zaman anlariz? Bu durumu yasami-
nizdan érnekler vererek yorumlayiniz.

3. Metinde tiiktirtigin sindirimdeki 6nemi ile ilgili verilen bilgiler nelerdir? Aciklayiniz.

4. Metinde anlatilan sindirim agamalari nelerdir? Bu asamalardan hangisi sizce daha ilgingtir?
Anlatiniz.

5. Yazar, midedeki yiyecekler ile ilgili hangi benzetmeleri yapmistir? Bu benzetmeleri yapmasi-
nin nedeni ne olabilir?

6. Saglikli bir yasam ve sindirim sistemi arasinda nasil bir iliski olabilir? Agiklayiniz.

Sekil 33. Yemek, Igmek ve Sindirmek Metni, 2. Etkinlik

Metinde okudugunu anlamaya yonelik sadece Sekil 33’teki etkinlik
bulunmaktadir. Etkinlikte alt1 okudugunu anlama sorusu bulunmaktadir. Sorulardan
biri hatirlama, ikisi anlama ve {ligli ¢dziimleme basamaginda yer almaktadir. “Saglikli
bir yasam ve sindirim sistemi arasinda nasil bir iligki olabilir? Aciklaymniz.” sorusu

st diizey biligsel beceri gerektiren ¢ozlimleme diizeyine 6rnektir.

Saglik ve Spor temasinda bulunan iicilincii okuma metni Saglik Bakanlig
tarafindan hazirlanmis olan “Obezite Hakkinda 10 Soru 10 Cevap” adli brosiir
tiriindeki metindir. Metinde; obezitenin ne oldugu, zararlar1 ve tedavisi gibi on
soruya cevap verilmektedir. Bu metne ait okudugunu anlamaya yonelik bir etkinlik
bulunmaktadir. Etkinlikte alt1 okudugunu anlama sorusu mevcuttur. Bu sorularin tigii

hatirlama, ii¢li anlama diizeyindedir.

Temada yer alan okuma metinlerine ait okudugunu anlama soru ve
etkinlikleri Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenerek Cizelge 20°deki
verilere ulagilmistir. Cizelge 20’deki veriler incelendiginde etkinliklerin biiyiik
boliimiiniin alt diizey bilissel beceri gerektiren hatirlama ve anlama diizeylerinde

toplandig1 goriilmektedir. Hatirlama basamagi %57,89 orani ile yogunlugun en fazla
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oldugu diizeydir. Sonrasinda ise %36,84 ile anlama diizeyi gelmektedir. Ust diizey
beceri gerektiren sadece bir soru bulunmaktadir ve genel toplamin %5,56’sin1
olusturmaktadir. Saglik ve Spor konulu temadaki okudugunu anlama soru ve
etkinlikleri Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore alt diizey biligsel beceri

gerektiren hedeflerin yogun oldugu bir tema olarak dikkat cekmektedir.

Cizelge 20. Saglik ve Spor Temas:1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gore

Dagilim1
Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 9 47.37
Anlama 7 36,84
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 3 15,79
Degerlendirme 0 0,00
Yaratma 0 0,00
Toplam 19 100,00

Birey ve Toplum Temasi. Kitabin son temasi, Birey ve Toplum konulu

temadir. Temada; tiyatro, hikdye ve deneme tiirlinde ii¢ okuma metni yer almaktadir.

Temanin ilk metni “Evet Efendim” adli tiyatro metnidir. Metinde, Hacivat
Karag6z’e nezaket ifadelerini 6gretmek istemektedir. Okudugunu anlamaya yonelik
iki etkinlik bulunmaktadir. Ilk etkinlikte bes soru yer almaktadir. Bu sorulardan iKisi
hatirlama, ikisi anlama ve biri ¢oziimleme basamaginda yer almaktadir. “Hacivat,
Karagdz’e neden nezaket ifadelerini Ogretmek istemektedir? Aciklaymmiz.” ve
“Metnin sonunda Hacivat, Karagdz’e neden kizmaktadir? Agiklaymiz.” sorular
hatirlama basamaginda yer alan sorulardir. “Metnin basligiyla igerigi arasinda nasil
bir iliski vardir? Anlatiniz.” sorusu iist diizey biligsel beceri gerektiren ¢dziimleme
basamaginda yer almaktadir. Ikinci etkinlik ise metnin tiir 6zelliklerini buldurmaya

yonelik olup anlama diizeyindedir.
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Temanin ikinci metni “Sen de Bir lyilik Yap” adli hikdyedir. Hikdyede
Giliniz Hanim’1n kiz1 Gokge telefonunu parkta kaybeder. Telefonu Canol adinda bir
cocuk bulur ve hemen Giiniz Hanim’1 arayarak telefonu buldugunu bildirir. Giiniz
Hanim, ¢ocukla okulunda bulusur ve onu 6diillendirmek i¢in har¢lik vermek ister.
Ancak ¢ocuk bunu kabul etmez ve tesekkiir etmesinin yeterli oldugunu sdyleyerek
bir ders verir. Hikdyede okudugunu anlamaya yonelik ii¢ etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerden ilkinde yedi soru yer almaktadir. Sorulardan {i¢ii hatirlama, tigl
anlama ve biri yaratma diizeyindedir. Bu sorular arasinda yer alan “Giliniz Hanim,
Canol’a tesekkiir etmek i¢in ne yapmistir? Siz Giiniz Hanim’in yerinde olsaydiniz
Canol’u odiillendirmek icin ne yapardiniz?” sorusu iist diizey bilissel beceri
gerektiren yaratma diizeyindeki sorudur. Soruda 6grenciden kendisini kadinin yerine

koyarak farkli bir 6diillendirme yontemi bulmasi1 beklenmektedir.

3. Etkinlik: Canol’un fiziksel ve ruhsal ozelliklerini metinden hareketle asagiya yaziniz.

— 4 r

Fiziksel Ozellikleri Ruhsal Ozellilleri

Sekil 34. Sen de Bir Iyilik Yap Metni, 3. Etkinlik

Sekil 34’teki etkinlik, metindeki kahramanin 06zelliklerini buldurmaya
yoneliktir. Metinde, kahramanin ruhsal ve fiziksel 6zellikleri agikca belirtilmis olup
Ogrenciden bu bilgileri hatirlamas1 beklenmektedir. Dolayisiyla bu etkinlik alt diizey
biligsel beceri gerektiren hatirlama basamaginda yer almaktadir. Metindeki iiglincii
okudugunu anlama etkinliginde metnin Ozetlenmesi ve ana fikrinin bulunmasi

istenmektedir. Bu etkinlik de Taksonomi’nin anlama basamaginda yer almaktadir.
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Metnin son okudugunu anlama etkinligi, Sekil 35’te yer alan etkinliktir.
Etkinligin ilk boliimiinde yer alan “Canol, parkta buldugu cep telefonunu sahibine
ulastiramasaydi asagidaki numaralardan hangisini aramaliydi? Nedenleriyle
aciklayiniz.” sorusu hatirlama diizeyindedir. ikinci bdliimde yer alan soru ise anlama

basamaginda yer alan sonug ¢ikarmaya yoneliktir.

. A) Canol, parkta buldugu cep telefonunu sahibine ulagtiramasaydi asagidaki
7. Etkinlik numaralardan hangisini aramaliydi? Nedenleriyle agiklayiniz.

B) Yukaridaki acil durum telefon numaralarint hangi durumlarda aramaliyiz? Bu numaralari gereksiz
mesgul etmenin yol agacagi olumsuzluklar neler olabilir? Agiklayiniz.

Sekil 35. Sen de Bir Iyilik Yap Metni, 7. Etkinlik

Temanin son metni Halil Cibran tarafindan kaleme alinan deneme tiiriindeki
“Dostluga Dair” adli metindir. Metinde gercek dostun nasil olmasi1 gerektiginden
bahsedilerek dostlugun 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Okudugunu anlamaya yonelik
iki etkinlik bulunmaktadir. Etkinliklerden ilki iki béliimden olusmaktadir. ilk
boliimde bulunan dort sorunun biri hatirlama, {i¢ii anlama basamaginda yer
almaktadir. Etkinligin ikinci boliimii ise anlama diizeyinde olup 0Ogrencilerden

metinle ilgili iki tane soru hazirlamalar1 beklenmektedir.
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3. Etkinlik: Asagidaki ifadeleri kendi duygu ve diisiincelerinizle tamamlayiniz.

1. Dostluk gibidir. Cimkii
2. insan gibidir. Cinki
3. Mutluluk gibidir. Cinkdi
4. Gilven gibidir. Ciinkii

5. Huzur gibidir. Cinkii

Sekil 36. Dostluga Dair Metni, 3. Etkinlik

Metne ait ikinci okudugunu anlama etkinligi Sekil 36°daki etkinliktir.
Etkinlik, “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimi ile iligkili olup

uygulama basamaginda yer almaktadir.

Kitabin son temasi olan Birey ve Toplum konulu tema Giincellenmis Bloom

Taksonomisi’ne gore incelenerek Cizelge 21°deki verilere ulasilmustir.

Cizelge 21. Birey ve Toplum Temasi Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye Gdore

Dagilim1
Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 8 34,78
Anlama 12 47,83
Uygulama 1 4,35
Coziimleme 1 8,7
Degerlendirme 0 0,00
Yaratma 1 4,35
Toplam 23 100

Temadaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin dagilimina bakildigini

yogunlugun alt diizey biligsel beceri gerektiren basamaklarda oldugu goriilmektedir.
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Kitapta yer alan diger temalar gibi bu temanin da hatirlama ve anlama basamaklari
en fazla etkinligin yer aldig1 basamaklar olmustur. Hatirlama basamagi %34,78,
anlama basamagi %56,52 oranindadir. Uygulama ve yaratma basamaklar1 %4,35
oranindadir. Coziimleme ve degerlendirme basamaklarinda herhangi bir etkinlik

tespit edilmemistir.

2018 Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda bulunan sekiz temadaki toplam yirmi dort
okuma metni incelenmis, yiliz elli bir okudugunu anlama sorusu ve etkinligi tespit
edilmistir. Bu soru ve etkinlikler Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore

incelenerek Cizelge 22’deki verilere ulasilmistir.

Cizelge 22. 2018 6. Sif Tiirk¢e Ders Kitab1 Soru ve Etkinliklerinin Taksonomi’ye

Gore Dagilimi

Biligsel Basamak Frekans Yiizde
Hatirlama 54 35,53
Anlama 81 53,29
Uygulama 1 0,66
Cozlimleme 5 3,29
Degerlendirme 2 1,32
Yaratma 9 5,92
Toplam 152 100

Cizelge 22°de yer alan verilerden de goriildiigli iizere hatirlama basamagi
%35,53, anlama basamag1 %53,29, uygulama %0,66, ¢6ziimleme basamagi %3,29,
degerlendirme basamag1 %1,32, yaratma basamagi %5,92 oraninda tespit edilmistir.
En fazla etkinligin oldugu basamak 81 etkinlik ile anlama diizeyindedir. Hatirlama
diizeyi 54 etkinlik ile ikinci sirada bulunmaktadir. Ugiincii sirada ise 9 etkinlik ile iist
diizey biligsel beceri gerektiren yaratma basamagi gelmektedir. Coziimleme
basamaginda 5, degerlendirme basamaginda ise 2 soru ya da etkinlik bulunmaktadir.

Uygulama basamagi ise 1 soru ya da etkinlik ile en az goriilen basamak olmustur.
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2018 6. Smif Tiirkce Ders Kitabi temalarinin alt ve iist diizey bilissel
basamaklara dagilimimi veren Cizelge 23’e bakildiginda, alt diizey bilissel beceri
gerektiren etkinliklerin %94,74 orami ile en ¢ok Milli Kiiltiirlimiiz Temasi’nda
oldugu gériilmektedir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren etkinliklerin en ¢ok
oldugu tema ise %16,67 orani ile Okuma Kiiltiirii Temas1’dir. Temalar arasinda soru
dagilimlar1 bakimindan anlamh bir fark goriilmemektedir. Tiim temalarda alt diizey
biligsel beceri gerektiren etkinliklerin olduk¢a yogun oldugu tespit edilmistir.
Yogunlugun biiyilk boliimii hatirlama ve anlama diizeyinde yer almaktadir. Bu
sonugtan yola ¢ikilarak kitabin {ist diizey biligsel becerileri gelistirme yoniinden
oldukca eksik kaldig1 sdylenebilir. Genel degerlendirmeye bakildiginda 2018 Tiirkce
Ogretim Programi’nda belirtilen {ist diizey biligsel becerileri gelistirme amacina
ulagilamadigr goriilmektedir. Soru ve etkinliklerin daha dengeli bir dagilim

gostermesi programin amacina ulagmasini saglayacaktir.

Cizelge 23. 2018 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi Temalarin Alt ve Ust Diizey Bilissel
Basamaklara Dagilimi

Tema Alt Diizey (%) | Ust Diizey (%)
Okuma Kiiltiirii 83,33 16,67
Milli Miicadele 94,74 5,26
Bilim ve Teknoloji 88,24 11,76
Erdemler 89,48 10,52
Doga ve Evren 89,48 10,52
Milli Kiiltlirimiiz 94,44 5,556
Saglik ve Spor 84,21 15,79
Birey ve Toplum 86,96 13,05

4.2.2. Metin Tiirii Yoniinden inceleme

2018 Tiirkce Dersi Kitabi’nda toplam yirmi dort okuma metni
bulunmaktadir. Tiirkce Ogretim Programi (2018)’de metinler; siir, hikdye edici
metinler ve bilgilendirici metinler olarak li¢c boliimde toplanmistir. Metin tiirleri

yoniinden incelemede bu smiflandirma temel alinmistir. Kitapta bulunan yirmi dort
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metinden dordii siir, besi hikdye edici, on besi bilgilendirici metinlerden
olugmaktadir. Kitapta tiir olarak siir, hikdye, tiyatro, deneme, ani, gezi yazisi,
otobiyografi, sohbet, makale, deneme, kilavuz, brosiir ve bildiri tiirlerinden metinler
yer almaktadir. Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi’nda yer alan 15 Temmuz metni
2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan metin tiirlerinden hicbirine
uymamaktadir. Metin, Tirkiye Biiyik Millet Meclisi’nin yayinladigi basin
bildirisidir. Bu sebepten dolayr metin bildiri olarak adlandirilarak bilgilendirici
metinler igerisinde degerlendirmeye almmistir. Ayrica Bilim ve Teknoloji
Temasi’nda yer alan Aziz Sancar metni, yazarin kendisi tarafindan kaleme
alinmamasma ragmen otobiyografi 0Ozelligi tasimaktadir. Bu sebeple metin

otobiyografi olarak degerlendirilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda ders kitaplarinda yer alacak metin tiirlerinin
sayist bakimindan bir sinirlandirma yapilmamistir, ancak metin tiirleri arasinda
dengeli bir dagilimin esas oldugu belirtilmistir. Metinlerin tiirlere gore dagilimina
bakildiginda (Cizelge 24); en fazla metnin bilgilendirici tiirden, en az metnin ise siir
tirtinden oldugu goriilmektedir. Metin tiirlerinin dagilimi1 acisindan programda

belirtilen dengenin bilgilendirici metin tiirli yoniinde bozuldugu goriilmiistiir.

Cizelge 24. 2018 Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki Soru ve Etkinliklerin Metin Tiirlerine
Gore Dagilimi

Bilissel Basamak Frekans Yiizde (%)
Siir 4 16.67
Hikaye Edici Metin 5 20.83
Bilgilendirici Metin 15 62.50
Toplam 24 100.00

Kitapta yer alan dort siir metninde yer alan okudugunu anlama soru ve
etkinlikleri Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenerek Cizelge 25’teki

verilere ulasilmstir.
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Cizelge 25. 2018 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 Siir Metinlerindeki Soru ve

Etkinliklerin Taksonomi’ye Gore Dagilimi

Bilissel Basamak Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 5 20,83
Anlama 19 75,00
Uygulama 0 0,00
Coziimleme 0 4,17
Degerlendirme 0 0,00
Yaratma 0 0,00
Toplam 24 100,00

Cizelge 25’ten de goriildiigii lizere; hatirlama basamagi %20,83, anlama
basamagi %75,00, ¢oziimleme basamagi ise %4,17 oranindadir. Siir metinlerinde
bulunan tiim etkinliklerin biiyiik bir bolimii alt diizey biligsel beceri gerektiren
hatirlama ve anlama basamaklarinda toplanmistir. Yogunlugun en fazla oldugu
basamak %75,00 oraniyla anlama basamag olmustur. Ust diizey biligsel beceri
gerektiren basamaklardan sadece ¢6ziimlemede soru bulunmaktadir. Siir metinlerinin
yaratict diislinmeyi gerektirmesine ragmen soru ve etkinlik dagilimin bu yonde

olmadigi gorilmektedir.

Kitapta bulunan bes hikaye edici metin bulunmaktadir. Bu metinlerden
dordii  hikaye, biri tiyatro tliriindedir. Bu metinler Gilincellenmis Bloom

Taksonomisi’ne gore incelenerek Cizelge 26’daki verilere ulagiimustir.

Cizelge 26. 2018 Tiirk¢e Ders Kitab1 Hikaye Edici Metinlerindeki Soru ve
Etkinliklerin Taksonomi’ye G6re Dagilimi

Biligsel Basamak Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 12 32,43
Anlama 21 56,76
Uygulama 0 0,00
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Cozlimleme 1 2,70
Degerlendirme 1 2,70
Yaratma 2 541
Toplam 37 100.00

2018 Tiirkge Ders Kitabi’'ndaki hikdye edici metinler incelendiginde
hatirlama basamagi %32,43, anlama basamagi %56,76, ¢oziimleme basamag1 %2,70,
degerlendirme basamagi %2,70, yaratma basamagi %5,41 oraninda tespit edilmistir.
Alt diizey biligsel beceri gerektiren hatirlama ve anlama basamaklart %89,19
oranindadir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren basamaklardan olan ¢dziimleme,
degerlendirme ve yaratma diizeyinde %10,81 oraninda etkinlik bulunmaktadir.
Uygulama basamaginda hig etkinlik yer almamaktadir. Hikaye edici metinlerde yer

alan etkinliklerin alt diizey biligsel basamaklarda yogunlastigi goriilmektedir.

2018-2019 Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan yirmi dort okuma metninin on
besi bilgilendirici metin tiirlerindendir. Kitapta; deneme, makale, ani, gezi yazisi,
sohbet, biyografi, otobiyografi, kilavuz, brosiir ve bildiri tiirlerinden metinler yer
almaktadir. Bildiri, bir tiir olarak Tiirkge Ogretim Programi’nda metin tiirii olarak yer
almasa da daha Once belirtilen sebepten dolay: bilgilendirici metin tiirii olarak kabul
edilmis ve degerlendirmeye dahil edilmistir. Bilgilendirici metinlerde tespit edilen

doksan bir soru ve etkinlik incelenerek Cizelge 27°deki verilere ulagiimistir.

Cizelge 27. 2018 Tiirkge Ders Kitabi Bilgilendirici Metinlerindeki Soru ve
Etkinliklerin Taksonomi’ye G6re Dagilimi

Bilissel Basamak Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 37 40,66
Anlama 42 46,51
Uygulama 1 1,10
Cozliimleme 3 3,30
Degerlendirme 1 1,10
Yaratma 7 7,69
Toplam 91 100,00
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Bilgilendirici metinlerin %40,66°s1 hatirlama diizeyinde, %46,51’i anlama
diizeyinde yer almaktadir. Uygulama ve degerlendirme basamaklarinda birer soru ya
da etkinlik bulunup her bir basamak %1,10 oranindadir. Ust diizey biligsel beceri
gerektiren ¢oziimleme basamagi %3,30, Giincellenmis Bloom Taksonomisi’nin en
list basamaginda yer alan yaratma ise %6,29 oraninda tespit edilmistir. Alt diizey
biligsel becerilere hitap eden basamaklarin orant %91,21, {ist diizey biligsel beceri
gerektiren basamaklarin orani ise %8,79’dur. Kitapta en ¢ok paya sahip olan
bilgilendirici metinlerde yer alan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin biiyiik
cogunlukla alt diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik olarak hazirlandigi
goriilmektedir. On bes okuma metninde; uygulama, ¢6ziimleme ve degerlendirme

basamaklarindan sadece birer etkinlik yer almasi ise diisiindiiriiciidiir.

Cizelge 28. 2018 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’'ndaki Metinlerin Tiirlerine Gore Alt ve
Ust Diizey Bilissel Basamaklara Dagilimi

Metin Tiirii Alt Diizey (%) | Ust Diizey (%)
Siir 95,83 4,17
Hikaye Edici 89,19 10,81
Bilgilendirici 88,27 12,09

Kitapta yer alan soru ve etkinliklerin metin tiirlerindeki dagilimi alt ve iist
diizey biligsel basamaklar acgisindan degerlendirilmis ve Cizelge 28’deki verilere
ulagilmistir. Siir metinlerinde yer alan soru ve etkinliklerin %95,83 {linilin alt diizey
bilissel becerileri gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda en
dengesiz dagilimin siir metinlerinde oldugu soylenebilir. Ust diizey biligsel beceri
gerektiren soru ve etkinliklerin en ¢ok bilgilendirici metinlerde yer aldigi
goriilmektedir. Metin tiirlerinin geneli degerlendirildiginde, biitiin metin tiirlerinin alt
diizey bilissel basamaklarda yogunluk gosterdigi tespit edilmistir. Ust diizey biligsel
becerilere ulasma yoniinden bilgilendirici metinler diger metin tiirlerine oranla daha
1yl bir dagilim gosterse de yeterli diizeye ulasmamistir. Sonug olarak metin tiirleri
arasinda Giincellenmis Bloom Taksonomisi acisindan anlamli  bir fark

goriilmemektedir.
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4.3. 2015 TURKCE DERS KIiTABI iLE 2018 TURKCE DERS KITABI’NIN
KARSILASTIRILMASI

2015 Tirkce Ders Kitab1 ve 2018 Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan toplam
428 soru ve etkinlik Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenerek Cizelge

29’daki verilere ulasilmistir.

Cizelge 29. 2015 6. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 ve 2018 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitab1’nin

Taksonomi’ye Gore Karsilastirilmasi

2015 Ders Kitab1 2018 Ders Kitab1 Genel

Biligsel Basamak | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%) | Frekans | Yiizde (%)
Hatirlama 121 43,84 56 35,52 177 41,36
Anlama 133 48,19 83 53,29 216 50,47
Uygulama 7 2,54 1 0,66 8 1,87
Coztimleme 5 1,81 1 3,29 6 1,40
Degerlendirme 2 0,72 2 1,32 4 0,93
Yaratma 8 2,90 9 5,92 17 3,97
Toplam 276 100,00 152 100,00 428 100,00

2015 Tiirkge Ders Kitabi’nda on sekiz okuma metni, 2018 Tiirkce Ders
Kitab1’ nda ise yirmi dort okuma metni bulunmaktadir. 2015 Tiirkge Ders Kitabi’nda
daha az metin bulunmasma ragmen soru ve etkinlik sayisindaki fark dikkat
¢cekmektedir. 2015 Tiirkge Ders Kitabi’nda 276 soru ve etkinlik bulunurken 2018
Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda 152 soru ve etkinlik bulunmaktadir.

2015 Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan soru ve etkinliklerin %94,57’si, 2018
Tiirkge Ders Kitabi’nin %89,47’si alt diizey biligsel beceri gerektiren basamaklarda
yer almaktadir. iki kitapta da anlama basamaginin en ¢ok soru ya da etkinlik bulunan
basamak oldugu goriilmektedir. Soru ve etkinlik yogunlugunun en az oldugu
basamaklar; 2015 Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda degerlendirme basamagi, 2018 Tiirkce

Ders Kitabi’nda ise uygulama basamagi olmustur.
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Ust diizey beceri gerektiren basamaklarin oran1 2015 Tiirkge Ders
Kitabi’nda %5,43, 2018 Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda %210,53 oranindadir. Dagilim
acisindan bakildiginda 2018 Tirkge Ders Kitab1 iist diizey biligsel becerileri
gelistirme yoniinden daha distiin goriilmektedir. Ancak bu istiinliik genel anlamda
yetersiz kalmaktadir. Sonug¢ olarak her iki kitapta yer alan soru ve etkinliklerin alt
diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik olup st diizey biligsel becerileri
gelistirme yonilinden eksik kalmaktadir.

Iki kitabin toplaminda yer alan 428 soru ve etkinlige bakildiginda; hatirlama
basamagi %41,36, anlama basamag 9%50,47, uygulama basamagr %]1,87,
¢oziimleme basamagi %1,40, degerlendirme basamagi %0,93 ve yaratma basamagi
,%3,97 oraninda tespit edilmistir. Genel toplamda yer alan soru ve etkinliklerin
%093,70’1 alt diizey biligsel becerileri gelistirmeye yoneliktir. En sik rastlanan
basamak %50,47 orantyla anlama basamagi olmustur. Soru ve etkinligin en az
oldugu basamak ise %0,93 oraniyla degerlendirme basamagidir. Ust diizey bilissel
beceri gerektiren basamaklar arasinda en fazla yaratma basamaginda soru ve etkinlik

yer almaktadir.

2015 Tiirkge Ders Kitab1 ve 2018 Tiirk¢e Ders Kitabi, Gilincellenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dengeli bir dagilim gostermemektedir. Soru ve etkinliklerin
olduk¢a biiyiik bir boliimii alt diizey bilissel beceri gerektiren basamaklarda yer
almaktadir. Ayrica basamaklar arasinda da dengeli bir dagilim goriilmemektedir. En

iist diizey olan yaratma basamagi %3,97 iken bir alt basamak olan degerlendirme

90,93 oranindadir.
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5.SONUC-TARTISMA

Inceleme sonucunda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2015
Tiirk¢e Dersi 6. Sinif Kitabt ve 2018 Tiirkge Dersi 6. Sinif Kitabi’nda yer alan 428
metin altt okudugunu anlama soru ve etkinligi Giincellestirilmis Bloom Taksonomisi
acisindan incelenmis ve dengesiz bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Incelemeye
konu olan iki kitapta da metin alt1 soru ve etkinliklerinin biiyiik bir boliimiiniin alt

diizey biligsel basamakta yer alan kazanimlara yonelik oldugu goriilmektedir.

Iki kitapta yer alan toplam 428 metin alti okudugunu anlama soru ve
etkinliginin %93,70’i alt diizey biligssel becerilere yonelik hazirlanmis oldugu
goriilmektedir. Kitaplardaki soru ve etkinliklerin 6nemli bir boliimii hatirlama ve
anlama basamaginda toplanmustir. Ust diizey bilissel beceri  gerektiren

basamaklardan en ¢ok yaratma basamaginda soru ve etkinlik bulunmaktadir.

Kitaplarda yer alan metin alti okudugunu anlama sorular1 temalar ve metin
tirleri agisindan incelenmistir. Temalar arasinda karsilastirma yapildiginda ciddi
farklar olmadig1 goriilmistiir. Tiim temalarda alt diizey biligsel beceri gerektiren
basamaklarin olduk¢a yogun oldugu tespit edilmistir. Tema konularindaki
farkliliklar, sorularin biligsel basamaklara dagilimina herhangi bir etkide

bulunmamastir.

Metin tiirleri acisindan da inceleme yapilmis ve tiirler aras1 farkliliklarin
sonucu degistirmedigi goriilmiistiir. Tiim metin tiirlerinde alt diizey biligsel beceri
gerektiren basamaklar iist diizeye gore daha fazladir. 2015 Tiirkge Ders Kitabi’nda
metin tlirlerinin orantili olarak dagitildig: goriilmiis, 2018 Tiirk¢e Ders Kitabi’nda ise
bilgilendirici metinlerin diger metinlere oranla daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ancak bu dengesizlik sonuca etki etmemistir.

Ust diizey biligsel beceri basamaklari; siir metinlerinde %9,38, olaya dayali
metinlerde %4,32, diisiinceye dayali metinlerde %9,8 oraninda tespit edilmistir.

Olaya dayali metinler diger metin tiirlerine gore daha az st diizey biligsel beceri
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gerektiren soru ve etkinlik icermektedir. Ancak sonug olarak tiim metinler alt diizey

bilissel beceri gerektiren basamaklara hitap etmektedir.

Tim biligsel beceri basamaklarina bakildiginda 2015 Tiirk¢e Dersi
Kitabi’nda en az soru ve etkinligin degerlendirme basamaginda oldugu gorilmiistiir.
2018 Tiirk¢e Dersi Kitabi’nda ise en az soru ve etkinlik uygulama basamaginda yer

almaktadir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtildigi iizere; birinci siniftan
sekizinci smifa kadar kazanimlarin yapist ve hiyerarsisi, Ogrencilerin “sozlii
iletisim”, “okuma” ve “yazma” alanlarinda temel becerileri kazanmalari ile birlikte
iist diizey biligsel becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmistir. Programda belirlenen
bu hedefe ulagsmak igin kitapta yer alacak soru ve etkinliklerin hem hiyerarsik bir
diizen igerisinde diizenlenmesi hem de iist diizey bilissel becerilere hitap etmesi
gerekmektedir. Ancak c¢alisma sonuglarindan da goriilecegi lizere arastirmaya konu
olan kitaplar, bu iki kistas1 da karsilamamaktadir. Ust diizey bilissel beceri gerektiren
basamaklarda ¢ok az oranda soru ve etkinlik yer almis ve basamaklar arasi

gecislerdeki hiyerarsik diizene higbir konu ya da temada rastlanmamustir.

O. Savas (2014) tarafindan yapilan “Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Dinleme Etkinliklerinin Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi’na Goére Ust Diizey
Bilissel Beceriler Acisindan Degerlendirilmesi” adli ¢calismada da alt diizey bilissel

beceri gerektiren basamaklarin daha yogun oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada ulagilan sonuglar ayni zamanda Durukan ve Demir (2017)
tarafindan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Durukan ve Demir (2017)’in yaptigi
calismada iki farkli 6. 7. ve 8. Simf Tiirkge Ders Kitabi’na ait etkinlikler
Giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmis ve alt diizey biligsel beceri

gerektiren basamaklarin %84,69 oraninda oldugu goriilmiistiir.

Program’da belirtilen hedeflere ulasmaktaki en 6nemli arag siiphesiz ki ders
kitaplaridir. Ancak ders kitaplarinin bu konuda eksik kaldig1 goriilmektedir. Yapilan
caligmalar sonucunda ders kitaplarinda yer alan soru ve etkinliklerin hazirlanmasinda
Taksonomi’ye uygun bir yaklasim sergilenmedigi ortaya konmustur. Bir¢cok soru ve
etkinlikte {ist diizey bilissel beceri gerektiren basamaklar hi¢ yer almamaktadir.

Bunun yani sira Taksonomi ilkelerinden olan hiyerarsik diizen de géz ardi edilmistir.
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Otobiyografi, kisinin kendi yasamini, yasamoykiisiinii anlattigi yapit ya da
yazi olarak tanimlanmaktadir. 2018 Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda yer alan “Aziz Sancar”
metninin otobiyografi tiirii 6zelliklerine uygundur ancak yazarinin bir bagkas1 olmasi
metnin tiirliniin tespitinde sorun olusturmaktadir. Ayrica otobiyografi metin tiir(,
2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda 6. smf diizeyi kitaplarda yer almasi gereken
metinler icerisinde bulunmamaktadir. Yine aymi kitapta Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda yer almayan bildiri tiirtindeki metne yer verilmistir.

2018 Tirkce Ders Kitabi’nda etkinliklerin hangi kazanimi karsiladigina
yonelik bir tablo, cizelge ya da bilgi yer almamaktadir. Bu belirsizlik, etkinligin
dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma kazanimlarindan hangisine karsilik

geldigi hususunda soru igareti yaratmaktadir.

2018 Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan metinlerin tiir 6zellikleri bakimindan
da kafa karisiklig1 yarattig1 goriilmiistiir. Kitapta yer alan metinler tek bir tiir 6zelligi

gostermeyip birkag farkli metin tiirlinlin birlesimi goriiniimiindedir.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda kitaplarda kullanilacak metin tiirlerine
“blog, efemera ve brosiir, e-posta, reklam, kilavuz, 6zlii sozler, sosyal medya
mesajlari, sosyal medya mesajlar1” gibi yeni tiirler ilave edilmistir. Ancak blog, e-
posta gibi tiirler esasinda bir metin tiirii 6zelligi géstermemektedir. Blog kelimesi,
web ve log kelimelerinin birleserek kisaltilmasi (weBlog) sonucu ortaya g¢ikmis
yabanci bir kelimedir. Tirk¢ede ag giinliigii, internet giinligii olarak da ifade
edilmektedir. Blog, kisilerin genel ag lizerinde, edindikleri genel ag sayfalarina
istedikleri zamanda istedigi tiirden bilgi, belge ve yazilar1 yayinladigi alanin adidir.
Dolayisiyla bloglarin tek bir tiirii ya da ayirt edici bir 6zelligi bulunmamaktadir.
Esasen blog, bir yazi tiiriinden ziyade yazilar1 genel ag {izerinde yaymlama
metodudur. Bu bakimdan bir tiir olarak bilgilendirici metinler arasinda yer almasi

distindiirtictidiir.
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6. ONERILER

1. Tiirk¢e Ders Kitabi’nda bulunan soru ve etkinliklerin bir biitiin i¢inde
tekrar ele alinarak tiim biligsel basamaklara hitap edilecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Bloom Taksonomisi diinya ¢apinda en ¢ok kullanilan siniflandirma
yontemi olsa da farkli simiflandirmalar da bulunmaktadir. Yeni Tiirkge Ogretim
Programi’na gore; egitim sadece “bilme (diislince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve
“yapma (eylem)” i¢in de verilir; dolayisiyla sadece biligsel dlglimler yeterli kabul
edilemez. Bu ylizden soru ve etkinliklerin siniflandirilmasinda Bloom Taksonimisi
gibi ¢ok boyutlu (siire¢ ve igerik) olan; Marzano, Romizowski, Tuckman ve De

Block Taksonomileri kullanilabilir.

2. Ogrencilerin, Tiirkge Ogretim Programi'nda yer alan hedeflere
ulasabilmesi i¢in kitaplarda iist diizey biligsel beceri basamaklarinda daha fazla soru

ve etkinlik bulunmas1 gerekmektedir.

3. Arastirma, Milli Egitim Bakanlig1r Yaymlart 6. Sif Tiirkce Ders Kitab1
ile siirlandirilmistir. Bunun disinda farkli yayinevleri tarafindan yayimlanan ders
kitaplar1 bulunmaktadir. Farkli yaymevleri farkli smif diizeyleri de incelenerek
aragtirmanin kapsami genisletilebilir. Yapilacak arastirmalarda okuma alan1 disinda

yazma, dinleme ve konusma alanlar1 da eklenebilir.

4. 2018 Tiirke Ogretim Programi’nda yer alan hedef kazanimlar da
Taksonomi esaslaria gore degerlendirilerek yeniden yapilandirilabilir. Boylece ders
kitaplarinda yer alacak soru ve etkinliklerin de bu dogrultuda hazirlanmasi daha

kolay olacaktir.

5. 2018 Tiirk¢e Ders Kitab1 i¢in kilavuz niteliginde bir kitap ya da plan
bulunmamaktadir. Bu yilizden kitapta yer alan etkinliklerin hangi kazanimi
karsilamaya yonelik hazirladigi belirtilmemistir. Ogretmenlerin  soru ya da
etkinliklerin hangi hedefe yonelik hazirlandigini bilmesi degerlendirme siireci igin

onemlidir. Bunun i¢in kilavuz kitap ya da bir plan hazirlanmasi uygun olacaktir.
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Ayrica hangi etkinligin hangi kazanimi karsiladiginin bilinmesi Taksonomi agisindan

degerlendirme yapmak icin de kolaylik saglayacaktir.

6. Incelemeye konu alan 2018 Tiirkce Ders Kitabi’'nda yer alan bazi
metinler, tiirleri bakimindan ayirt edici ozelliklere sahip degildir. Ornegin;
otobiyografi tiirli, kisinin kendi hayatin1 anlattigi metin tiirtidiir. Ancak kitapta yer
alan Aziz Sancar adli metin otobiyografi tiirii 6zelliklerin uygun olmasina ragmen
basgkas: tarafindan kaleme alinmistir. Bu tiir sorunlar, 6grencilerin “Metin tiirlerini
ayirt eder.” kazanimina ulagmasi onilinde engel olusturmaktadir. Bu sorunun 6niine
geemek icin kitapta yer alan metinlerin tiirlerine uygun oOzellikleri igermesi

gerekmektedir.

7. 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan metin tiirleri ¢izelgesinde
sosyal medya mesajlari, e-posta ve blog gibi yazi tiirleri bulunmaktadir. Cizelgede
yer alan bu yazi tiirleri esasinda bir yazi tiirii 6zelligi tasimamaktadir. Bu sebeple

metin tiirleri igerisinde degil ayrica bir baslik altinda bu tiir yazilara yer verilebilir.

8. 2018 Tiirkce Ders Kitabi’'nda okudugunu anlamaya yonelik soru sayisi
etkinlik sayisindan oldukg¢a fazladir. Etkinlik temelli olarak hazirlanan kitaplarda bu

durum diizeltilerek etkinlik sayilar1 artirilabilir.

9. 2018 Tiirk¢e Ders Kitabi’'nda yer alan bazi sorular iist diizey basamakta
yer alabilecek soru iken metne hazirlik ¢alismasinda benzer sorunun olmasindan
dolayr alt diizey bilissel basamakta yer almistir. Bundan dolayr metne hazirlik

sorular1 ve okuma-anlama sorular1 birlikte ele alinarak yeniden yapilandirilmalidir.
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