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OZET

KiMYA OGRETMENLERININ FiZiKSEL VE KIMYASAL
DEGIiSIMLER KONUSUNDAKI ALAN EGiTiMi BILGILERININ
INCELENMESI
DOKTORA TEZi
AYSE ZEYNEP SEN
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGIiTiMi
ANABILIM DALI
KiMYA EGIiTiMi
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. CANAN NAKiBOGLU)

BALIKESIR, MAYIS - 2018

Alan egitimi bilgisi (AEB) bir 6gretmenin 6gretim ile ilgili sahip oldugu
bilgi birikimidir ve bir¢ok alt bilesenden olusmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci
deneyimli kimya 6gretmenlerinin fiziksel ve kimyasal degisimler (FKD) konusu
kapsamindaki AEB’lerinin tiim bilesenler agisindan incelenmesidir. Bu amagla,
calisma bir nitel arastirma tiirli olan durum ¢alismas1 modeline goére tasarlanmistir.
Katilimcilar amagsal oOrnekleme yontemlerinden o6lgiit Ornekleme teknigi
kullanilarak belirlenmis olup farkli mesleki deneyime sahip deneyimli dort kimya
ogretmeninden olusmaktadir. Calismada veriler gézlem, goriisme, ders plani ve kart
gruplama aktivitesi kullanilarak katilimcilarin - dokuzuncu smif diizeyinde
yurtittikkleri kimya dersleri kapsaminda on alti hafta siireyle toplanmustir.
Calismada elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Calisma sonunda
katilimcilarin AEB’lerinin birbirinden farkli oldugu belirlenmistir. Bulgular AEB
bilesenleri acisindan degerlendirildiginde  6gretmenlerin  fen  Ggretimine
yonelimlerinin fen ogretimi ile ilgili inanglarina bagli olarak birbirinden
farklilastigi; 6gretim programi bilgilerinin ise Tiirkiye’de ayni1 6gretim programini
takip etmenin bir zorunluluk olmasi nedeniyle katilimcilar arasinda benzerlik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarma iliskin
bilgileri, 6gretmenlerin 6grenci merkezli veya 6gretmen merkezli olan anlayiglarina
bagl olarak gesitlilik gdstermistir. Feni 6lgme bilgilerinin iiniversite smavinin
tilkemizdeki 6nemi nedeniyle birbiri ile benzer oldugu belirlenmistir. Son olarak
fen Ogretim stratejileri bilgisinin neredeyse AEB’nin en ¢ok farklilagsan bileseni
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin AEB’lerinin
farklilasmasinda mesleki deneyimlerinin, ¢alistiklar1 okul tiirliniin, inanglarinin,
{iniversite smavinimn etkili oldugu ulasilan diger sonuglar arasmdadir. Ogretmen
egitimcilerinin, AEB konusunda 6gretmen adaylari ve deneyimli dgretmenlerin
bilgi sahibi olmalarini saglayan ¢aligmalar diizenlemeleri onerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Alan egitimi bilgisi, deneyimli kimya dgretmenleri,
fiziksel ve kimyasal degisimler, dokuzuncu sinif kimya dersi 6gretim programi,
kimya



ABSTRACT

EXAMINATION OF EXPERIENCED CHEMISTRY TEACHERS’
PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE IN THE CONTEXT OF
PHYSICAL AND CHEMICAL CHANGES
PH.D THESIS
AYSE ZEYNEP SEN
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
CHEMISTRY EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. CANAN NAKIBOGLU)

BALIKESIR, MAY 2018

Pedagogical content knowledge (PCK) is a teacher’s knowledge base about
teaching and has different subcomponents. The aim of this research is to examine
the experienced chemistry teachers’ PCK in the context of physical and chemical
changes (PCC). For this aim, the study was designed according to the case study
model, a kind of qualitative research. The participants were four experienced
chemistry teachers with different teaching experiences. They were selected
purposively for gathering deepest data through the criterion sampling technique.
Data were collected by means of interviews, observations, lesson plans, and card-
sorting activity for sixteen weeks in ninth grade chemistry course. Data were
analyzed through the content analysis. At the end of the study, it was determined
that each participant’s PCK was different from each other. When data were
analyzed in terms of PCK components, science teaching orientations of the
participants were varied based on their beliefs about science teaching. Knowledge
of curriculum was similar due to the obligation of sticking to the curriculum in
Turkey. Knowledge of learners’ understanding of science was different among
them as a result of the participants’ student-centered or teacher-centered
perspectives. Knowledge of assessment of the participants’ was similar because of
the importance of university entrance exam in Turkey. The last component of PCK,
knowledge of instructional strategies was nearly the most varied component of
PCK. At the end of the research, it can be conveniently said that with regard to
teaching experience, school context, beliefs, university entrance exam influenced
teachers’ PCK. It is suggested that teacher trainers’ to organize workshops which
can enable prospective teachers and experienced teachers to be knowledgeable
about PCK.

KEYWORDS: Pedagogical content knowledge, experienced chemistry teachers,
physical and chemical changes, ninth grade chemistry curriculum, chemistry.
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1. GIRIS

Insanoglu varolusundan bu yana icinde yasadig1 gevre hakkinda bilgi sahibi
olmak i¢in caba sarf etmektedir. Bu sayede hayatta kalmis ve neslini devam
ettirebilmistir. Bilgi edinimi kisinin kendi deneyimleri sonucunda veya daha 6nce
deneyimlemis kisilerin aktarimi sonucunda gergeklesebilmektedir. En genel anlamda
bilgi aktarimina 6gretme, bilgiyi aktaran kisiye 6gretmen ve alan kisiye de 6grenci

denmektedir.

Bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilma islemi aslinda oldukc¢a karmasik bir
siiregtir. Oyle ki dgretmenligin bir sanat dali, §gretmenin de bu sanat1 gergeklestiren
sanatg1 oldugunu ifade etmek ¢ok yanlis bir betimleme olmayacaktir. Bir¢ok meslek
dalinda oldugu gibi 6gretmenlik meslegi de oldukca fazla emek ve sorumluluk
gerektirmektedir. Ciinkii bir 6gretmen omuzlarinda oncelikle bir neslin sonra ise bir

ilkenin sorumlulugunu tagimaktadir.

Bir ¢ocugu yetistirmek, adeta bir fidandan bir agacin yetisme siireci kadar uzun
soluklu ve zorludur. Alt1 yasinda okula baglayan bir ¢ocuk on sekiz yasinda birgok
konuda dogru egitimi alarak bir yetigkin olarak liseden mezun olmalidir. Arada gegen
on iki yillik stirede 6grencinin yolu eger meslegini gerektigi gibi yapan dgretmenler
ile kesigirse hayatinin geri kalan kisminda da bir vatandas olarak iilkesine layikiyla
hizmet edecektir. O halde 6gretmenlerin goérevi yalnizca dersini anlatip siniftan
¢ikmak degil, 6grencisinin iyi bir egitim almasi i¢in onun gelisimine katki saglayacak

gerekli donanimi 6grencisine kazandirmaktir.

Ogretmenlik meslegine ne derece dnem verilirse bir iilkenin kalkinmasi da ayni
Olglide artar. Ancak ne yazik ki gegmiste 6gretmenlerin sahip olduklart deneyimlere
oldukca az ilgi gosterilmistir (Putnam ve Borko, 2000). Meslege basladiktan sonra
deneyimli bir 6gretmen dahi sinifta her uygulamay1 her zaman dogru yapamayabilir.
Bu nedenle de 6gretmenin uygulamalarinin incelenmesi gerekmektedir (Leinhardt,
1990). Ote yandan “bir seyi dgretmek oldukca karmasik bir islemdir” (Nargund-Joshi
ve Liu, 2013 s. 4). Sinif iginde gergeklestirilen arastirmalar, 6gretmenlerin gergek sinif

ortamindaki uzun vadede etkili 6gretimi nasil gergeklestirdiklerinin anlasilmasinda
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olduk¢a faydalidir (Doyle, 1981). Ciinkii 6gretmenlerin sinif i¢indeki uygulamalari,
aslinda sahip olduklar1 bilgi birikimi ve inanglarinin da bir géstergesidir (Pajares,
1992). Bu nedenle 6gretmen egitiminde Ogretmenin bilgisinin ne oldugunun

belirlenmesi oldukca énemlidir (Chan, 2003).

1800’lerin sonu 1900’lerin basindan itibaren arastirmacilar 6gretmenlerin
akademik bilgiden farkli bir bilgi tiirtine sahip oldugu fikrini ortaya atmislardir. Bu
bilgi siradan bir konu alan1 bilgisi degil de daha ¢ok Ogretmenin gergeklestirdigi
ogretim ile ilgilidir ve bu bilgiden yoksun olan 6gretmenlerin de ne yazik ki sinif
yonetimi, 6grencilerle olan iletisim gibi konularda yetersiz oldugunu fark etmislerdir
(Bullough Jr, 2001). Arastirmalar zaman iginde 6gretmenlerin 6gretimini sekillendiren

konular1 farkli bir yaklasimla ortaya ¢ikarmaya odaklanmastir.

O yillarda bilimsel arastirmalarda hakim olan islem-iiriin anlayis1 nedeniyle
ogretmenin sahip oldugu bilgi birikimi gibi Ogretmenin disaridan kolaylikla
gozlemlenemeyen 6zelliklerini incelemek pek miimkiin olmamustir (Hashweh, 1987 s.
109). Bu durumun birden fazla nedeni olabilir. Ornegin islem-iiriin anlayisinda daha
cok mekanik bir yaklagim hakim oldugu igin 6grenme siirecinin karmasikligi g6z ardi
edilmis olabilir (Van Driel, Beijaard ve Verloop, 2001). Ayrica “...6gretmenler
bildiklerini ve bu bilgilere nasil sahip olduklarini dile getirmede c¢ekimser
davranabilirler...” (Shulman, 1987, s.6). Ogretmenin kendi diisiincelerinin tam
anlamiyla farkinda olmamasi, diislincelerini dile getirmekten ¢ekinmesi, genel gecer
diistincelerden farkl sekilde diisiinmesi gibi nedenlerden 6tiirii kendilerini ifade etmek
istemeyebilirler (Kagan, 1990; Rohaan, Taconis ve Jochems, 2009). Ayrica 0
donemlerde “bilen 6gretir” anlayisinin hakim olmasi da 6gretmenin bilgisinin agik¢a
incelenmesine engel olmus olabilir (Nakiboglu ve Karakog, 2005). Tim bu
nedenlerden dolay1 6gretmenin sahip oldugu bilgi birikimini agik¢a ortaya koymak

zaman almstir.

O yillarda aragtirmacilar sinif i¢indeki 6gretime, zamani dogru kullanmaya,
sorularin diizeylerine, smif yonetimine, aktivitelerin organize edilis bigimine
odaklanan galigmalara yoneldikleri i¢in sinif igindeki 6gretimin niteligi veya konu
alan1 bilgisi ile ilgili ¢alismalar eksik kalmistir. Aslinda derslerde 6gretmenin bir
konuyu nasil ogrettigi, agiklamalari nasil yaptigi, herhangi bir konuyu nasil

Ogretecegine nasil karar verdigi, Ogrencilerin yanlis anladiklari noktalar1 nasil
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diizelttigi, bilgiyi nasil sundugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bir baska deyisle
Ogretmenin sahip oldugu bilgiyi 6grencilere Ogretme siirecinde meydana gelen
olaylarin ortaya konmasi daha biiyiik 6nem tasimaktadir. Ne yazik ki bu tiir 6nemli
noktalar uzun siire agik¢a ifade edilememis ve eksik paradigma olarak adlandirilmistir.
Bu duruma o donemde yapilan arastirmalarda yaygin olarak standardize edilmis testler
kullanilmas: da neden olmustur (Brandt, 1992; Shulman, 1987). Ciinkii standardize
edilmis testler konu alan1 bilgisinin gegirdigi doniisimii tam olarak ortaya
¢ikaramamaktadir. Daha sonra arastirmacilar eksik paradigmayr acikliga
kavusturabilmek i¢in farkli yontemlerle aragtirmalarini 6gretmenin sahip oldugu
bilginin dogasina ve bu bilginin kaynaklarina dogru kaydirmislardir (Shulman, 1986
s.8).

IIk kez Shulman (1986) 6gretmenin sahip oldugu igerik bilgisini {i¢ gruba
ayirmistir. Bunlar sirasiyla konu alani bilgisi, alan egitimi bilgisi (AEB), 6gretim
programi bilgisi seklindedir. Oncelikle igerik bilgisini Shulman, égretmenin sahip
oldugu bilginin toplam1 ve hatta organize edilmis hali olarak ifade etmistir. Icerik
bilgisi, aslinda konu alan1 bilgisinden daha kapsamlidir. Ciinkii konu alan1 bilgisini bir
konuda elde edilen toplam teorik bilgi olarak ifade ederken igerik bilgisini de konu
alam bilgisinin daha yapilandirilmis bir formu olarak ifade etmistir. Ornegin, konu
alan1 bilgisi bir konuda elde edilen tanimlamalar seklinde iken igerik bilgisi bu
tanimlamalarin neden 6gretilmesi gerektigi veya diger disiplinlerle olan iligkilerini
hem teorik hem de uygulamali olarak anlatabilmesidir. Ikinci bilgi tiirii olan AEB’yi
“...bir alanda siklikla anlatilan konulari, bu diisiincelerin gosterimlerinin en faydali
formlarini, en etkili analojileri, gosterimleri, oOrnekleri, agiklamalar1 ve gosteri
deneylerini kapsar. Bir baska deyisle bir konuyu baskalarinin kavramasi i¢in sunma ve

formiilize etme yollaridir...” (s.9) seklinde tanimlamistir

AEB, bir konunun 6grenilmesinde konuyu zorlastiran veya kolaylastiran
noktalarla ilgili 6gretmenin sahip oldugu anlayisi1 da ifade eder. Ek olarak 6gretmenin
farkli yaslarda ve farkli gecmis deneyimlere sahip Ogrencilerin kavramalar1 ve 6n
kavramalar1 hakkindaki bilgisini de icerir. Bu bilgi sayesinde 6gretmen 6grencinin
zorlandig1 noktalarda uygun Ogretim stratejileri ile 6grenciye ¢ozlimler sunabilir.
Ugiincii bilgi tiirii olan 6gretim programu bilgisi ise égretmenin belirli bir sinif diizeyi

icin tasarlanan program Ve 0 programa uygun olan materyaller hakkindaki bilgisini
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ifade eder. Ogretim programu bilgisi, dikey program ve yatay program seklinde iki ayri
baglik altinda ifade edilmistir. Yatay program, 6gretmenin bir konuyu ayni yil i¢inde
diger derslerde tartisilan konular ile iliskilendirmesini; dikey program da ayni dersin
gecmis ve gelecek yillardaki icerigi ile iliskilendirmesini saglayan bilgi birikimidir
(s.10).

Bir yil sonra Shulman (1987) 6gretmenin sahip oldugu bilgi birikimini yedi

ayr1 gruba ayirmistir. Bunlar sirasiyla;

— igerik bilgisi,

— genel egitim bilgisi,

— Ogretim programu bilgisi,

- AEB,

— Ogrenciler ve 0grencilerin 6zellikleri ile ilgili bilgisi,

— egitimsel baglamlar bilgisi,

— egitimsel hedefler, amaglar, degerler ve onlarin felsefi ve tarihi
temelleri ile ilgili bilgisi seklindedir (S.8).

Bu defa AEB’yi su sekilde tanimlamistir:

...Bu Kkategoriler arasinda AEB, ogretmenlik bilgisinin belirgin
boyutlarin1 tanimladig1 igin ayrica ilgi ¢ekmektedir. AEB; belirli konu,
problem veya boltiimlerin nasil organize edildigini, nasil ifade edildigini,
ogrencilerin fakli ilgi ve yeteneklerine gore nasil uyarlandigini, 6gretim

icin nasil sunuldugunu anlamak i¢in igerik ve egitim bilgisinin bir

karigimini temsil etmektedir. AEB, bir konudaki i¢erik uzmaninin sahip

oldugu anlayislar1 bir pedagogun sahip oldugu anlayisindan ayiran

kategoridir... (s.8)

Ogretmenlik bilgisi adeta bir semsiye gibi birden ¢ok bilgi, inang, kavramay1
barmdirdigi (Rohaan vd., 2009) i¢in tamamlanmayan ve sonlanmayan bir dogaya
sahiptir. Ogretmenlik meslegi ile ilgili yeni seyler dgrenildikge arastirmacilarin bu
bilginin yeni kategorileri oldugunu fark edip sonrasinda var olan kategorileri yeniden
tanimlamalar1 gerekmektedir (Shulman, 1987). Sonugta Shulman’in (1987) da ifade
ettigi gibi zamanla gerek 6gretmenin bilgi birikimi gerek AEB konusunda yeni bakis

acilar1 ortaya ¢ikmis ve yeni tanimlamalar yapilmistir.

Shulman ve Sykes (1986) tarafindan yapilan 6gretmenlik bilgisi ile ilgili
simiflamayr Tamir (1988) biraz daha farklilagtirarak detaylandirmis ve su sekilde

diizenlemistir:
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=

Genel liberal egitim

2. Kigisel performans (smif i¢inde nasil goriiyorum, konusuyorum,
dinliyorum, hareket ediyorum?)

3. Konu alan
3.1 Bilgi: Belirli bir disiplindeki ana fikir ve teoriler
3.2 Beceriler: Mikroskop kullanimi

4. Genel Egitim Bilgisi

4.1 Ogrenci

4.1.a Bilgi: Piaget’nin gelisim diizeyleri
4.1.b Beceriler: Hiperaktif 6grencilerle basa ¢ikma

4.2 Ogretim Programi

4.2.a Bilgi: Bloom taksonomisinin dogasi, yapisi ve mantigi
4.2.b Beceriler: Bir 6grenme iinitesini hazirlama

4.3 Ogretim (Ogretme ve Yonetme)

4.3.a Bilgi: Smif tartismasinda dgrencilere sira vermenin farkli yollar
4.3.b Beceriler: Ust diizey soru olusturma

4.4 Degerlendirme

4.4.a Bilgi: Farkl test tiirleri
4.4.b Beceriler: Coktan segmeli madde tasarlama

5. Konuya Ozgii Egitim Bilgisi
5.1. Ogrenci

5.1.a Bilgi: Bir konuda var olan yaygin kavramalar ve yanlis
kavramalar

5.1.b Beceriler: Bir konuda Ogrencilerin var olan kavramsal
giicliiklerini tespit etme

5.2 Ogretim Programi

5.2.a Bilgi: Fotosentezi anlamak i¢in gerekli 6n kosul kavramlar
5.2.b Beceriler: Arastirma odakli bir laboratuvar tasarlama

5.3 Ogretim (Ogretme ve Y6netme)
5.3.a Bilgi: U¢ asamadan olusan bir laboratuvar dersi: laboratuvar
oncesi tartisma, performans, laboratuvar sonrasi tartisma
5.3.b Beceriler: Ogrencilere mikroskopun nasil kullanildigin1 6gretme

5.4 Degerlendirme

5.4.a Bilgi: Uygulamali test 6lgme envanterinin olusumu ve dogast
5.4.b Beceriler: Laboratuvar becerilerini kullanmanin degerlendirilmesi
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6. Ogretmenlik mesleginin temelleri (s. 100).

Tamir (1988) tarafindan yapilan yeni siniflamada genel egitim bilgisi ile
konuya 6zgii egitim bilgisi birbirinden ayrilmis ve her bilesen kendi i¢inde dort ayri
baslik altinda incelenmistir. Bu dort baslik de bilgi ve beceriler olmak {izere iki ayr1
alt bagliga ayrilmistir. Daha 6nce Shulman (1986, 1987) tarafindan belirtilen igerik
bilgisi yerine Tamir, konu alan1 bilgisi ifadesini kullanmistir. Ciinkii konu alani
bilgisinin hem igerik bilgisini (substantive) hem de islem bilgisini (syntactic)

kapsadigini diisiinmektedir.

Sekil 1.1 ise Grossman (1990) tarafindan gelistirilen AEB modelini
gostermektedir. Modelden goriildiigii iizere AEB konu alani bilgisi, genel egitim
bilgisi ve baglam bilgisi olmak tizere {i¢ farkli bilgi tiirii ile etkilesim i¢indedir. Bunun
yaninda kendi i¢inde de AEB dort ayri bilesenden olugmaktadir. Bunlar; konu alani
bilgisini 6gretmenin amaglar ile ilgili diislinceler, 6grencilerin anlamalarina iliskin
bilgi, Ogretim programi bilgisi, Ogretim stratejileri bilgisi seklindedir. Diger
modellerden farkli olarak konu alani bilgisini 6gretmenin amagclart ile ilgili diistinceler
bileseni, 6gretmenin bir konunun 6zelliklerinin neler oldugu ve o konunun neden
onemli oldugu ile ilgili diisiincelerini ifade etmektedir. Ogrencilerin anlamalari ile
ilgili bilgi bileseni, diger modellerle benzer sekilde 6grencilerin sahip olduklari 6n
bilgiler ve yanlis kavramalar1 ifade ederken, 6gretim programu bilgisi, 6gretmenin hem
Ogretim programi hakkinda hem de program ile iliskili materyaller (ders kitabi vs.) ile
ilgili bilgisini; son olarak 6gretim stratejileri bilgisi 6gretmenin belirli bir konu ile ilgili
belirli 6gretim stratejileri ve gésterimler ile ilgili bilgisini ifade etmektedir (Xiaoyan,
2007, ss. 87-88).

Konu Alam Bilgisi Genel Egitim Bilgisi

Alan Egitimi Bilgisi

Konu Alam Bilgisini Ogretmenin Amaglart ile ilgili Diisiinceler

Ogrencilerin Ogretim Ogretim
Anlamalarina Iligkin Bilgi | Programi Bilgisi | Stratejileri Bilgisi

Baglam Bilgisi

Sekil 1.1: Grossman'in (1990) AEB modeli (akt: Xiaoyan , 2007 s.84).
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Devam eden yillarda arastirmalarin odagi, ilk olarak Shulman (1986)
tarafindan one siiriilen AEB’ye dogru kaymis ve AEB’nin bilesenleri i¢in farkli
siniflandirmalar 6ne siiriilmistiir. Marks (1990) tarafindan 6nerilen AEB siniflamasi
besinci smif diizeyinde Kesirler konusunun 6gretiminin incelenmesi sirasinda
olusturulmustur (Sekil 1.2). Marks’in elde ettigi bulgulara gére AEB, Shulman’in da
(1987) ifade ettigi gibi, konu alani bilgisinin egitim amaciyla doniisiimii anlayisi ile
uyum i¢inde olsa da baz1 durumlarda egitim bilgisinin belirli bir konu alan1 bilgisine
uyarlanmasinin da s6z konusu olabilecegine deginmistir. Bu ikinci durumda olusan

yeni bilgi tiirlinii de igerige 6zgii egitim bilgisi olarak ifade etmistir.

OGRETIM ICIN GEREKLI MEDYA

e Metnin konu alani igin uygulanmasi

¢ Metnin konu olarak organizasyonu

¢ Metinde yer alan aktivite ve
problemler

e Materyallerin 6grencilerin 6grenmeleri
lizerindeki etkileri

OGRENCILERIN ANLAMASI
e Ogrencilerin dgrenme siirecleri

e Ogrencilerin 6zgiin anlamal
% . %n ozgun anamaratt e Materyallerin ve igerigin paylagimi
* Ogrencilerin yaygmn hatalan e Materyallerin ve dgrencilerin
e Ogrenciler icin zor ve kolay paylasim

olan seyle

1 veyier e Materyallerin ve 6grencilerin

e Ogrencilerin belirli anlamalar1

paylasimi

Y

o

KONU ALANI
e Matematik 6gretiminin amaglari

e Verilen bir konuyu 6grenmenin gerekgeleri
e Verilen bir konuyu 6gretmek i¢in 6nemli diigiinceler
e Verilen bir konu i¢in 6n kosul bilgiler

e Ozgiin “okul matematigi” problemleri

OGRETIMSEL SURECLER

OGRENCI ODAGI SUNUM ODAGI MEDYA ODAGI
e Ogrenme aktiviteleri e Smifa Ozgli Ogretim | e Metnin Ogretimsel
e Ogrencilere sorular programi kullanimi
e Ev 6devleri e Konu organizasyonu o Materyallerin
e Ogrencilerin 6lciilmesi e Ogretim stratejileri ogretimsel kullanimi
o lyilestirme e Ders organizasyonu
* Motivasyon ¢ Agiklamalar

Sekil 1.2: Besinci smif diizeyinde kesirlerin denkligi konusundaki AEB yapisi
(Marks, 1990 s. 5).
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Daha sonra Cochran, King ve DeRuiter (1991) goreve yeni baslayan
Ogretmenler ile deneyimli 6gretmenlerin AEB’lerini farkli bir bakis acisiyla ele alarak
gorsellestirmistir. Onerdikleri model daha dnce dnerilenlerden farkli olarak gevresel
baglama ve 6grenci bilgisine daha ¢ok agirlik vermektedir. Modelleri i¢in yapilan
aciklamalar su sekildedir: Oncelikle Sekil 1.3 ve 1.4’te her bir bilesen i¢in kullanilan
halkalar deneyime baglh olarak biiylimektedir. AEB’nin gelisimi koyu renkli oklarla
temsil edilirken ilk sekilden ikinci sekle geciste AEB’nin de biiylidiigii goriilmektedir.
Her iki modelde yer alan dort farkli bilgi tiirtiniin kendi iginde birbirine doniismesi
sonucunda AEB olugmaktadir. Teorik olarak bu bilgi tiirlerinin birbiri ile ¢ok fazla
biitiinlesmesi ve tiirlerin kendi arasinda oldukga iliskili olmasi sebebiyle artik
birbirinden ayr1 bilgi tiirleri olarak algilanamamaktadir. Bilesenlerin birbiri ile
biitiinlesme islemi kavramsal degisim sonucunda meydana gelmektedir ve sonucta
AEB olusmaktadir. Ortaya c¢ikan yeni bilgi tiirii kendisini olusturan bilgilerden
oldukga farklidir. Dort bilesenin es zamanli olarak kazanilmasinin ardindan bir araya
geldigi diisiiniilmemektedir. Bu siire¢ sistematik olarak ger¢eklesmemektedir. Son
olarak AEB’nin etrafindaki halkalar her iki modelde oldugu gibi es merkezli ve
simetrik degildir. Bu farklilik 6gretmenin yasadigi deneyimlere ve bilgi tiirlerinin
kazanilma sirasina bagli olarak beklenmedik sekilde gergeklestigini ifade etmek
amactyla tercih edilmistir. Yeni baslayan ve deneyimli Ogretmenler i¢in Onerilen
modellerdeki bir diger farklilik da bilgi tiirleri arasindaki ortlismelerin biiytikligtidiir.
Deneyimli 6gretmenler i¢in 6nerilen modelde deneyime bagli olarak ortiismeler diger

modele gore daha fazla oldugu icin ortlisme alanlar1 da daha biiytiktiir.

Sekil 1.3: Yeni baslayan dgretmenler i¢in AEB modeli (Cochran vd., 1991 s. 22).
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Sekil 1.4: Deneyimli 6gretmenler i¢in AEB modeli (Cochran vd., 1991 s. 23).

Iki yil sonra Cochran, DeRuiter ve King (1993) AEB’nin sadece bir bilgi
olmaktan ¢ok daha fazlas1 oldugu fikrinden yola ¢ikarak onceki modele benzeyen
Sekil 1.5te gosterilen yeni bir model 6nermislerdir. Bir 6nceki modelde oldugu gibi
bu modelde de koyu renkli oklar AEBilme’nin gelisimini ifade etmektedir. Halkalarin
kesigmesi dort bilesenin rastgele birbiri ile kaynastigini gostermektedir. Aralarinda
cok fazla iliski oldugu i¢in artik bilesenlerin birbirinden ayri olarak diistiniilemeyecegi
fikri bu modelde de tekrar edilmektedir. Modelde yer alan halkalar her ne kadar
simetrik olsalar da lisans egitimi siliresince halkalarin  biiyiikligiintin
farklilasabilecegine deginilmistir. Bu modelde farklilik merkeze alinan AEBilme
kavrami i¢in yapilan agiklamalardir. AEB’nin yalnizca bir bilgi olmasinin kendi
dogas1 i¢in yilizeysel kaldigini, bilgi olarak ifade edildiginde akla daha statik ve
yapilandirmaci anlayigla uyum i¢inde olmayan bir yapinin geldigini elestirmektedirler.
Bu nedenle AEB’yi AEBilme seklinde tekrar tanimlamaktadirlar. Bu tanim bir
O0gretmenin; egitim bilgisi, konu alan1 bilgisi, 6grenci 6zellikleri ve ¢cevresel baglamlar
seklindeki dort farkli bilesenin biitiinlestirilmesine iliskin daha dinamik olan anlayigini

vurgulamaktadir.
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Cevresel
Baglamlar
Bilgizst

Ogrenci Bilgisi

Sekil 1.5: Ogretmen yetistirmede Alan Egitimini Bilmenin (AEBilme) gelisimsel
modelinin yapisi (Cochran vd., 1993 s. 268).

Her ne kadar Shulman (1986, 1987) tarafindan 6nerilen AEB kavrami1 konu ile
ilgili bir¢ok kisinin bakig agilarini belirlemede yol gosterici olmus olsa da yine de bazi
noktalarda farkli bakis agilarmin oldugu goriilmektedir (Gudmundsdottir, 1995).
Arastirmacilar AEB’nin ne oldugu, bilesenlerinin neler oldugu ile ilgilenirken Geddis,
Onslow, Beynon ve Oesch (1993) AEB'nin konu alani bilgisinin doniisiim siirecindeki

gorevi ile ilgili de bir model 6ne siirmiislerdir (Sekil 1.6).

konu alam daretilebalir
igerik * igerik
bilgisi bilgisi
alan egitimi bilgisi

- Ogrencilenin yanlis kavramalan
- Yanls kavramalan giderme stratejilen
- Alternatif sunumlar vs.

Sekil 1.6: Konu alani bilgisinin doniisiimii (Geddis vd., 1993 s. 581).
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Sekil 1.6 incelendiginde; AEB, konu alani igerik bilgisinin 6grencilere
Ogretilebilir olan igerik bilgisine doniisiimiinde rol oynamaktadir. Bu modelde
arastirmacilar konu alani bilgisi ile igerik bilgisini birbirinden ayr1 tutmamis ve
donilisim sonrasindaki yeni bilgi tiirtinii  6gretilebilir icerik bilgisi olarak
adlandirmiglardir. AEB de bu doniisiim siirecinde rol almaktadir. AEB’yi 6grencilerin
yanlis kavramalari, yanlis kavramalarini giderme stratejileri ve alternatif sunumlar gibi

alt basliklar olusturmaktadir.

Fernandez-Balboa ve Stiehl (1995) tarafindan gelistirilen AEB modeli,
profesorler ile gergeklestirdikleri calisma sonunda ortaya ¢ikmistir (Sekil 1.7). Ancak
modelde yer alan ana bilesenler (konu alan1 bilgisi, 6grenciler, 6gretim stratejileri ve
Ogretim baglami) Grossman (1990) tarafindan Onerilen model esas alinarak
kullanilmistir. Bunlara ek olarak ortaya ¢ikan 6gretmenin dgretme amaclari bileseni
arastirmaci tarafindan ilave edilmistir. Calisma kapsaminda arastirmacilar AEB’yi
spesifik ve genel AEB olarak iki sinifa ayirmiglardir. Spesifik AEB, daha ¢ok belirli
bir konu alan1 i¢in gerekli olan bilgiyi ifade ederken; genel AEB, bir¢ok alanda ortak
olarak kullanilabilecek bilgiyi ifade etmektedir. Bu modelde genel AEB’ye

odaklanilmistir.

Profesorlerin genel alan egitim bilgisinin bilesenleri

l. Konu alan1 bilgisi ile ilgili bilgi
A. Igerigin 6nemi
B. Konu alani bilgisinin evrimi
Il. Ogrencilerle ilgili bilgi
A. Ogrencileri insan olarak tanimaya baslama
(a) Amaglar
1. Nereden geldiklerini ve kim olduklarini anlama
(b) Ogrenciler ile ilgili bilgi edinme yollar
1. Tanitim mektubu
2. Gegmis sayfalar
3. Otobiyografiler
4. Ofis sohbetleri
B. Ogrencileri 6grenmekte olan kimseler olarak gézlemleme
(a) Ogrencilerin yiiz ifadelerini “okuma”
(b) Ogrencilerin viicut dilini gdzlemleme
(c) Sorular sorma
C. Farkli tiirlerde 6gretim igin 6grencilerle ile ilgili bilgiyi kullanma
1. Ogretimsel stratejiler ile ilgili bilgi
A. Bir 6grenme ortami olusturma
(a) Eglenceli ve ilgi ¢ekici
(b) Rahat ve giivenli
(c) Aktif
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(d) Yansitict ve diistindiiriicii
. Cesitli konugma stratejileri kullanma
(a) Konu anlatim1
1. Dogru iletisim becerilerini kullanma
2. Tahtay1 kullanma
3. Sesli notlar1 kullanma
4. Video kayitlart kullanma
. Ogrenciler, konu ve “gercek diinya” arasindaki baglayicilig
olusturma
(@) Ogrencilerin 6n bilgileri ile “baglayicilik”
(b) Konu alani bilgisi iginde baglayicilik
(c) Konu ile baglam arasindaki “baglayicilik”, baglam;
1. Ogrencilerin kendi hayatlarindan sagladiklari drnekler
2. Ogrencilerin kendi hayatlar1 ile baglant1 kuran drnekleri
kullanma
3. Konuyu metafor ve analojiler yolu ile sunma
(d) Daha once belirtilen tiim bilesenler ile baglayiciligr olusturma
. Ilk olarak terminoloji gretme

. Soru sorma

(a) Materyali bir soru olarak sunma
(b) Ogrencileri neden ders galistiklar1 konusunda diisiinmelerini
saglamay1 deneme
(c) Bir probleme nasil yaklasilacaginin iizerine gerekli diisiinme
becerilerini 6gretme
(d) Gozden gegirme
. Modelleme
. Rol oynama
(@) Ogrencilerin rol oynama aktivitelerine katilmasi
(b) Ogrencilerin rolii kendi baslarina oynamasi
. Alternatif 6gretimsel ve motivasyon stratejileri uygulama
(@) Ogretimsel stratejiler
Kavrami basitge tekrar etme
Yorumlama
Ozetleme
En bastan basamak basamak baslama
Ogrencilerin &n bilgileri ile ilgili varsaymmlarini tekrar
inceleme
(b) Motivasyon stratejileri
1. Motive edici bir ortam olusturma
a. Enerji verici bir aktivite ile baglama
b. Ogrencileri kendi baslarina dgrenmeleri igin stkmak
c. Yiiksek beklentiler olusturmak
d. Konunun 6nemine bagli olarak aniden konuyu
degistirmek
2. Motivasyon kayboldugunda tekrar kurmak igin
Bir konuk davet etmek
Cesaret konugmas1 yapmak
Espri yapmak
Bir sinav planlamak
Ara vermek

aogrwpdPE

®o0 o
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I. Sinifta 6grencilere gérev verme
a. her 6grenci gorev alsin diye (ve hatta baska gorevlerde de)
b. her 6grencinin konuyu deneyimlesin diye
J.  Ogrencileri gruplara ayirma
a. Ogrencileri gruplama stratejilerinin nedenleri
1. Herkesi etrafina toplama
2. Isbirlikli 6grenme aktiviteleri yapma
b. Bazi uyarilar
Uygun grup liderini bul
Grup lyelerini degistir
Her 6grencinin payina diiseni yaptigina ger¢ekten dikkat et
Ogrencilerin siniftaki bazi olaylar ile ilgili bilgi vermesine
izin ver
K. Ogrencilere siif disinda gorevler verme

i N S

Yazili gérevler yapma
Bir performansa katilma (miizik performanslari bu anlamda)
IV.  Ogretim baglamu ile ilgili bilgi
A. Engeller
a. Kalabalik sinif mevcutlari
b. Ayni gorevi yapan akranlar ve yoneticilerin desteginin yetersiz
destegi
C. Zaman sinirlamasi
d. Uygun kaynaklarin yetersizligi
e. Ogrencilerin hazir olmamasi ve 6grenmeye kars1 olan
tutumlarinin zayif olmasi
f. Memuriyet ve terfi standartlari
V. Ogretlm amaglart ile 1lgili bilgi
A. Ogrencileri konu alam bilgisinin dnemine ikna etmek
a. Konu alani bilgisi kapsamli bir bi¢imde uygulanabilir
b. Konu alan1 bilgisi anlaml1 ve 6grencilerin hayatlari ile ilgilidir
c. Konu alani bilgisi ger¢ege uygundur
B. Ogrencilerin yasamlarm iyilestirmek
Yaptiklari iste 1y1 olma
Problem ¢6zebilme
Elestirel diisiinebilme
Toplumda aktif ve etik bicimde yer alma
Yasamdan daha ¢ok keyif alma
Bagimsiz olma ve yasam boyu 6grenen bireyler olma

a. Kiitiiphane gorevleri (hatta bagka bir kasabada)
b. Okul gezileri

€. Yarigmalara dahil etme

d. Staj yapma

€.

f.

hD OO o

Sekil 1.7: Profesorlerin genel alan egitimi bilgisinin bilesenleri (Fernandez-Balboa ve
Stiehl, 1995 ss. 298-299).

Gess-Newsome (1999) 6gretmenin sahip oldugu bilgi birikimi igin iki ayr1

model ifade etmistir. Bunlar Sekil 1.8’de goriildiigii iizere birlestirici ve dontstiiriicii
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model seklindedir. Birlestirici modelde AEB seklinde ayr1 bir bilgi tiirii olmayip
ogretmen sinif i¢inde gergeklestirdigi 6gretim sirasinda konu alani bilgisi, egitim
bilgisi ve baglam bilgisini birlestirerek {i¢iinii bir arada kullanmaktadir. Bu modelin
tam z1dd1 olacak sekilde onerdigi doniistiiriicii modelde ise 6gretmen 6gretim sirasinda
konu alan1 bilgisi, egitim bilgisi ve baglam bilgisinin doniisimii sonucunda ortaya
¢ikan AEB’yi kullanmaktadir. Birlestirici model ile doniistiiriicii model anlayis olarak
iki ayr1 ugta yer almaktadir. Bu iki model arasindaki farklar kimya alaninda yapilan
analojiler ile daha anlasilir hale getirilmistir. Arastirmaci birlestirici modeli karisima,
doniistiiriicii modeli ise bilesige benzetmistir. Bilindigi tizere karigimlar kendilerini
meydana getiren bilesenlerin ozelliklerini tagirken bilesiklerde ise durum tam tersi
sekildedir. Birlestirici modelde sinif icinde uygulamalar sirasinda konu alan1 bilgisi,
egitim bilgisi ve baglam bilgisi birbirine karigsmaktadir. Doniistiiriicii modelde ise AEB
kendisini olusturan bilesenlerden farkli olarak tek basina bagimsiz, yeni ve etkili bir
bilgi tiirti olarak ifade edilmektedir. Doniistiiriicii modelde 6nemli olan sentezlenen
bilgidir (AEB). Burada her bir bilgi tiirii bir digerinin gizil kaynagi olup ayni zamanda
AEB’ye doniisiim siirecinde oldukg¢a faydalidir. Bu noktada doniistiiriicii modelin bir
sakincasi; Ogretmenlerin bilgi tiirlerini birbirine doniistirmenin O6neminin farkina
varamamasi, igerigin egitim bilgisinden daha 6nemli oldugunu diisiinlip baglamsal
faktorlere veya dgrencilere daha az 6nem vererek 6gretim gergeklestirme ihtimalinin
s0z konusu olmasidir. Dontistiiriicii modelin bir diger sakincasi da 6gretmenin karar
verme becerilerinin, kisisel gelisiminin ve yaraticiliginin gézden kagma ihtimalidir
(Nilsson, 2008). Aslinda ideal olan iki ayr1 ugtaki birlestirici ve doniistiiriicii modelin
ortasinda bir noktada yer almaktir. Lee ve Luft (2008) bu iki modeli 6gretmenin
mesleki deneyim agisindan siniflandirdiklarinda; deneyimi az olan &gretmenlerin
AEB’sini birlestirici modelin, deneyimi fazla olan &gretmenlerin AEB’sini ise

doniistiiriicii modelin daha dogru sekilde temsil ettigini ifade etmislerdir.
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Konu Alani Bilgisi Egitim Bilgisi

4 4

* Alan Egitimi Bilgisi *

f

Baglam Bilgisi

Konu
Alam
Bilgisi

Egitim
Bilgisi

Baglam
Bilgisi

Birlestirici Model Doniistiirici Model

Sekil 1.8: Iki tiirlii 6gretmen bilgisi (Gess-Newsome, 1999 s. 12).

*=Smuftaki 6gretim icin gerekli bilgi

Veal ve MaKinster (1999) tarafindan gerceklestirilen calismada AEB
hiyerarsik bir anlayisla ele alinmistir (Sekil 1.9). Sirastyla egitim bilgisi, genel AEB,
alana 6zgli AEB ve konuya 6zgii AEB olarak iliskilendirilmistir. Sonrasinda AEB’yi
olusturan bilesenlerin kendi arasindaki iligskinin hem kus bakis1 (Sekil 1.10) hem de
profilden goriiniisii modellenmistir (Sekil 1.11).

Sekil 1.9 incelendiginde, egitim bilgisinden baslayarak konuya 6zgii AEB’ye
kadar genelden 6zele dogru bir anlayisin hakim oldugu goriilmektedir. Modelin en
tepesinde yer alan egitim bilgisi; her Ogretmenin sahip oldugu planlama,
degerlendirme, grup calismasi vs. gibi uygulamalara iliskin bilgisini ifade etmektedir.
Bu bilgi tiirii herhangi bir alana 6zgii olmayip bir¢ok alanda ortak olarak kullanilabilir.
Egitim bilgisinden bir alt basamakta yer alan genel AEB ise egitim bilgisinden biraz
daha spesifik olup 6rnegin fen, tarih, matematik gibi disiplinlere 6zgiidiir. Bu bilgi
tiriinde 6gretmenler benzer uygulamalar1 farkli disiplinlerde uygulayabilirler ancak
her disiplinde gerceklestirilen uygulamanin amaci, igerigi veya uygulandigi konu alani
ayni olmayabilir. Ornegin fen alanlarinda kullanilan rehberli arastirma ve bulus
yonelimlerine benzer olan elestirel analiz yaklagimini bir resim 6gretmeni derslerinde
kullanabilir. Ilk olarak, 6gretmen doga sanatinda bilinen sanatgilari, resimleri veya
hikayeleri tanitir. Ardindan Ogrencilere bulus, tartisma ve arastirma yollarini
kullanarak farkli doga tablolar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 analiz eder. Son
olarak O6gretmen Ogrencilerin suluboya ile doga resimleri yapmasini saglayabilir.
Resim ve fen alaninda bu stratejiler birbirine yakin gibi goriinse de her ikisinin
disipline 6zgili bir dogas1 vardir. Ciinkii resim yapan bir 6grenci ile laboratuvarda

bilinmeyen bir maddeyi analiz eden 6grencinin yaptig1 is ayni degildir. Ek olarak
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bilimsel arastirmalarda tahmin etme, test etme, hipotez kurma gibi iist diizey becerilere
de odaklanilmaktadir. Kisacas1 genel AEB bilgisinde 6gretmen ¢alistig1 disipline 6zgii
bir bilgiye sahiptir, bu bilgi diger disiplinlerle ortak olabilir fakat uygulamalarin
amaclar1 birbirinden farkli olup uygulama siirecinde gergeklesen siiregler kendisine

Ozgudiir.

Egitim Bilgisi

Genel AEB

|

Distplinler

Matematik

Tarih

Insilizce

Fen

Kimya

Konuya Ozgit AEB
Eimya
Cozunirlik Yilk=alfzenme
Stokryometri

Sekil 1.9: Genel AEB taksonomisi (Veal ve MaKinster, 1999 s.9).

Genel AEB’den sonra yer alan, alana 6zgii AEB ise bir disiplindeki farkli
alanlara odaklanmasi sebebiyle genel AEB’ye gore daha 6zellesmis bir bilgi tiirtidiir.
Fen alaninda farkli dersler kapsaminda benzer uygulamalarin dersten derse nasil
gerceklestirilebilecegine iliskin gretmenin bilgisini ifade etmektedir. Ornegin, kimya
dersinde somut bir 6rnek iizerinden, performansa dayali laboratuvar dersi uygulamasi
Ogrencinin titrasyon yapmasi ile gergeklestirilebilirken biyoloji dersi kapsaminda

kopek baliginin pargalara ayrilip incelenmesiyle gergeklestirilebilmektedir.
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Son olarak bu hiyerarsinin en spesifik bileseni olan konuya 6zglii AEB,
Ogretmenin kendi alani ile ilgili 6nceki ii¢ bilesen kapsaminda oldukg¢a genis bir bilgi
ve beceri birikimini ifade etmektedir. Bazi disiplinlerde ortak olan kavramlar bazen
farkli sekillerde dgretilebilmektedir. Ornegin termodinamik konusu kimya ve fizik
dersleri igin ortak oldugu halde her iki ders kapsaminda farkli sekillerde
ogretilmektedir. Bir baska o6rnek ise 1s1 ve sicaklik konusu Ogretilirken kimya dersi
kapsaminda Ogretmen Kkinetik teoriyi kullanarak agiklama yaparken fizik dersi
kapsaminda bir sistemde kazanilan veya kaybedilen enerji olarak agiklanabilmektedir.
Her ne kadar bu kavramlar veya konular iki disiplin i¢in ortak olsa da dgretim stilleri,

yontemleri ve yaklagimlar1 daima farklilagir.

Sekil 1.10 AEB’nin hiyerarsik yapismi gostermektedir. Onemine dikkat
¢ekmek amaciyla AEB, modelin tam ortasinda yer almaktadir. Onu ¢evreleyen diger
bilesenler de AEB’ nin biitiinlesmis bir dogaya sahip oldugunu ifade etmektedir. Var
olan hiyerarsik yapida igerik bilgisi AEB’nin gelisimi i¢in zorunlu bir temel
olusturmaktadir. ikinci nemli temel de dgrenci bilgisidir. Ancak dgrenci bileseninin
Ooneminin farkinda olan gretmenlerin AEB’yi 6grenebilecegi ve gelistirebilecegine
dikkat ¢ekilmistir. Bu modelin dogrusal bir gelisiminin olmamasinin nedeni gelisim

stirecinin eszamanli ve ¢ok yonlii oldugunu gostermektedir. Diger modellere kiyasla

ICERIK BILGISI

OGRENCI BILGISI

Olgme \
_ Sosyokiltirellik
Baglam
AEB Egitim Bilgisi
Cevre
Bilimin Dogast Oretum Programi

Sif Yonettmi

Sekil 1.10: Kus bakist goriintimii (Veal ve MaKinster, 1999 s. 13).
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bir diger 6nemli fark, egitim bilgisinin daha az 6énemli olmasidir. Aksine bu modelde
Ogrenci bilgisi, egitim bilgisine gore oldukca 6nemlidir. Bilesenler birbiri ile iligkilidir

ve herhangi birinin gelisimi bir digerinin gelisimini de etkileyebilir.

AEB
Baglam . Ogretim Program
Olgme
Cevre o o Sosyokiltirellik
Egitim Bilgist
Bilimin Dogas1 Smuf Yonetimi
1 1
1 1
L J
OGRENCI BILGISI
1 1
1 1
e e e J
ICERIK BILGISI

Sekil 1.11: AEB’nin Profilden goriiniimii (Veal ve MaKinster, 1999 s.13).

Sekil 1.11°de goriildiigii lizere igerik bilgisi ile 6grenci bilgisi birbiri igine
gomiilii halde yer almaktadir. Bu sekilde ifade edilmesinin nedeni ise bir 6gretmenin
icerik bilgisi gelistiginde 6grencilerin hatalarini ve yanlis kavramalarini kolaylikla fark
edebilecegine inanilmasidir. Var olan sekiz bilesenin hiyerarsik bir siralamada
organize edilmedigi, aksine 6gretmenin meslek yasami boyunca farkli donemlerde

gelisim gosterebilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Carlsen (1999) bir 6gretmenin sahip oldugu bilgi tiirlerini ilgili alan yazinda
daha oOnce yapilan smiflamalart tekrar gozden gegirip diizenleyerek bir model
Onermistir. Bu model Sekil 1.12°de sunulmustur ve 6zellikle Grossman’in (1990)
modeline benzerligi ile dikkat ¢ekmistir. Arastirmaci her iki modeli su sekilde
karsilastirmistir: Oncelikle bu modelde konu alan1 bilgisi bilesenine bilimin dogas ve
teknoloji boyutu eklenmistir. Ayrica bilimin varlik bilimsel ve islemsel yapilar: ortak
olarak iki modelde de yer almaktadir. Ciinkii bir 6gretmenin fen Ogretim
programindaki yalnizca fizik, kimya, biyoloji konularmin bir kismina degil de fen
konularinin tamamina ait bir alt yapiya sahip olmasi1 gerektigi diisliniilmektedir.
Grossman’dan farkli olarak Carlsen modelinde AEB’ye Ogrencilerin yanlis

kavramalar1 ve konuya 6zel 6gretim stratejileri bilesenlerini de dahil etmistir. Son
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olarak bu modelinde baglama oldukga agirlik verilmistir. Ciinkii, 6gretmen adaylarinin
kazandiklar1 deneyim ile birlikte iginde bulunduklari ortamdan etkilendikleri ve
sekillendirildikleri diistiniilmektedir. Ayrica yeni uygulamalarin gergeklestirildigi
veya denendigi sinif ortamlarinda 6gretmenlerin daha 6nceden var olan anlamalar1 ve
inanglarinin baglamdan etkilenmesi nedeniyle modelde baglam bilesenlerine ayrica
yer verilmistir. Arastirmact tarafindan modelde yalnizca AEB’ye odaklanilmamis,
AEB’nin 6gretmenin sahip oldugu bilgi tiirleri arasindaki yerini de agiklayan yapisalci

bir bakis a¢is1 benimsenmistir.

Genel Egitim Bilgisi Konu Alani Bilgisi
Genel o
) _ . Bilimin o o
Ogrenciler Ogretim Bilimin Bilimin
Siif Varlik | .
ve | Program . Islemsel Dogas1
. Y onetimi Bilimsel ~
Ogrenme & Yapilar1 | &Teknoloji
. ) Yapisi
Ogretim
Alan Egitimi Bilgisi
Ogrencilerin o .
Belirli Fen Konuya-Ozel Fen
Yaygin N N i .
Ogretim Ogretim Ogretiminin
Yanlig o
Programi Stratejileri Amaglari
Kavramalari
Ozel Baglam Bilgisi
Bu simif Bu ogrenciler
Genel Egitim Baglam Bilgisi
Devlet & Millet Toplum Okul Eski Ogrenciler

Sekil 1.12: Ogretmen bilgisinin alanlar1 (Carlsen, 1999 s. 136).
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Sekil 1.13’te daha dnce Grossman (1990) tarafindan 6nerilen modelin yeniden
diizenlenmesi ile olusturulan model sunulmustur. Bu modele gore golgelendirilmis
kutular 6gretmenin sahip oldugu bilginin temel bilesenlerini gostermektedir. AEB ile
kutular arasinda var olan ¢izgiler iki kutu arasindaki iliskiyi; ¢izgilerin ucundaki oklar
iligkinin yoniinii temsil etmektedir. Cizgilerin tizerindeki ifadeler de iligkileri
tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Bu model; AEB’nin konu alani bilgisi, egitim

bilgisi ve baglamin bir doniisiim siireci sonunda olustugunu gorsel olarak sunmaktadir.

Ogretimsel Ogrenciler N
.,Slm.f ' Prensipler N & Egitimsel
Varlik i slemsel Y 6netimi Ogrenme Amagclar
Bilimsel bilgi ve \/
o . Egitim Bilgisi ve
Konu {&lanl Bilgisi inanclar
ve Inanclar
etkiler etkiler
Alan Egitimi
Bilgisi ve
Inanclar
etkjler
Baglam ile ilgili

bilgi ve inanglar

/NS

Toplum Bolge

Ogrenciler Okul

Sekil 1.13: Grossman (1990) tarafindan gelistirilen 6gretmenin sahip oldugu bilgi
tirleri arasindaki iligkilerin yeniden diizenlenmesi (Magnusson, Krajcik
ve Borko, 1999 5.98).
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Sekil 1.14’te Magnusson vd., (1999) tarafindan 6nerilen AEB’nin bilesenlerine
ait model sunulmustur. Bu modele gore AEB, oncelikle fen Ogretimine yonelim
bilesenini icermekte olup bu bilesen ile dogrudan iliskilidir. Fen 6gretimine yonelim
bileseni daha sonra sirasiyla fen Ogretim programi bilgisi, Ogrencilerin feni
anlamalarma iliskin bilgi, 6gretim stratejileri bilgisi ve fen okur yazarligi 6lgme bilgisi
bilesenleri ile karsilikli etkilesim icindedir. Her bir bilesenin de kendi iginde alt
boyutlar yer almaktadir.

[ Alan Egitimi Bilgisi ]
)
igerir
v
[ Fen Ogretimine Yonelim ]

sekillendirir
sekillendirir \

/ Fen Okuryazarligini
Olgme Bilgisi

Fen Ogretim sekillendirir
Programi Bilgisi

\ sekillendirir Fen Ogrenmenin ~ Fen Ogrenmeyi
icerir Olgiilen Boyutlar1 Olgme Yontemleri
igerir
/ AN
Belirli Fen Fen Amaglari
ve Hedefleri e
Frogrami Ogretimsel Stratejiler
Bilgisi
\
. L h
Ogrencilerin Fen
Bilimlerini
Anlamalarina [liskin Fene 6zgii Belirli Fen Konularina
stratejiler Ozgii stratejiler
Ogre.:n-me i Ogrenme giigliigii / \
Gereksinimleri olan alanlar Gosterimler Aktiviteler

Sekil 1.14: Fen 6gretiminde alan egitimi bilgisinin bilesenleri (Magnusson vd., 1999
s5.99).
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AEB ile ilgili yapilan ¢alismalarin niceligi ve niteligi arttikca Hashweh (2005)
tim bu c¢alismalart gézden gecirmis ve kendi deneyimlerini de ise kosarak
Ogretmenlerin sahip olduklart AEB kavrami yerine Ogretmenin egitim yapilar
seklinde yeni bir kavram One stirmiistiir. Sekil 1.15°te bu kavrami daha iyi betimlemek
igin gelistirdigi model sunulmustur. Hashweh, bu model sayesinde 6gretmenin sahip
oldugu AEB ile bilgi ve inanglar1 arasinda iliski kurmayi tercih etmistir. One siirdiigii
yeni kavram ile AEB’nin gelisimini ve aslinda ne oldugunu daha iyi agikladigini ifade
etmigtir. Daha 6nce var olan modellerde, konuya 6zgii dogasinin goz ardi edilmesi
nedeniyle AEB’nin aslinda konu alan1 bilgisinin bir alt boyutu olarak
siiflandirildigin1 vurgulamistir. AEB’nin 6gretmenin sahip oldugu egitim yapilarinin
bir derlemesi oldugunu ifade etmistir. Modelin merkezinde 6zellikle ¢ogul olarak
“yapilar” ifadesini kullanmasinin nedenini de AEB’nin kendisini olusturan kiiciik bilgi
birimlerinden olusan tek bir biitiin olmadigini, aksine bunlarin bir takim oldugunu
vurgulamak olarak agiklamistir. Bir analoji ile su sekilde aciklamaktadir: AEB’nin
farklt molekiillerin bir karisimi gibi oncekilerin aksine yeni bir bilesik olmadigini
diisinmektedir. Bu anlayisi ile olusan her yeni egitim yapisini, aslinda 6gretmenin
sahip oldugu bilgi tiirlerini yeniden diizenlemesi ile farkli atomlardan yeni bir
molekiilii olusturma seklinde ifade etmistir. Sekil 1.15’ten goriildiigi tizere

Ogretmenin egitim yapilari, birden ¢ok bilesen ile etkilesimi sonucunda ve bu

Hedefler.
amaglar

ve felsefe

Ogrenme &
dgrenciler ile ilgih
bilgi & inanglar

Ogretmenin
egitim yapilari

Baglam bilgisi

Kavnak bilgisi

Sekil 1.15: Ogretmenin egitim yapilarinin gosterimi (Hashweh, 2005 5.282).
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bilesenlerin kendi arasindaki karsilikli etkilesimleri sonucunda olugmaktadir.
Ogretmenin bir konuda gelistirdigi AEB’sinin birden fazla konuda var olan egitim
yapilarini igerdigi belirtilmistir. Ogretmenin AEB’sini ifade etmek igin fotosentez
konusundaki egitim yapisina vurgu yapildigi kadar solunum, yapi1 ve islem

konularinda sahip oldugu egitim yapisinin da katki sagladig1 géz ardi edilmemistir.

Park ve Oliver (2008a) tarafindan 6nerilen AEB modeli ise (Sekil 1.16) 6nceki
modellerden farkli olarak besgen bigiminde ve AEB’nin anlama ve harekete gegme
seklinde iki tiirlii gelisim gosterdigine vurgu yapmaktadir. Bu modelde de yine dnceki
modellerde oldugu gibi AEB merkezde konumlandirilmis ve herhangi bir bilesenin
gelisiminin hem diger bilesenlerin hem de AEB’nin biitiin olarak gelisimini
saglayabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Fen Ogreniminin Amaglan Ogretimde Karar Verme Bilimin Dogas:
ile [lgili Inanglar ile Igili Inanclar

Fen Ogretimine Yonelim

AN

etkiler
Fen Opretim \UA :
Programi Bilgisi ’ F_n:m Ogten.mle:._u
\ Oleme Bilgisi
Ogretim program1 n
materyalleri Yatay Program Fen “
Ogrenmenin Fen Ogrenmeyi
Dikey Program Olgiilecek Olgme Yéntemleri
. Boyutlan
ethiler ethkiler

Ogrencilerin Fen Fen Ogretimi igin
Derzindeki Anlamalan Ogretimse] Stratejiler
ile Tgili Bilgi . Bilgisi
etkiler
Yanliy Kavramalar - >
g 4\1\&)\ Alana Ozgﬁ Konu}'a Ozgi.l
. . lotivasyon - . ..
Ozrenme & Intiyag Stratejiler Stratejiler
(ritetiiklen -
Tzi /\
Gosterimler Altiviteler

Sekil 1.16: Fen 6gretiminde alan egitimi bilgisinin pentagon modeli (Park ve Oliver, 2008a
s. 815).
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Bu modelde bilesenler arasinda uyum olmamasimin AEB agisindan sakincali
olacag ve tek basina bir bilesenin gelisiminin de Ogretmenlerin uygulamalarinda
degisiklik yapmalar1 i¢in yeterli olmayacagmin alt1 c¢izilmistir. Arastirmacilarin
modelde dikkate aldiklar1 bilesenler fen Ogretimine yonelim, 6grencilerin feni
anlamalarina iligkin bilgi, fen 6gretim programi bilgisi, fen 6gretimi i¢in Ggretim

stratejileri ve gosterimleri bilgisi, fen 6grenimi dlgme bilgisi seklindedir.

Fen Ofreniminin Amaglan ~ OZretimde Karar Verme Bilimin Dogas:
Fen Ofretimine Yonelim

Fen Ozrenmeyi

Oleme Bilsisi
__”f’/ -‘-\-‘-\-‘_\-‘-\-""‘H—
Fen ) Fen Ogrenmeyi
Ofrenmenin Olgme Yontemleri
Olgiilecak
Bovutlan
ethiler
O i \ Fen Oiretimi igin
DOgrencilerin Fen ren b .
Dersindeki Anlamalan OgreumBsﬁl I_S;i:rate_uler
ile Tlzili Bilgi '\ g

etkiler etkiler / \

Yanhg Ihitiyag \ O EE / = Eomuya Ozgii
5 Zretmen Etkalilizi Strateqiler ..
Giglikleni &
Tgi /\‘ Gésterimler Aldiviteler
Baglama dzgil Alana dzgii

Sekil 1.17: Fen 6gretiminde alan egitimi bilgisinin hekzagonal modeli (Park ve Oliver,
2008b s.279)

Park ve Oliver (2008b) tarafindan 6nerilen ikinci AEB modeli (Sekil 1.17)
onceki modellerden farkli olarak altigen bigiminde ve modelde AEB’nin anlama ve
harekete gegme seklinde iki tirli gelisim gosterdigine vurgu yapilmaktadir. Bu
modelde de yine onceki modellerde oldugu gibi AEB merkezde konumlandirilmis ve

herhangi bir bilesenin gelisiminin AEB gelisimini de saglayacagi gibi ayn1 zamanda
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AEB’nin gelisiminin de ilgili bilesenleri gelistirecegine dikkat ¢ekilmistir. Ayrica tek
bir bilesenin gelisiminin tek bagina 6gretmenin uygulamalarini1 degistirmeye yeterli
olamayabilecegine vurgu yapilmistir. Arastirmacilarin bu modelde dikkate aldiklar
bilesenler fen 6gretimine yonelim, 6grencilerin feni anlamalarma iligkin bilgi, fen
Ogretim programi bilgisi, fen 0gretimi igin d6gretim stratejileri ve gosterimleri bilgisi,
fen 6grenimi 6lgme bilgisi seklindedir. Arastirmacilar 6gretmenin islem iizerine ve
islem sirasinda sahip olduklar1 bilgilerin sentetik ve sinerjik olduklarini ifade
etmektedirler. Bir bagka deyisle bu iki bilgi tiirii birbirini tamamlamakta ve birbirinin
etkisini artirmaktadirlar. AEB’nin gelisimi ise bu bilgilerin kazanilmasini,
kullanilmasimi ve uygulama sonrasinda Ogretmen tarafindan yapilan yansitict
aktiviteleri kapsamaktadir. Aragtirmacilara gore 6gretmenler, 6gretmek icin baskalar
tarafindan {iretilen hazir bilgileri alip kendi uygulamalarinda kullanmayip aksine
ogretim deneyimleri sirasinda 6gretmenler kendi bilgilerini tiretmektedirler. Aslinda

ogretmenler bilgiyi alan degil iireten kisilerdir.

Hekzagonal modele pentagon modelinden farkli olarak 6gretmen etkililigi
bileseni eklenmistir. Ogretmen etkililigi, duyussal bir bilesen olup bir &gretmenin
ogrencilerin problemlerini belirleyip uygun ¢oziimleri belirlemesinde 6nemli bir role
sahiptir. Ayrica 6gretmenin bir durumu anlamasi ve sonrasinda var olan durumlari
diizenlemesi arasinda baglant: kurmaya da yardime1 olmaktadir. Ogretmenin etkililigi
arttiginda 6gretmen kendi anlamalarin1 harekete gegirebilir ve yaptig1 diizenlemeler
basariyla sonuglanirsa da sonugta dgretmenin etkililigi de artmis olur. Bu modelde
ogretmenlerin sahip olduklart AEB’lerinin kisiye 6zel olduguna dikkat ¢ekilmistir.
Her 6gretmen AEB’nin farkli bilesenlerini biitiinlestirebilir veya kendi deneyimleri
1s18inda bilesenleri farkli sekillerde gelistirebilmektedir. AEB bu nedenle diizenli
olarak degismekte ve yeniden yapilandirilmaktadir. Hekzagonal modelde yer alan bir
diger farklilik yanlis kavramalarin o6gretmenlerin AEB’lerini birinci derecede
etkilemesidir. Ogretmenler, dgrencilerini okuyabildiklerinde AEB’leri de gelisim
gosterir. Ciinkii eger 0gretmen Ogrenciden aldigi donmiitlerin ne anlama geldigini
anlayabiliyor ve durumun 6neminin farkinda olabiliyorsa ona gore bir yol haritasi
cizebilir. Sonug¢ olarak bu alt1 bilesen birbirini etkilemekte ve i¢inde bulunulan
baglamdan etkilenmektedirler. Ogretmenlerin gerceklestirdikleri islem hakkinda ya o

anda ya da sonrasinda diislindiiklerinde, yansitici aktivitelerde bulunduklarinda
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AEB’leri daha da giiclenmektedir. Bu giiclenme ile bilesenlerin daha ¢ok biitiinlesmesi

saglanir ve 6gretmenlerin uygulamalarinda degisiklik yapmalarinin 6niinii agilir.

11 AEB’nin Bilesenleri

1.1.1 Fen Ogretimine Yonelim

Ogretmenler her seyden 6nce fenin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil elde
sahiptirler (Smith ve Neale, 1989). Bu diisiinceleri simif i¢inde gergeklestirdikleri
ogretimi biiylik olciide sekillendirmektedir (Boesforder ve Lorsbach, 2014; Nargund-
Joshi ve Liu, 2013; Smith ve Neale, 1989). Ogretmenlerin sahip olduklar1 anlayislar;
ogretmenin islevsel paradigmalari (Lantz ve Kass, 1987) veya fen 6gretimi ile ilgili
diistinceler (Hewson ve Hewson, 1989; Koballa, Glynn, Upson, ve Coleman, 2005;
Samuelowicz ve Bain, 1992), 6gretim yaklagimlari (Trigwell, Prosser ve Taylor, 1994)
seklinde arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde adlandirilmistir.  Hewson ve
Hewson (1989) bu kavrami; 6gretmenin kendisi ve Ogretimi, bilimin dogasi,
Ogrenciler, O0grenme, Ogretimi planlama ve uygulama sirasinda karar verirken
kullandig1 ve kendi deneyimleri 1518inda sahip oldugu bir takim diisiince, anlayis,
yorumlar seklinde tanimlamistir. Magnusson vd. (1999) ise bu kavram ig¢in fen
Ogretimine yonelim ifadesini kullanmistir ve onerdikleri modele gore 68retmenlerin
yonelimleri AEB’leri ile dogrudan iligkidir. Bir Ogretmenin yonelimi aslinda
ogretmenin fen 6gretimine yonelik olan bakis agisimi ifade etmektedir. Ilgili alan
yazinda bircok yoOnelim tirli bulunmaktadir. Bunlar kendi arasinda oOgretmen
merkezliden 6grenci merkezli olana dogru siralanmaktadir. Magnusson vd. (1999)
tarafindan yer verilen yonelimler sirasiyla islem, akademik giiclikk, didaktik,
kavramsal degisim, etkinlik temelli, bulus yoluyla 6grenme, proje tabanli 6grenme,
arastirma, rehberli arastirma seklindedir ($5.100-101). Y6nelimlerin her birinin ayri bir
amaca hizmet ettigi unutulmamalidir (s.97). Bir baska deyisle 6gretmenlerin ders
stirasinda sahip olduklar1 amaca gore farkli yonelimleri benimsemeleri s6z konusudur.

Ogretmenler aym1 konuyu yonelimlerine bagl olarak farkli sekillerde dgretebilirler.
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Magnusson vd. (1999) tarafindan 6nerilen yonelim tiirlerine ek olarak bu ¢alismada

Onerilen yeni yonelim tiirleri agagidaki gibidir.

1.1.1.1 Yonelim tiirleri

Didaktik: Bu yonelimin amaci sadece bilgiyi Ogretmenden Ogrenciye
aktarmaktir (Magnusson vd., 1999). Ogretmenin gérevi bilgiyi dgrenciye aktarmak,
Ogrencinin gorevi de bu bilgiyi dinlemektir (Volkmann, Abell ve Zgagacz, 2005 s.
862). Ogrencinin konu ile ilgili én kavramalar1 géz ardi edilmektedir ve dgrenme
siirecinde Ogrencinin zihinsel olarak aktif olmasina gerek olmadig1 diisiiniilmektedir
(Trigwell vd., 1994). Bir baska ifadeyle 6grencinin zihninde meydana gelen siiregler

tamamen g6z ardi edilmektedir.

Kavramsal odakli didaktik: Bu yonelim tliriinde 6gretmen tipki didaktik
yonelimde oldugu gibi 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmaya odaklidir. Ancak daha
¢ok konunun mantigmi 6gretmeye odaklanir. Ogrencilerden konu ile ilgili olumlu
doniitler aldikga ilerler aksi halde ayni konuyu tekrar anlatir. Genel olarak 6gretmen
merkezlidir. Ogretmen herhangi bir fazladan deney veya uygulamaya ¢ok fazla yer
vermez. Onun i¢in dnemli olan égrencinin konunun mantigin1 dgrenebilmesidir. Tlgili
alan yazinda kavramsal Ogretim yonelimi olarak da adlandirilmaktadir (Képyla,
Heikkinen ve Asunta, 2009). Didaktik yonelimden farki 6grencinin kavramlar arasinda
iliski kurmasi ve bilginin farkli durumlara aktarildigi problemleri ¢dzmesinin

saglanmasidir (Trigwell vd., 1994).

Etkinlik temelli yénelim: Anderson ve Smith (1987) bu yonelime sahip
ogretmenlerin ders sirasinda birgok aktivite gerceklestirdigini ifade etmislerdir. Fakat
bu aktivitelerde 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili herhangi bir planlama s6z konusu
degildir. Ek olarak o6gretmen Ogrencilerin anlamasinit gelistirecek sekilde bir

farkindaliga da sahip degildir (Akt: Kind, 2016).

Akademik giicliik yonelimi: Bu yonelimde 6gretmen Ogrencilerin zihinsel
becerilerini gelistirmek igin zorlayici problemler ve aktivitelere agirlik verir (Lantz ve

Kass, 1987).
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Stire¢: Bu yonelime sahip 0gretmenlerin odaginda 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini ise kosma vardir. Ogrencilerin iginde bulundugu biligsel diizeye uygun
olacak sekilde temel bilimsel siire¢ becerileri, deney dogrulama bilimsel siireg
becerileri veya 0zgiin deney tasarlama ve uygulama bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmesi gerekmektedir (Sen, 2011).

Bulug yoluyla ogrenme ydnelimi: Bu yonelimin amaci 6grencilerin hedef
kavramlar1 kendilerinin kesfedebilecegi firsatlar sunmaktir (Magnusson vd., 1999).
Bulus yoluyla 6grenme yoneliminde bilgi bir olgunun iginde saklidir. Ogretmenin
gorevi 6grencinin kesfedebilecegi kavramlari belirleyip uygun aktivitelerle 6grencileri
siirece dahil etmektir. Ogrencinin gérevi ise ogrenmesi gereken kavramlar
kesfetmektir. Ogretmenin odag1 daha ¢ok sosyal etkilesimler iizerindedir (Volkmann
vd., 2005 s. 863).

Rehberli arastirma yonelimi: Bu yonelimde bilgi 6gretmenden Ogrenciye
dogrudan aktarilmaz. Aksine Ogrenci, d6gretmen ve olgu arasinda meydana gelen
etkilesimler sonucunda yapilandirilir (Volkmann vd., 2005 s. 863). Ogrenciler bir
olguyu veya disilinceyi, Ogretmenin yonlendirmesi ile arastirarak Ogrenirler
(Ramnarain ve Schuster, 2014). Bu siirecte fenin igerigi arastirma odakli bir baglamda

bilimsel siire¢ becerileri ile birlestirilir (Kind, 2016).

Arastirma yonelimi: Ogretmenin yonlendirmesi ¢ok ¢ok azdir. Ogrenciler bir
olguyu veya diisiinceyi istedikleri sekilde arastirmakta zgiirdiirler. Ogretmen siireci
kolaylastirir kesinlikle siki kurallar koyan bir kimlige biiriinmez (Ramnarain ve

Schuster, 2014).

Proje tabanli yonelim: Bu yonelime sahip dgretmenler daha ¢ok arastirma ve
teknolojiye vurgu yaparlar (Kind, 2016). Ogrencilerin 6grenmesi bir proje iizerinden

gerceklestirilmeye ¢aligilir.

Sinav odakli yonelim: Odaginda yalnizca merkezi sinavlar yer almaktadir.
Ogretmen ders sirasinda sinavlarda soru cikabilecek konulara vurgu yapar, test
sorularinin nasil ¢éziilmesi gerektigi ile ilgili ipuclar verir, kendi sinavlarini da coktan

secmeli sorular kullanarak yapar.
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Magnusson vd. (1999) tarafindan gerceklestirilen calismada yer alan
yonelimler disinda alan yazinda farkli bakis agilart da yer almaktadir. Bu bakis agilari
incelendiginde arastirmacilarin farkli yonelim tiirleri ifade ettigi ve yonelim tiirleri
arasinda bazi iliskilendirmelere yer verdikleri belirlenmistir. Samuelowicz ve Bain
(1992) ogretmenlerin sahip olduklart fen 6gretimi ile ilgili diisiinceleri bes gruba
ayrrmiglardir. Bunlar 6grencinin 6grenmesini destekleme, 6grencilerin kavramalarini
degistirme, anlamaya yardim etme, bilgiyi iletme ve bilgiyi aktarma seklindedir.
Aragtirmacilar bu siniflamada 6nerdikleri kategoriler arasinda bir hiyerarsi olmadigini
sadece siralama yaptiklarini vurgulamiglardir. Yani bir {ist basamakta yer alan
kategorinin bir alt basamaktakini kapsamadigina dikkat ¢ekmislerdir. Buna karsilik
Kind (2016) ise 6nerdigi cizelgede yonelim tiirlerini 6grencilerin 6grenmelerine olan
katki agisindan azdan ¢oga dogru bir siraya koymustur. Bu siralamada bes yonelim
tirii yer almaktadir ve siralama su sekildedir: etkinlik temelli, didaktik, akademik
giicliik ve arastirma ile kavramsal degisim. Arastirmaci etkinlik temelli yonelimi
ogrencinin 6Zrenmesine katki saglamadigi i¢in ilk siraya yazmistir. Sonrasinda yer
alan didaktik yonelimde ise 6gretmen merkezli Ggretim stratejileri kullanilarak
ogrencinin 6grenmesine kismen daha fazla katki sagladigi i¢in ikinci siraya yazmistir.
Akademik giiclik yoneliminde ise 6gretmenin ilave kavramlar ile baglanti kurarak
strayla aktiviteler gerceklestirmesinin ayni zamanda didaktik yonelimi de gelistirdigi
i¢in iiglincii sirada konumlandirmistir. Dordiincli sirada ise arastirma ve kavramsal
degisim yonelimleri birlikte yer almaktadir. Bu yonelimlerde 6gretmenin 6grencilerin
on bilgilerini dikkate aldigini, farkli arastirma teknikleri kullanarak Ogrenmeyi
gerceklestirdigini, en onemlisi de dgrenci merkezli bir anlayisa sahip oldugu igin

ogrencinin 6grenmesine en ¢ok katki yaptiklarini vurgulamigtir (ss. 147-148).

Ramnarain ve Schuster (2014) ise dogrudan didaktikten acik arastirmaya
uzanan bir aralikta dort farkli yonelimi bir skala tizerinde incelemislerdir. Bir ugta
bilginin 6grenciye bir iriin gibi sunuldugunu dikkate alan dogrudan didaktik ve
dogrudan aktif yonelimler yer alirken diger ugta ise Ogrencinin bilgiyi bilimsel
arastirma siirecleri yoluyla Ogrendigini dikkate alan rehberli arastirma ile acik
aragtirma yonelimleri yer almaktadir. Rogers vd. (2010) profesyonel gelisim odakl
projelerini bes ayr1 yonelim ¢esidine gore incelemislerdir. Bu yonelim tiirleri etkinlik
temelli, fen igerigi temelli, egitim bilgisi temelli, 6gretim programi materyalleri temelli

ve ihtiya¢ temelli seklindedir. Etkinlik temelli yonelime sahip olan projelerde
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ogretmenlerin sinif icinde uygulayabilecekleri aktivitelerle ilgili bilgi birikimini
gelistirmek hedeflenir. Fen igerigi temelli yonelime sahip projelerde daha ¢ok
O0gretmenlerin fen alanindaki anlayislari, icerik bilgisini gelistirmek hedeflenir. Egitim
bilgisi temelli yonelime sahip projelerde Ogretmenlerin arastirma odakli 6gretim
modelleri ve dgretim stratejileri konusunda gelismeleri hedeflenir ve sonrasinda
Ogretmenlerin soru sorma, isbirlikli Ogrenme gibi uygulamalar1 kendi fen
ogretimlerine uyarlamalar1 hedeflenir. Ogretim programi materyalleri temelli
yonelime sahip projelerde 6gretmenler yerel veya ulusal olarak gelistirilen 6gretim
programlarini her ders adim adim uygulamay1 6grenirler. Bu sayede kendi siniflarina
da 6gretim programlarini kolaylikla uyarlayabilir, programdan kaynakli problemleri
belirleyebilir ve 6grencilere zorluk yasanan noktalarda yardimeci olabilirler. Son olarak
ihtiya¢ temelli yonelime sahip projelerde Ogretmenlerin ihtiyaglarina odaklanilir.
Nargund-Joshi ve Lui (2013) ifade ettikleri bes farkli yonelim tiiriinii; geleneksel
yonelim, etkinlik yonelimi, kavramsal degisim yonelimi, arastirma yonelimi ve
disiplinler aras1 fen arastirmasi yonelimleri seklinde en geleneksel olandan en

arastirma odakli olana dogru siralamislardir.

Burada vurgulanmasi gereken her bir yonelimin farkli arastirmacilar tarafindan
Onerildigi, 6gretmenlerin sahip olduklar1 diisiinceleri her zaman bire bir etiketlemeye
gerek olmadigi ve bir Ogretmenin birden fazla yonelime sahip olmasinin olasi
oldugudur. Onemli olan dgretmenin i¢inde bulundugu sartlara (okul tiirii, dgrenci
basarisi, dersin konusu, Ogrencilerin anlayiglari, vs.) gore en uygun secimi

yapabilmesidir (Samuelowicz ve Bain, 1992).

1.1.2 Fen Ogretim Programu Bilgisi

Ogretim programi denildiginde oncelikle herkesin aklma sadece belirli bir
igerigin toplu hali gelmektedir. Hatta bu nedenle igerik ile 6gretim programi birbirine
esdeger ifadeler olarak algilanabilmektedir. Ancak bu anlayis 6gretim programinin
oldugundan daha basit, statik bir yap1 olarak diisiiniilmesine neden olmaktadir. Oysa
Ogretim programi bu alginin aksine belirli bir i¢erigin yorumlanmasi veya o igerige ait

gelistirilen bir teori olarak ifade edilmektedir (Doyle ve Carter, 2003).
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Ogretim programlar1 dgretmenler tarafindan dikkate alindiginda bir yol haritasi
olarak oldukga faydalidir. Ancak gretim programinin dikkate alinmast, her 6gretmen
tarafindan her kosulda aymi sekilde uygulamaya gegirilecegi anlamimna da
gelmemektedir. Ilgili alan yazinda ilk olarak Schwab (1973) ve Ben Peretz (1975)
tarafindan belirtilen “6gretim programi potansiyeli” 6gretmenlerin dgretim programini
nasil kullandiklari, i¢inde bulunduklari sartlara gore nasil uyarladiklarini ifade
etmektedir. Ben Peretz (1975) 6gretim programi potansiyelini, herhangi bir nedene
bagli olmaksizin, yalnizca Ogretim programimin Ogretmenler tarafindan farkl
sekillerde kullanilmasi olarak; Schwab (1973) programin igeriginin egitim agisindan
(konu alani bilgisi, topluma olan etkisi, 6grenciler, 6gretmen vs.) ne anlama geldiginin
analiz edilmesi sonucunda 6gretim programinin farkli sekillerde kullanilmasi olarak
aciklamaktadir. Ogretim programi potansiyeli kavrami ile ifade edilmek istenen
aslinda Ogretim programinin, programi gelistiren kisilerin diistincelerinden farkli
olarak algilanmasi ve 6n goriilenden farkli sekillerde kullanilmasidir. Ogretim
programinin birbirinden farkli kullanilmasinda 6gretmenlerin sahip olduklar1t AEB’leri
etkilidir olmaktadir (Deng, 2011). Ogretmenler yeterli bilgiye sahip olduklarinda
Ogretim programi potansiyelinin de katkisiyla programda bazi miidahalelerde
bulunabilirler. Miidahalenin nedeni 6grenci profili, okulun sartlari, zaman sorunlari vs.

seklinde olabilir.

Fen oOgretim programi bilgisi bileseni kendi icinde iki alt bilesenden
olugmaktadir. Bunlar sirasiyla hedef ve amaglar bilgisi ile belirli 6gretim programi

bilgisidir.

1.1.2.1 Hedefler ve Amaclar Bilgisi

Bu bilesen 6gretmenlerin 6grettikleri konunun ne i¢in 6gretildigini agiklamaya
yardimci olan ve dgretim programinda yer alan hedef ve amaglar ile ilgili bilgisini
ifade etmektedir. Etkili 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim programi ile ilgili bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir (Magnusson vd., 1999 s. 103).

Ogretmenler dgretecekleri konuya ait hedef ve amagclar hakkinda bilgi sahibi
olduklarinda 6grencilerin siklikla sorduklar1 “Bu konuyu neden ogreniyoruz?”

sorusuna da rahatlikla cevap verebilirler. Ogrenciler bu soruya ikna edici cevaplar
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aldiklarinda kendilerini dersin daha ¢ok i¢inde hissederler. Bu sayede 6gretmenler de
ogrencilerin derse daha iyi konsantre olmalarini saglayabilirler. Ek olarak 6gretmenin

sonraki konular1 rahatlikla planlayabilirler.

1.1.2.2 Belirli Fen Ogretim Program Bilgisi

Bu bilgi tiirii 6gretmenin belirli bir alandaki konular ile iligkili olan program ve
materyalleri ile ilgili bilgisini igermektedir (Magnusson vd., 1999 s.104). Ogretmen
hangi dersin veya konunun 6gretimini gergeklestiriyorsa ilgili 6gretim programindan
mutlaka haberdar olmasi gerekmektedir. Aksi halde Ggrenciler arasinda biitiinliik
olmayacag1 gibi Ogretmenler de sorumlu olduklari konular1 tam anlamiyla

ogretemeyebilirler.

1.1.3 Ogrencilerin Fen Bilimlerini Anlamalarina iliskin Bilgi

Bu bilesen 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili sahip oldugu anlayislara iliskin
Ogretmenin sahip oldugu bilgi birikimini ifade etmektedir (Magnusson vd., 1999
s.104). Ogretmen, 6grenciler agisindan bakabildigi dl¢iide 6gretimini sekillendirebilir.
Aksi halde 6grenciden higbir doniit almadan 6gretmenden 6grenciye dogru tek yonli
bir bilgi aktarimi s6z konusu olur. Ne yazik ki 6gretmenler bu konuda yeterli bilgi
birikimine sahip olmadiklari i¢in 6grencilerin 6n bilgileri veya yanlis kavramalarina
ders sirasinda yeterince odaklanmamaktadirlar (Smith ve Neale, 1989). Ogrencilerin
sahip olduklar1 yanlis kavramalari, 6n kavramalari, kolay veya zor bulduklar1 konular
Ogretmenin bu konuda sahip oldugu AEB’yi biiylik o6l¢iide -etkilemektedir
(Gudmundsdottir ve Shulman, 1987).

Ilgili alan yazinda bu bilesen, 6grencilerin dgrenme gereksinimleri bilgisi ve

O0grenme giicliigli olan alanlar bilgisi seklinde iki alt bileseni kapsamaktadir.
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1.1.3.1 Ogrenme Gereksinimleri Bilgisi

Bu bilgi tiirii daha ¢ok 6grencilerin belirli bir konuyu 6grenmesi i¢in gerekli 6n
kosul bilgi ve becerilere iliskin 6gretmenin sahip oldugu bilgi birikimini ifade
etmektedir (Magnusson vd., 1999 s.104). Ogretmen bir konunun &gretiminde
ogrencilerin dnceden sahip olmasi gereken altyapiy1 bildiginde, bir sonraki konu i¢in
gerekli hazirliklart yapabilir. Boylece zamani geldiginde hazirliksiz yakalanmadan
ogretimi  kolaylikla  gergeklestirebilir. Ornegin  dgrencinin  FKD  konusunu
anlayabilmesi i¢in Oncelikle teorik olarak tanecikler arasi etkilesimler, kimyasal
baglar, enerji gibi kavramlari dnceden Ogrenmis olmasi gerekmektedir. Ayrica
O0gretmen bu konuda bir deney yapacaksa 0grencilerin maddelerde meydana gelen
degisimleri ayirt edebilmesi i¢in gbzlem, siniflama, veri kaydetme, sonug ¢ikarma gibi
bilimsel siire¢ becerilerinin de Onceden gelismis olmasi gerekmektedir. Kisaca
Ogretmen bir konunun 6gretiminde 6grencinin ihtiya¢ duyacagi ne varsa dnceden adim

adim ilerleyerek gerekli donanimi 6grenciye kazandirmasina iliskin bilgi birikimidir.

1.1.3.2 Ogrenme Giicliigii Olan Alanlar Bilgisi

Bu bilgi tiirii 6gretmenin bir konunun 6gretiminde &grencilerin zorlandig
noktalar, sahip olduklar1 yanlis kavramalar ile ilgili bilgi birikimini ifade etmektedir
(Magnusson vd., 1999 ss.104-107). Ogretmen bu konuda bilgi sahibi oldugunda
ogrencilerin zorlanabilecegi konularin 6gretimini daha kolay anlayabilecekleri sekilde
planlayabilir, var olan yanlis kavramalari kolaylikla fark edebilir. Ek olarak muhtemel
yanlig kavramalarin olusumunu engelleyebilecegi gibi var olan yanlis kavramalarin

giderilmesi i¢in de dogru miidahaleleri gergeklestirebilir.

Ogrencilerin bir konuyu 6grenirken zorlanmalarmin tiirlii nedenleri olabilir.
Daha 6nce agiklandigi lizere hazirbulunusluk diizeyleri yeterli olmayabilir, bireysel
farkliliklardan 6tiirii kavramakta zorluk yasayabilirler, 6gretmenin farkindalik diizeyi
yanlis kavramalar1 fark etmek ve gidermek icin yeterli olmayabilir vs. Bu noktada
Ogretmenin Ogrencilerin zorlanabilecekleri noktalarin oldugunun bilincinde olup

izerine diiseni yapmasi beklenir.
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1.1.4 Feni Ol¢me Bilgisi

Bu bilgi tiirti 6gretmenin 6gretim sirasinda veya sonunda 6grencilerden doniit
almak icin gergeklestirdigi 6lgme konusunda sahip oldugu bilgiyi ifade etmektedir. ki
alt boyutu bulunmaktadir ve sirasiyla fen okur yazarligini 6lgme boyutlar1 bilgisi ve

6l¢me teknikleri bilgisi seklindedir.

1.1.4.1 Fen Okur Yazarhgim Ol¢me Boyutlan Bilgisi

Bu bilgi tiirti, 6gretmenin 6grencilerin fen okur yazari olmasini saglamak i¢in
bir konunun 6gretiminde hangi boyutlarin dlgiilebilecegi ile ilgili sahip oldugu bilgiyi
ifade etmektedir. (Magnusson vd., 1999 s.108) Ogrencilerin 6grenmesi gereken
konularin 6lgmede de oncelikli olmas1 gerekir. Ciinkli 6grenciler sinavlarda sorumlu
olduklar1 konulara daha ¢ok ¢alisip, bu konulari 6grenmek igin daha ¢ok g¢aba sarf
etmektedirler. Ayni zamanda 6lgme sonucunda &grencilerin bir konuyu tam olarak

ogrenemedigi tespit edilirse 6gretmene konuya geri doniip tekrar etme sansini verir.

1.1.4.2 Ol¢me Araclar Bilgisi

Bu bilgi tiirti, 6gretmenin 6l¢gmede odaklandigi boyutu en iyi nasil 6lgecegi ile
ilgili bilgisini ifade etmektedir (Magnusson vd., 1999 s.109). Ogretmenin siire¢ odakli
veya sonu¢ odakli dlgme tekniklerinden hangilerini kullanacagini, 6l¢gme amaciyla
neleri dikkate alacagini, bir konu i¢in hangi 6l¢me araglarinin daha uygun olacagin

belirleyebilmesi ile ilgilidir.

1.1.5 Ogretim Stratejileri Bilgisi

Ogretim stratejileri bilgisi belirli bir konuyu dgrencilerin kavramsal olarak

anlamalarin1 kolaylastiran AEB’nin 6nemli bir bilesenidir (Smith ve Neale, 1989). Bu

-----

stratejileri ile ilgili sahip oldugu bilgi birikimini ifade etmektedir. iki alt bilesenden

olusmaktadir: Alana 0zgli Ogretim stratejileri bilgisi ve konuya 0zgii 6gretim
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stratejileri bilgisi seklindedir. Alana 6zgii 6gretim stratejileri diger disiplinlerin aksine
fen alanina 6zgii stratejileri ifade ederken konuya 6zgii 6gretim stratejileri belirli bir
konuya ozgii stratejileri ifade eder. Konuya 6zgili O0gretim stratejileri, alana 6zgii

Ogretim stratejilerine kiyasla daha spesifiktir (Magnusson vd., 1999 ss.109-110).

1.1.5.1 Alana Ozgii Ogretim Stratejileri

Bu bilesen daha ¢ok fen alanina 6zgii 6gretim stratejileri ile ilgili 6gretmenin
sahip oldugu bilgi birikimini ifade etmektedir. Ogretmenin bu bilgisi sahip oldugu fen
ogretimine yonelim bilgisi ile iliskilidir (Magnusson vd., 1999 s. 110). Ne tiir bir
yonelime sahipse ders sirasinda da o yonelimi temsil eden stratejilere agirlik
vermektedir. Ornegin didaktik bir anlayisa sahipse derslerinde hangi konu olursa olsun

hep sunus stratejisini tercih edecegi sdylenebilir.

1.1.5.2 Konuya Ozgii Ogretim Stratejileri

Bu bilesen 6gretmenin belirli bir konuyu nasil daha iyi 0gretecegine karar
verirken ise kostugu bilgi birikimini ifade etmektedir (Magnusson vd., 1999 s.111).
Ornegin dgretmen FKD konusunu anlatirken sunus stratejisini mi yoksa bulus
stratejisini mi kullanacagina karar vermesi bu bilesen altinda incelenir. Kendi i¢inde
iki alt bilesenden olusmaktadir. Bunlar konuya 6zgili gosterimler ve konuya 6zgi

aktiviteler seklindedir.

1.15.2.1 Konuya Ozgii Gosterimler

Bu bilesen, bir konunun 6gretiminde kullanilabilecek gosterim, 6rnek, model
veya analojilerin kuvvetli veya zayif yonlerine iliskin sahip oldugu bilgiyi ifade
etmektedir (Magnusson vd., 1999 s.111). Ders sirasinda kullanilacak gosterimlerin
anlatilmak istenen konuyu dogru sekilde 6grencilere aktarabilmesi gereklidir. Konu
alan1 bilgisinin gelismis olmasi konunun Ogrencilere dogru sekilde aktarilmasini
garanti edemeyecegi (Magnusson vd., 1999s. 113) i¢in 6gretmenin konuya 06zgii

gosterimleri 1yi bilmesi dnemlidir. Bir 6gretmen bir konuya ait ne kadar fazla gosterim
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bilgisine sahipse 6grencilerin de o konuda sahip olduklar1 6grenme giicliiklerini daha
lyi fark edebilir (Van Driel, Verloop ve de Vos, 1998). Bunun i¢in 6gretmenin tercih
ettigi  gosterimleri uygunluk acisindan degerlendirebilmesi, uygun olmadigin
disiindiigli  kisimlar1 gelistirerek kullanmasi1 olduk¢a 6nemlidir. Aksi halde

kullanilacak gdsterimler amacina hizmet edemeyebilir.

1.15.2.2 Konuya Ozgii Aktiviteler

Bir konunun Ogretiminde kullanilabilecek problemler, gosteri deneyleri,
simiilasyonlar ile ilgili bilgidir (Magnusson vd., 1999 s.113). Bir onceki bilesende
oldugu gibi burada da 6gretmenin bir aktivitenin anlatmak istedigi konuyu ne derece
yansitabilecegini dogru sekilde belirleyebilmesi gerekmektedir. Ornegin fiziksel
kimyasal degisim konusunda ders sirasinda yaptigi gosteri deneyinin Ogrencilerde
yanlis kavramaya neden olmamasi gerekmektedir. Ayni sekilde 6gretmenin konu alani
bilgisinin gelismis olmasinin 6grencilere dogru aktiviteyi segebilecegi anlamina

gelmemektedir (Magnusson vd., 1999 s. 114).

Buraya kadar goriildiigii tizere gerek 6gretmenin sahip oldugu bilgi tiirleri ve
AEB konusunda ¢ok farkli bakis agilart bulunmaktadir. Her aragtirmact durumu kendi
acisindan degerlendirmis, AEB’yi kimi zaman tek basina bir yap1 olarak kimi zaman
da 6gretmenin sahip oldugu bilgi tiirlerinden birisi olarak ele almistir. Abell (2008)
yaptigi alan incelemesi sonucunda AEB i¢in dort onemli 6zellik ifade etmistir. I) AEB
birbirinden farkli bilesenlerden olusur ve bu bilesenler uygulama sirasinda bir problem
durumuna es zamanl olarak ise kosulur, I1I) AEB duragan degil aksine dinamik bir
yapiya sahiptir, 111) igerik (konu alan1 bilgisi) AEB igin olduk¢a énemlidir ve tam da
merkezinde yer almaktadir, 1V) AEB farkli bilgi tiirlerinin doniisimiini
gerektirmektedir ve doniisim sonucunda olusan AEB kendisini meydana getiren
bilesenlerden ¢ok daha fazlasidir (s.1407).

1.2  AEB’ye Yonelik Yapilan Cahiymalar

Bu kisimda AEB konusunda oncelikle yurti¢inde ve yurtdisinda sonrasinda

tarihsel siralamada yapilan ¢alismalar sunulmustur.
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1.2.1 Yurticinde Yapilan Calismalar

Nakiboglu ve Karakog (2005) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin alan
bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi, genel kiiltiir bilgisine ilaveten sahip olmasi gereken
dordiincii bilgi tiirliniin alan Ogretimi bilgisi olduguna odaklanilmistir. Ayrica
calismada alan Ogretimi bilgisinin teorik boyutu tarihsel agidan incelenmektedir.
Oncelikle ortaya ¢ikist daha sonra kapsami ve son olarak da alan yazinda var olan
calismalar incelenmistir. Yapilan agiklamalar sonunda galisma, 6gretmenlerin alan
Ogretimi bilgisinin gelisebilmesi i¢in yazarlar tarafindan yapilan Oneriler ile son

bulmaktadir.

Nakiboglu, Karako¢ ve De Jong (2010) tarafindan yapilan ¢alisma, dgretmen
adaylarinin hem ortadgretim kurumlarindaki uygulamalarini hem de kendi
fakiiltelerindeki egitimi kapsayan program dahilinde gerceklestirilmistir. Calismanin
odag1 dokuz 6gretmen adayinin elektrokimya dersinin anlatimi siiresince PCK’larinin
gelisimini takip etmektir. Ogretmen adaylari iki defa kirk dakikalik ders plam
hazirlamislardir. ilk ders plan1 dokuzuncu dénemin baslangicinda, digeri ise alt1 ay
sonra yapilmustir. Ogretmen adaylar1 iki ders planim da elektrokimya iinitesinde
se¢mis olduklar1 konuya gore hazirlamislardir. Ik ders planindan sonra 6gretmen
adaylar staj okullarindaki rehber 6gretmenlerini gozlemlemislerdir. Calismada veri
toplama araci olarak ders planlari, 6gretmen adaylar: ile yapilan ikili goriismeler ve
ogretmen adaylarmin ders anlatimindan sonra fakiiltedeki derslerinde yaptiklari
tartigmalarin kayitlari kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi dort kategoriye gore
yapilmigtir. Bunlar: 1) Ogretmen ve dgrenci merkezli stratejileri kullanmaya iliskin
PCK, 2) Uygulama c¢aligmalarin1 sunmaya iliskin PCK, 3) Gdsterimleri sunmaya
iliskin PCK, 4) Ogrencilerin elektrokimya konusunu anlama giigliiklerine iliskin PCK.
Ders planlar1 ve ikili goriismelerin dokiimii bu kriterlere gore analiz edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin okulda birlikte ¢alistiklar1 6gretmenlerden
etkilendikleri belirlenmistir. Ayrica staja devam ettikleri siire boyunca fakiiltedeki
egitimin etkisi azalirken stajda yapilan uygulamanin etkisinin arttig1 ve dolayisiyla

fakiilte ile staj okulu arasindaki boslugun giderek arttig1 da belirtilmektedir.

Usak, Ozden ve Eilks’in (2011) calismalarinin amaci, Tiirkiye’de fen 6gretmen

adaylarinin kimyasal reaksiyonlar konusunda konu alami bilgisi ve PCK’larimi
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degerlendirmektir. Veri toplama aract olarak kimyasal baglarla ilgili konu alam
bilgilerini 6l¢gme ve degerlendirme igin sekiz sorudan olusan agik uclu sorularla da
birlestirilmis ¢coktan se¢meli sorular ve kimyasal baglarla ilgili PCK’larin1 6lgme ve
degerlendirmek i¢in yar1 yapilandirilmis ikili goriismeler kullanilmistir. Calismanin
orneklemini ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdéren on dordil
kiz, on altis1 erkek olmak iizere toplam otuz 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizi
iki yazar tarafindan gerceklestirilmis ve aralarindaki uyumun %90 oraninda oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin ortadgretimden kimyasal reaksiyonlar
konusu ile ilgili yeterli bilgi ile gelmediklerini gostermistir. PCK ile ilgili cevaplarinin
ise bu konuda tam olarak gelismedikleri icin yetersiz olup cevaplarin da kendi

tecriibelerinden yola ¢ikilarak verildigi belirlenmistir.

Aydin ve Boz (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Tiirkiye’de PCK ile
ilgili yapilan yirmi sekiz ¢alismay1 genel 6zellikleri (6rneklem, veri toplama araglart,
arastirma tasarimi...) ve bu calismalarda yapilan Oneriler acisindan incelemektir.
Analiz i¢gin ilk yazar tiim ¢alismalar1 incelemis ve kodlar belirlemistir. ikinci yazar ise
calismalarin rastgele secilen %25’ini incelemis ve kendisi de kodlar olusturmustur.
Daha sonra iki yazar bir araya gelmis ve aralarindaki uyum incelenmistir. Yazarlar
arasmdaki giivenilirlik katsayist %94 olarak hesaplanmistir. Orneklemin daha gok
O0gretmen adaylarindan olustugu, verilerin yalnizca birkag ¢esit yolla toplandigi,
caligmalarin daha ¢ok nitel/durum caligmasi seklinde oldugu, PCK bilesenlerinin
tiimliniin birden incelenmedigi ulasilan ortak sonuglar arasinda yer almaktadir.
Calisma sonunda yapilan Oneriler ise c¢aligtay, hizmeti¢i egitim programlarinin
gerekliligi, Ogretmen egitimi programlarinda Ogretim {yelerinin farkli Ggretim
yontemleri kullanmasi gerektigi, okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi
derslerinde Ogretmen adaylarinin birlikte ¢alistigt 6gretmenin iyi belirlenmesi
gerektigi, 6zel Ogretim yontemleri dersi ve Ogretmen yetistirme programlarinin

iceriginin ¢ok dnemli oldugudur.

Uner (2016) deneyimli iki kimya égretmeni ile gerceklestirdigi calhismasinda,
pedagojik alan bilgisinin (PAB) kimyasal tarler arasi etkilesimler ve maddenin halleri
konulan kapsaminda konuya 6zgii dogasi olup olmadigini incelemistir. Arastirma
durum calismasina gore gergeklestirilmis ve katilimcilar amagsal 6rnekleme yontemi

ile secilmistir. Veriler yari yapilandirilmis gorisme, gozlem, kart gruplama aktivitesi,
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alan notlari, igerik gosterimi kullanilarak toplanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan
gelistirilen OPABA 6lcegi, dgretmenlerin PAB’larina yénelik égrencilerin algisini
belirlemek amaciyla 49 6grenciye uygulanmistir. Son olarak alti 6grenci ile de yari
yapilandiriimis gorasmeler gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular igerik analizi ve
betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara
gore bazi PAB bilesenleri konuya 6zgu olarak farklilasirken bazilari da ayni
kalmaktadir. Katihmcilarin her iki konu igin de birden fazla oryantasyona sahip
olduklar belirlenmistir ancak her iki konu igin de 6gretmenlerin baskin olan
oryantasyonlari sinav odakli oryantasyondur. Universite sinavi égretmenlerin
oryantasyonunu etkileyen faktorlerden birisiyken bir digeri de mesleki deneyimdir.
Bunun disinda 6gretim programini yetistirme kaygisinin  6gretmenleri  didaktik
yonelime yonelttigi ulagilan diger sonuglar arasindadir. Zaman sikintisi 6gretmenlerin
ogretime yonelik bakis agilari ve hedefleri tzerinde belirleyici etkiye sahiptir.
Ogretmenler égrencilerin sahip olduklar alternatif kavramalarin tespitinde soru cevap
teknigini kullanirken bu alternatif kavramalarin giderilip giderilmedigini kontrol
etmedikleri belirlenmistir. Kimyasal tiirler arasi etkilesimler maddenin hallerine gére
daha soyut bir konu oldugu igin 6gretmenler 6grencilerin zorlanacaklarini 6nceden
bildikleri zaman konuyu somutlastirmaya calistiklar bu amagla da analoji, model veya
cizim gibi konuya o6zel stratejiler kullandiklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
analojileri kullanirken herhangi bir sistematik adim takip etmeyip kavramlari benzeyen
ve benzemeyen yonleri dzerinde agiklamadiklar, gerekli tartismalar yapmadiklar
belirlenmistir. Son olarak her iki konuda da 6gretmenlerin degerlendirme bilgisinin
benzerlik gosterdigi, geleneksel degerlendirme tekniklerini kullandiklari sonucuna

ulasilmistir.

Akin ve Uzuntiryaki-Kondakgi (2018) tarafindan deneyimli ¢ kimya
ogretmeni ile gergeklestirilen calismada, reaksiyon hizi ve kimyasal denge konularinda
AEB’nin bilesenleri arasindaki karsilikli etkilesim incelenmistir. Coklu durum
calismasi modeline gore gergeklestirilen galismada mesleki deneyimi farklh ve ayni
lisans programinda mezun olmus Gg¢ 6gretmen ile calisitilmistir. Katilimcilar amagsal
ornekleme yolu ile belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri (¢, on iki ve

yirmi yil olmak tzere farkhlasmaktadir. Veri toplama amaciyla kart gruplama
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aktivitesi, igerik gosterimi, yari yapilandirilmig gorasmeler, ders gézlemleri ve gézlem
notlari kullanilmistir. Verilerin analizinde sirekli karsilastirmali ve derinlemesine
analiz kullanilmistir. Elde edilen veriler kullanilarak ¢alisma sonunda her bir katihmci
icin kimyasal denge ve reaksiyon hizi konusunda bir AEB haritasi olusturulmustur.
Calisma sonunda ulasilan en genel sonug mesleki deneyimin AEB bilesenlerinin
batanlestirilmesinde etkili olabilecegi seklindedir. Bunun disinda mesleki deneyimi
fazla olan 6gretmenlerin daha az deneyimli olan 6gretmene gére AEB bilesenleri
arasindaki etkilesim ile ilgili bilgilerini uygulamaya dokmede daha basarili olduklan
belirlenmistir. Deneyimli ve daha az deneyimli olan o6gretmenlerin ideal ve
gozlemlenen yonelimleri arasinda farkhlik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayni konu
icin farkl katilimcilara hazirlanan AEB haritasinda ve her katilimci igin farklh konularda
hazirlanan AEB haritalarinda farkhlik olmasi AEB’nin kisiye ve konuya 6zgu bir
dogasi oldugu seklinde yorumlanmustir. Deneyimi az olan 6gretmenin AEB haritasi
deneyimli olan 6gretmenlere gore daha ¢ok parcah ve bazi bilesenler arasinda eksik
baglantilar oldugu belirlenmistir. Oysa deneyimli 6gretmenlerin haritalarinin kendi
icinde daha tutarli baglantilara sahip oldugu gorilmastar. Deneyimli 6gretmenlerin
alana o6zgu ogretim stratejileri  kullanmadiklari  belirlenmistir.  Bu duruma
ogretmenlerin benimsedikleri yonelimlerin sinif igindeki 6gretim stratejileri Gzerinde
etkili olmasi, alana 6zgi 6gretim stratejilerini uygulamada zorlanmalar ve 6gretim
programi ile merkezi sinavlarin etkili olmasinin neden olabilecegi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin ayni konular benzer ders planlari ve ayni égretim materyalleri
kullanarak anlatmalarina ragmen, AEB bilesenleri arasinda kurduklar baglantilar

agisindan farkhlastiklar da ulasilan sonuglar arasindadir.

1.2.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Van Driel, De Jong ve Verloop, (2002) bes erkek, yedi kadin olmak tzere
toplam on iki tane yuksek lisansini tamamlamis kimya 6gretmen adayi ile Hollanda’da
bir calisma gergeklestirmislerdir. AEB gelisimini incelemek igin coklu metot yaklasimi
kullanilmistir. Calismada AEB’nin bir bileseni incelenmistir. (Ogrencilerin 6grenme

gugluklerine iliskin bilgi). Calismanin ilk haftalarinda 6gretmen adaylari uygulama
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yaptiklari okulda birlikte calistiklari 6gretmenlerin derslerini takip edip daha sonra bu
dersler tizerinde ogretmen ile birlikte tartismiglardir. Ardindan haftada dort veya sekiz
saate kadar ogretmen adaylarn kendileri anlatim yapmuslar, bu esnada da dersin
ogretmeni adaylan gozlemlemistir. Veriler ise donem iginde farkli zamanlarda farkh
yollarla toplanmistir. Dénem basinda 6gretmen adaylari yazili bir anket doldurarak
adaylarin mikro-makro diizeydeki konu alani bilgisi ve AEB dazeyleri belirlenmistir.
Daha sonra calistaylarda yapilan tartisma goérantaleri kaydedilmistir. Ogretmen
adaylan ile ders anlatimindan sonra yasadiklari deneyimlerine iliskin tekrar ikili
goérasme yapilmistir. ikili goérasme ile es zamanh olarak égretmen adaylarinin
deneyimlerine iliskin soylediklerinin gegerliligini saglamak adina 6gretmen
adaylarinin okulda birlikte cahstiklari 6gretmenlerle de yaptiklar gézlemleri hakkinda
ikili gérasme yapilmistir. En son olarak da 6gretmen adaylar AEB odakli ilk anketten
biraz farkh olarak ikinci bir anket doldurulmustur. Verilerin analizi igin gérintu ve ses
kayitlar yaziya dékalmustir. Diger anket cevaplar da birlikte incelenmistir. inceleme
oncesinde arastirmacilar tarafindan herhangi bir kodlama islemi yapilmamistir.
Kodlarin verilerin incelenmesinden sonra ortaya ¢iktigi ifade edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore ogretmen adaylarinin ikinci anket sonucunda daha fazla 6grenme
gugltgune degindigi ve bunlarn da daha derinlemesine anlattigi belirtilmistir. Ayni
zamanda ogretmen adaylanmin konu alani bilgisinin de gelistigi, 6gretmen
adaylarindaki gelisime sinif icindeki deneyimlerinin ve deneyimli bir danisman

ogretmenin rehberliginin katkisi oldugu da ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir.

Greenwood (2003) tarafindan gergeklestirilen calismada onceden farkli meslek
gruplarinda cahsmis ¢ 6gretmen adayinin gegmis deneyimlerinin 6gretmenliklerine
herhangi bir katkisi olup olmadigi arastinlmistir. Calismada veriler anket, ders plani ve
yar yapilandirilmis gorismeler ile toplanmistir. Katihmcilardan ikisi 6gretmenlikten
once muhendis olarak tglncustu de arastirmaci bir biyolog olarak gorev yapmistir.
Mihendis olanlardan ise birisi aktif olarak muhendis olarak calistyorken digeri
yonetim kademesinde ve kar amagli pozisyonlarda galismaktadir. Katihimcilarin tigu de
ortak olarak ilk yillarinin yorucu oldugunu ve daha ¢ok ne anlatacaklari, 6grencileri
derse nasil dahil edecekleri ve dersi bir buttin halinde anlamli olarak nasil yiratecekleri

ile ilgili denemeler yaptiklarini ifade etmislerdir. U¢ yilin sonunda ise her birinin
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kendine 6zgu bir yénelim benimsedigi belirlenmistir. Calisma sonunda aktif olarak
muhendislik yapan katihmcinin feni faydaci bir anlayisla bilimsel bilginin uygulamasi
olarak, biyolog olan katilimcinin feni yapboz ¢6zme ve son olarak diger mihendis olan
katihmcinin da feni bilgi paketi olarak algiladigi belirlenmistir. ilk katilimcinin
derslerde 6grencilerine tim sinifin gevresini dolasabilen tek rayli bir sistem yaptirdigi,
onceliginin fizik konulan oldugu ifade edilmistir. Biyolog olan katilimcinin ise kimya
konularinda eksik oldugu, ogrencilerin kendi deneylerini tasarlamalari konusunda
kararli oldugu ve evrim konusunda yaygin yanhs kavramalar ile ilgili makaleler
okudugu, bu konuda bir dizi senaryo hazirladigi sonucuna ulasilmistir. Ugiinci
katihmcinin ise zaman ve 6gretim programinin tamamlama anlaminda tzerinde ¢ok
fazla baski hissettigi belirtilmistir. Ogretmenlik yapabilmesi icin kendisine profesyonel
bir destek verilmesini talep etmistir. Daha 6nce tranlerin desteklenmesi konusunda
cahstigi igin diger iki katihmciya gore fen konusunda daha farkh anlayisa sahip oldugu
belirtilmistir. Calisma sonunda genel anlamda daha once farkl alanlarda calistiktan
sonra 6gretmenlige gecis yapan Kisilerin yonelimlerinin onceki deneyimleri tarafindan
etkilendigi ve sinif igindeki deneyimler sonucunda da her bir katilimcinin kisisel bir

AEB gelistirdigi belirtilmistir.

Bucat (2004) tarafindan yapilan ¢alismada bugiiniin fen egitiminde konu alani
bilgisinin geri planda kaldig1, onun yerine pedagojik bilginin daha 6n planda olduguna
dikkat cekilmistir. Hatta bir¢ok dergide egitim boyutuna az yer veriliyor diye
reddedilen ¢aligmalarm oldugundan yakiilmistir. Ogretmenlerin yalnizca bir
ogretmen degil onun yerine aslinda bir kimya 6gretmenti, bir tarih 6gretmeni olduguna
hatta elektrokimya, kimyasal denge, stokiyometri konularinin 6gretiminin dahi
birbirinden farkli oldugu ve konu alani bilgisinin bu ac¢idan 6nemli olduguna
deginilmistir. Konu alani bilgisinin yalnizca o konuyu bilmek i¢in degil ayn1 zamanda
0 konuyu ogretebilmek, Ogrencilerin o konudaki yanlis kavramalarini fark edip
diizeltebilmek i¢in 6nemli olduguna dikkat ¢ekilmistir. Calismada son olarak ders
kitaplarinda, aragtirmacinin kendi deneyimlerinden ve ilgili arastirmalardan elde
edilen ve bunlarin da birer AEB 6rnegi olduguna dikkat ¢ekilen 6rnekler sunulmustur.
Bunlarin arasinda 6grencilerin denge sabiti kavramini tam olarak anlayamadiklarina,

semboller ve dilden kaynakli hatalarina, modelle gercegi ayirt edemediklerine dair
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ornekler yer almaktadir. Arastirmaci bu eksikliklerin fark edilip, diizeltilmesinin de bir

AEB oldugunu anlatmstir.

De Jong, Van Driel ve Verloop (2005) tarafindan yapilan ¢calisma Hollanda’da
iki ayr1 tiniversitedeki lisansiistii 6gretmen egitimi programlarinda 6grenim goren ve
yiiksek lisanslarini tamamlayan on iki kimya 0gretmen aday ile on hafta siiresince
gerceklestirilmistir. Caligmanin amact 6gretmen adaylarmmin 6gretmen egitimi
programi dahilinde maddenin o6zellikleri, FKD gibi olgular1 tanecik modelini
kullanarak ortadgretim oOgrencilerine anlatirken AEB’lerinin nasil gelistigini
belirlemektir. Calismada AEB’nin iki bileseninin incelenmesi hedeflenmistir
(Ogrencilerin 6grenme giicliiklerine iliskin bilgi ve &gretimsel stratejiler bilgisi).
Ayrica ¢aligmada temel olarak 6gretmen adaylarinin kendi yaptiklar: 6gretim yoluyla
ogrenmeleri hedeflenmistir. Ogretmen adaylar1 galisma boyunca ortalama haftada iki
defa olacak sekilde calistaya katilmiglardir. Bu calistayda kendi deneyimlerini
raporlastirmislar ve birbirleriyle tartisma firsat: bulmuslardir. Ogretmen adaylarinin
tanecik modelini ortadgretim diizeyindeki 6grencilere anlatimlarinda onlara yardime1
olmast i¢in bir modiil gelistiriliyor. Veriler gelistirilen modiil yardimiyla ii¢ ayri
yoldan toplanmistir: 1) Modiil kapsaminda 6grencilere sorulan sorulara verdikleri
cevaplar, 2) Modiil sonunda 6grencilerin yazdiklari bireysel yansitici ders raporlar 3)
Calistaylarda yapilan tartismalarin video kaydi. Modiil kapsaminda 6gretmen
adaylarina oncelikle kendi 6grencilik veya daha dnceki 6gretmenlik deneyimlerine
dayanarak madde ve tanecik modeli arasindaki iliskiyi 6grenmede yasadiklar1 kendi
o0grenme glcliiklerini hatirlamalar1 istenmistir. Ardindan kullanilan ders kitaplarini
incelemisler ve 6grencilerin muhtemelen anlamada zorlandig boliimleri belirlemeleri
ve bu zorluklar1 agmalaria yardimci olmak i¢in hangi stratejileri kullanabileceklerini
aciklamalari istenmistir. Daha sonra tanecik modeli ve bununla ilgili olgulara yonelik
ders planlarini hazirlamiglar ve alti hafta boyunca ders anlatimi yapmislardir. Son
olarak da kendi AEB’lerinin nasil gelistigini diislindiiklerini yansitan bir rapor
hazirlamiglardir. Hazirlanan yansitic1 raporlar ¢aligmanin sonunda sunulup iizerine
tartisilmigtir.  Toplanan verilerin analizinde iic asama takip edilmistir. Ik olarak
caligmanin ilk iki yazari ayri ayri verileri analiz etmis ardindan bir araya gelerek
analizlerinde var olan farkliliklar i¢in ortak bir nokta bulunup son olarak da spesifik
kodlar olusturulmustur. Calisma sonucunda tiim adaylarin AEB’lerinin gelistigi

belirlenmistir. Ancak bu gelisimin miktarinin kisiden kisiye daha 6nce alinan egitim,
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anlatimin yapildig1 konu gibi degiskenlerden o&tiirii farklilik gosterdigi belirtilmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarmin tanecik modeli kullanirken 6grencilerin 6grenme
giicliikleri konusunda daha derinlemesine bir anlama gergeklestirdikleri belirlenmistir.
Ornegin dgrencilerin en ¢ok tanecik boyutu ile goriiniir boyut arasinda iliski kurarken

zorlandiklari elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Friedrichsen ve Dana (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada deneyimli
dort biyoloji 6gretmeninin Oncelikle fen 6gretimine yonelimlerinin nasil oldugu
ardindan da bu yonelimlerin kaynaklarinin neler oldugu belirlenmeye caligiimistir.
Calismada veriler ders gozlemleri, kart gruplama aktivitesi ve goriismeler yolu ile
toplanmistir. Caligsma sonunda fen 6gretimine yonelim ile ilgili ortaya ¢ikan kurami
ifade etmek amaciyla bir model olusturulmustur. Katilimcilar1 tek bir yonelim ile
etiketlemenin oldukca karmasik olan fen 6gretimine yonelimleri betimlemede yeterli
olmayacaginin alt1 ¢izilmistir. Hatta 6gretmenlerin derse ve sinif diizeyine gore de
farkli amaglar1 benimsedikleri belirlenmistir. Calismada yer alan katilimcilarin ayrica
birincil hedefleri ve ikincil hedefleri belirlenmistir. Katilimcilarin bazilarinin birinci
bilgisine daha az 6nem verdikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlik yapmadan dnceki
deneyimlerinin fen Ogretimine olan yonelimleri {izerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Katilimeilarin ~ workshoplarda  yer  almalarinin, {iiniversitedeki
akademisyenler ile iletisim i¢inde olmalarinin, bilimsel aragtirmalara katilmalarinin
profesyonel gelisim imkanlar1 saglamasi ile yonelimleri tizerinde katkisi oldugu
belirtilmistir. Bunun disinda okulun iginde bulundugu sartlarin (baglamin),
katilimcilarin 6grenciler ile olan etkilesimlerin, katilimeilarin 6grencilerin nasil daha
1yl 0grenecegine yonelik inanglariin ve son olarak zamanin kisith olmasinin etkili

oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

Mullholland ve Wallace (2005) tarafindan gerceklestirilen calismada bir
ogretmenin on yillik siirecte AEB’sinde meydana gelen degisimler uzamsal olarak
incelenmistir. Oncelikle 6gretmen aday1 oldugu donemde (1993-1994 yillar1 arasinda),
devaminda ise 6gretmenliginin ilk yilinda (1995-1996 yillar1 arasinda), dokuz ve
onuncu yillarinda (2002-2003 yillar1 arasinda) olmak iizere gelisim siireci
incelenmistir. Calismada veriler yapilandirilmamais ve yari-yapilandirilmis goriismeler,
ders gozlemleri, ders notlar1 ve arastirmaci notlari kullanilarak toplanmistir. Ogretmen

aday1 oldugu donemde ilk ders anlatimlarinda sinifi tam anlamiyla organize edemedigi

55



ancak sonrasinda hatalar1 fark edip smif diizenini bu ydnde ayarladigi i¢in daha
sorunsuz ders anlatimlar1 gergeklestirdigi belirlenmistir. Goreve basladigi ilk yilin
sonunda hem kendisi hem de 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugu,
davranigsal problemleri olan ogrencilerle ayrica ilgilenmesi gerektigini, bazi
ogrenciler kendisini ders sirasinda engellediginde ortami yatigtirmak igin 6grencileri
kisa siireligine sinif disina gondermek gerektigini, bu tiir diisiinceleri kendisinin her
Ogrenciye ayni sekilde davranmak gerektigine dair olan inang¢larini degistirdigini, ders
sirasinda kisa molalar vererek 6grencilerin derse daha cok konsantre olmasinin
saglanacagini 6grendigi belirlenmistir. Ayrica yeni degisen 6gretim programina uygun
olarak hareket etmekte okulundaki diger deneyimli 6gretmenlere kiyasla daha ¢ok
zorlandig1 belirlenmistir. Aradan gecen zamanda mesleginin onuncu yilinda tekrar
kendisi ile galisildiginda sinif yonetiminin kendisi igin ikinci sirada yer aldig
belirlenmistir. Ogretim programinin zaman zaman disina ¢iktig1, bunu da dgrencilerin
bazi ¢iktilar1 edinmesi i¢in yaptig1 belirlenmistir. Siifta tiim 6grencilerin aktivitelere
katilmasini saglamak icin olmasi gerekenden daha fazla sayida grup olusturdugu, ders
baslangicinda tartismaya yer vererek muhtemel 6grenme giigliikleri iizerine konustugu
bu sayede etkinlikler gergeklestirilirken 6grencilerin bazi noktalar1 yanlis anlamasinin
Online gectigini diisiindiigli, derslerin sonuglarin tartismasi ile sonlandirildigi,
Ogrencilerin elde ettikleri kanitlar1 desteklemek i¢in veri toplamasini sagladigi,
calisma kagitlarinda yer almadigi halde 6grencilerden veri tablosu hazirlamalarim
istedigi belirlenmistir. Yillar icinde konular1 tekrar tekrar anlattigi icin kendisinin de
konular1 daha derinlemesine anladigini ifade ettigi belirlenmistir. Ik yillarda ders
sirasinda yapilan uygulamalarda etkinliklerin ucunu ¢ok agik biraktigi, 6grencilere
yapilacak islemi tam olarak agiklamadigi ancak ilerleyen yillarda siireci daha siki
kontrol ederek iglem basamaklarini tek tek okuyarak sinift yonlendirdigi belirlenmistir.
Ayni sekilde Ogretmenlige basladigi donemde Ggretim programina asina olmadigi,
Ogretim programinin igerigini tam olarak anlamadigi; zaman i¢inde 6gretim programi
konusunda kendisine daha ¢ok giivendigi, zaman zaman Ogretim programina
midahale ettigi ve bu miidahaleleri de Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda
sekillendirdigi sonucuna ulasilmistir. Deneyim kazandikca Ogrenciler ile ilgili
bilgisinin de gelisim gosterdigi belirlenmistir. Hatta sinif i¢inde 6grencilerin oturma
planin1 da bu farkindalikla ayarladigini aksi halde iki tane baskin 6grenci yan yana
gelirse sorun ¢ikabilecegi gibi daha sakin olan 6grencilerin arka planda kalabilecegi

thtimalini goz Oniinde bulundurdugu sonucuna ulagilmistir. Calisma siiresince
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Ogretmenin AEB’si bir aga¢ metaforu ile betimlenmistir. On yillik zaman dilimi i¢inde
Ogretmenin gelisen AEB’si biiyliyen bir agagla eslestirilmistir. Son olarak
ogretmenligin kademeli, devamli ve bitmeyen bir gelisim siireci oldugu ifade

edilmistir.

Talanquer (2005) tarafindan yapilan ¢calismada 6gretmen adaylarindan paralel
evrende yasayan kimyacilar i¢in bir periyodik tablo hazirlamalar1 istenmistir. Bu
tabloda uzaylilarin diinyanin olusumunda yer alan on iki adet element yer almis ve
Ogretmen adaylar1 kendilerine fiziksel ve kimyasal 6zellikleri verilen bu elementleri
kendi belirledikleri kriterler agisindan siralamaya calismislardir. Uygulama igin
Ogretmen adaylar tiger kisilik gruplara ayrilmis ve derse esnasinda tartisarak bir karara
ulagsmaya calismislardir. Uygulama sonunda tiim gruplar sinifa kendi 6nerdikleri bir
periyodik cetvelle gelmis ve siifta her gruptan kendi periyodik tablosunu sunmasi
istenmistir. Bu esnada smif iginde tartisma yapilmistir. Veri toplama amaciyla
Ogretmen adaylarinin ¢aligmast ile kimya igerik bilgisi ve AEB’leri a¢isindan
yaptiklart 6z degerlendirme kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin  ortadgretim

Ogrencilerinin yasayabilecegi 6grenme giigliikklerinden haberdar olmalar1 agisindan

AEB’lerine katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Bond-Robinson (2006) tarafindan yapilan ¢alisma, genel kimya laboratuvari
dersi kapsaminda calisan yeni mezun olan Ogretim asistanlarinin pedagojik kimya
bilgilerinin (pedagogical chemical knowledge, PChK) baz1 o6zelliklerini ortaya
¢ikarmayr amaglanmistir. Nicel veriler lisans diizeyinde 68renim goren Ogrencinin
Ogretim asistanlarinin hareketlerine kars1 verdikleri cevaplarin incelenmesiyle
toplanmistir. Pedagojik kimya bilgisini 6l¢mek i¢in arastirmacilar tarafindan iki 6lgme
aract gelistirilmistir. Bir tanesi 0gretim asistanlarinin hocalar1 tarafindan digeri de
uygulamalarin yapildig1 smiftaki 6grenciler tarafindan kullanilmistir. Analiz sonucu
toplanan verilere faktor analizi uygulanmistir. Arastirmaci faktor analizi yapmasinin
nedeninin verilerin altinda yatan degiskenleri belirlemek ve onlar1 simiflamak olarak
aciklamistir. Analiz sonucunda PChK’ya ait dort ayr1 asama belirlenmistir (PChKO,
PChK1, PChK2, PChK3). PChKO0 (management of laboratory environment), herhangi
bir kimya bilgisi gerektirmeyen daha ¢ok pedagojik boyut;tPChK1, (management of
chemical laboratory environment) laboratuvardaki genel yoOntemsel bilgisi olup
spesifik teknik, yontem, hesaplama ve laboratuvar gilivenligini kapsayan boyut;

PChK2 (Teaching Chemical Concepts), dgrencilere anlamasini saglamak i¢in kimya
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konularin1 anlamay ifade eden boyut; PChK3 ise 6grenme ortamini yonetmek igin
ogrencilerin anlamlandirmalarini yonlendirme ve ortaya g¢ikaran esnek olan bilgi

boyutudur.

Arzi ve White (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada on yedi yil siiren
uzamsal bir calisma ile 6gretmenlerin konu alani bilgilerindeki degisim mesleki
deneyimleri acisindan incelenmistir. Toplamda yirmi iki katilimci ile ilk olarak 1985-
1987 yillar1 arasinda ardindan 2002 yilinda ¢alisilmistir. Bu ¢alismada bir kimya iki
de fizik 6gretmenine ait olan kisimlar sunulmustur. ilk goriisme katilimcilar hizmet
oncesi egitim kursunun baslangicinda, ikinci goriismeler kursun sonunda 6gretmenlige
baslamadan once, liclincii goriismeler goreve basladiklar ilk yilin sonunda, dérdiincii
goriigmeler 6gretmenliklerinin ikinci yilinin sonunda ve besinci goériismeler on alti
veya on yedi yilin sonunda gerceklestirilmistir. Veri toplama amaciyla goriisme yolu
ile enerji, atom, hiicre ve kirlilik konularinda kelime iligskilendirme islemi yapilmistir.
Gortigmelere ek olarak katilimecilara yapilan okul ziyaretleri, sinif gozlemleri ve
Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 materyallerden de veri toplama siirecinde
faydalanilmistir. Caligmadan elde edilen en Onemli sonuglardan birisi igerik
bilgisindeki degisimin ¢ok yonlii olmasidir. Ogretmenlerin kullanmadiklar1 bilgiyi
unuttuklari, yeni bilgiyi 6grenmelerinin ve tekrar organize etmelerinin de sinirh
oldugu belirlenmistir. Ek olarak kullanilan 6gretim programinin dgretmenlerin igerik
bilgisini etkileyen en giiglii ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretim programi bu
anlamda ogretmenler icin hem bir bilgi kaynagi hem de organize edici olarak
kullanilmaktadir. Katilimcilarin sahip olduklar1 bilgi birikiminin gelismesinde
ogrencilerin sorduklari sorularin katki sagladigi belirlenmistir. Bu sorular ile
ogretmenler kendilerinde eksik olan bilgileri fark edip dogrusunu 6grenmek i¢in ¢aba
sarf ettiklerini dile getirmislerdir. Ilk goriismelerde kendilerine sorulan sorulara
yalnizca akademik cevaplar verirken sonralari deneyim kazandik¢a daha ¢ok 6gretim
programu ile iligkilendirilen cevaplar verdikleri belirlenmistir. Ornegin atom ile ilgili
Onceleri yalmizca yaptigi hareketlerden bahsedilirken sonralar1 atom dendiginde
periyodik tablo ile iligkili cevaplar verdikleri belirtilmistir. Katilimcilardan bir tanesi
yakit pili konusunu kendi 6grenciliginde 6grenmedigini ancak on ikinci siniflarin
kimya sinavinda bu konuyla karsilastiginda tekrar calisarak 6grendigini ifade etmistir.
Ayni sekilde zaman i¢inde birbirinden bagimsiz olan kavramlar1 deneyim kazindikc¢a

benzer basliklar altinda toplayabildikleri, 0gretmenlerin ogretmeleri gerekmeyen
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konular1 zaman iginde unuttuklar1 ancak bunun yaninda daha organize ve daha genis
bir bilgi birikimine sahip olduklarini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretim
programinin tipki bir kopyasi seklinde bilgi birikimine sahip olan &gretmenlerin
degisime istekli olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Buna karsilik 6gretim programi ile
sinirlandirilmayan  bilginin  6gretmenlerin  daha 6zgiir olmalarmi sagladigi ve
ogrencilerin merak duygulart ile yaptiklari isten keyif almalarimi onlara agiladig:
eklenmistir. Son olarak her 6gretmenin mezun oldugu uzmanlik alaninda gérev

yapmast vurgulanmistir.

Drechsler ve Van Driel’in (2008) c¢aligmalarinin amaci 6gretmenlerin
ogrencilerin asit-baz konusunda sahip oldugu Ogrenme giigliikleri ve asit-baz
modellerinin 6gretiminde kullandig1 6gretim stratejileri hakkindaki bilgisini ortaya
cikarmaktir. Calisma, mesleki deneyimleri on yil ve lizerinde olan dokuz kimya
ogretmeni ile birlikte Isve¢’te gerceklestirilmistir. Ogretmenler iki yil 6nce bir
Ogretmen egitimi kursuna katilmisglar ve kurstan iki yil sonra bu ¢alisma
gerceklestirilmistir. Veri toplama amaciyla 6gretmenlerle goriismeler yapilmis ve bu
goriigmeler {ic asamada-ilk olarak baslangicta bilgi verme ve derse giidiileme
amaciyla, ana asamada ve c¢alisma sonunda da bilgi alma amacgli olarak-
gerceklestirilmistir. Ana asamada Ogretmen adaylarina dort ayri boyutta soru
sorulmustur. Birincisi asit baz konusunu anlatmak i¢in yaptigi planlamanin sirasi ve
yildan yila bu siralamanin nasil degistigi sorulmustur. Ardindan ikinci olarak ders
kitaplar1 asit baz konusu agisindan tartisilmistir. Ugiincii olarak dgrencilerin asit baz
konusundaki 6grenme giigliikleri ve diisiincelerini agiklamalar1 istenmistir. Son olarak
yillar i¢inde 6gretmenlerin asit baz konusunu anlatmadaki olay orgiisiinii agiklamalari
istenmistir (Story line: Ogretmenin, dgretimini belli bir agidan yillar iginde- Kariyeri
boyunca- gecirdigi degisimi kendisinin degerlendirmesi (Beijaard, Van Driel ve
Verloop (1999)). Yapilan goriismeler kaydedilmis ve daha sonra yazarlar tarafindan
analiz edilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara goére Ogretmenlerin
ogrencilerin asit baz konusunda 6grenme giicliiklerine sahip olduklarinin farkinda
olduklar belirlenmistir. Ogretmenler kendi mesleki kariyerlerini
degerlendirdiklerinde ilk yillarda asit baz konusunun kendileri i¢in de zor oldugunu
ifade etmislerdir. Bazi Ogretmenler kariyerlerinin kimi zaman olumlu yonde
ilerledigini, kimi zaman da disliste oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bazi

Ogretmenlerin liniversitelerde diizenlenen calistaylara katildigini, fen egitimi ile ilgili

59



dergilerdeki makaleleri okuduklarini, tiniversitelerin web sayfalarini takip ettiklerini

ifade etmesi de elde edilen farkli bir bulgudur.

Rollnick, Benneth, Rhemtula, Dharsey ve Ndlovu (2008) tarafindan yapilan
calismanin amaci konu alani bilgisinin AEB Gzerine olan etkisini belirlemektir. Calisma
mol ve kimyasal denge konularina yonelik iki ayri durum galismasindan olusmustur.
Mol konusu ile ilgili durum galismasinda iki ayri 6gretmen, kimyasal denge konusu ile
ilgili olan durum calismasinda bir 6gretmen ile calisilmistir. Ogretmenlerin lisans
duzeyinde aldiklar egitimin suresi ve bu egitimin kapsami, kalitesi farkli oldugu igin
bu tar bir cahsma yapildigina deginilmistir. VVeri toplama islemi goézlem ve gérisme
ile yapilmis; gorusmeler uygulama o6ncesinde ve sonrasinda gergeklestirilmistir.
Uygulama esnasinda da ogretmenlerin ders anlatimlari iki veya daha fazla ders saati
boyunca kameraya kaydedilmistir. Uygulama éncesindeki gorisme konu ile birlikte
dersi planlama stratejileri, derste kullandiklarn agiklamalar ve kaynaklarla ilgili
anlayislarini ortaya gikarmistir. Gérisme esnasinda daha énce derse hazirlanmak igin
kullandiklari ders kitabi, materyaller, testler ve gegmisteki sinav kagitlarina bakilmstir.
Veri analizinde Pedagogical And Proffesional-Experience Repertoires (Pap-Ers) Ve
Content Representations (CoRes) kullanilarak yapilmistir. PaP-eRs ve CoRes,
ogretmenlerin agikca sozle ifade etmedigi ancak uygulamaya doktagu bilgiyi ortaya
cikarmak igin gelistirilen veri toplama araglaridir (Loughran, Berry ve Mulhall, 2006;
Loughran, Mulhall ve Berry, 2004, 2008). Calisma sonunda elde edilen bulgulara gére
ogretmenlerin konu alani bilgisi artikca daha derine inerek kavramsal duzeyde
anlattiklari, aksi takdirde daha ¢ok algoritmik problemlerin ¢ézildugl, 6gretmenlerin

ezbere, tek duize bir 6gretim yaptigi belirlenmistir.

Park ve Oliver (2008a) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci ayni
okulda gorev yapan ii¢ kimya 6gretmeninin incelenmesi ile AEB’nin bes bileseni
acisindan gelisim diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Calisma c¢oklu durum caligsmasi
seklinde tasarlanmistir. Orneklemi olusturan gretmenlerin mesleki deneyimleri sekiz,
on bir, yirmi bir yildir. Arastirmanin veri toplama araglarindan bahsederken 6ncelikle
Kagan (1990) tarafindan yapilan agiklamaya yer verilmistir. Bu agiklama
Ogretmenlerin bilgisinin kompleks yapisi1 basit bir veri toplama araci ile belirlenemez

seklindedir. Bundan hareketle de AEB’nin oOl¢iilmesinin  birgok yaklagimin
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kombinasyonu seklinde olmasi gerektiginde deginilmistir. Veriler sinif gozlemleri,
yart yapilandirilmis gorligmeler, ders planlari, 6gretmenlerin yazili yansimalari,
Ogrencilerin ¢alisma ornekleri ve arastirmacinin alan notlarindan olusmaktadir. Tiim
gozlemler ve ikili gériismeler kaydedilip yaziya gegirilmistir. Verilerin analizi ise ti¢
basamakta gerceklestirilmistir: 1) sabit karsilagtirmali metot (constant comperative
method) 2) tek tek sayma yaklasimi (enumerative approach) 3) derinlemesine analiz
(in-depth analysis). 1k asamada iki arastirmaci ayr1 ayr1 kodlar olusturmus ve sonra
bir araya gelerek bu kodlar arasindaki uyusmazliklar tartigilarak ortak bir sonuca
varilmistir. Ardindan bu kodlardan 6riintii ve temalar ortaya ¢ikmistir. Bu esnada da
arastirmaci gesitlemesi yapilmistir. ikinci asamada kodlamanin 6znelligini indirgemek
ve her 6gretmenin AEB’sini belirlemek igin yapilmistir. Son basamakta ise elde edilen
veriler derinlemesine incelenerek Ogretmenlerin ne yaptiklari, yaptigr seyi neden
yaptig1 ve 6gretmenin ne bildigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular
ogretmenlerin AEB’leri islem esnasinda ve islem sonrasinda gelistigini, 6grencilerin
ogretmenlerin AEB’lerinin sekillendirmede etkili bir giice sahip oldugunu, AEB’nin

kisiye 6zgii oldugunu gostermistir.

Bindernagel ve Eilks (2009) calismalarini Almanya’da dordiincii sinifta
Ogrenim goren 56 6gretmen adayinin ikiserli gruplar halinde toplam yirmi sekiz kimya
Ogretmeni ile yaptig1 ikili goriismelerle 6gretmen adaylar1 agisindan arastirma-odakli
ogrenme yaklasimina gore gergeklestirilmistir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin gergek
arastirma siireglerine dahil olmas1 ve onlarla yilizleserek 6grenmesi hedeflenmistir.
Calismanin ana hedefi Alman kimya 6gretmenlerinin maddenin tanecikli dogasina
iliskin AEB’lerini belirlemektir. ikili goriismelerde dgretmenlere modellerle ilgili
Ogretim stratejileri, maddenin tanecikli dogasia yaptiklar1 giris ve atomik yapinin
daha 6tesinin dgretimine iliskin sorular sorulmustur. Ogretmen adaylar elde ettikleri
ham verilerde 6ne ¢ikan, etkileyici kisimlar1 kabaca belirleyip sinifta on dakikalik bir
sunum Yyaparak anlatmiglardir. Daha sonra ¢alismanin yazarlart bu verileri
derinlemesine igerik analizi yaparak incelemistir. Arastirmacilar ayr1 ayri
Ogretmenlerin belirtilen asamalar1 kaydederken takip ettikleri basamaklar1 gosteren
grafikler hazirlamislar ve bir araya gelip son haline getirmislerdir. Ogretmenlerin derse
Ogretim programina gore yapilandirilmis bilim tarihinde yer alan Yunan
Kimyacilardan hareketle bagladiklari, fakat bunu da tam anlamiyla dogru

yapilandiramadiklari, sayist yediye kadar ulasabilen birbirinden farkli yollar takip
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ettikleri belirlenmistir. Elde edilen grafikten hareketle lisans 6grencileri i¢in faydali
olabilecek bir yol haritast olusturmustur. Yol haritasinda gretmenlerin degindikleri
basliklar birer durak, yollarin sahip oldugu farkli genislikler de o yolu takip eden
Ogretmenlerin sayis1 olarak temsil edilmektedir. Bu yol haritas1 sayesinde
Ogretmenlerin maddenin tanecikli dogasina ait sahip olduklart AEB gorsel ve genel

hatlar itibariyle sunulmaktadir.

Cohen ve Yarden (2009) tarafindan gergeklestirilen cahismada deneyimli
ogretmenlerin yeni ogretim programinda yer alan “Hucre konusu uzamsal olarak
ogretilmelidir” ifadesine bagh olarak AEB’leri incelenmistir. Calismada katihimcilarin
mesleki deneyimleri iki ile yirmi yil arasinda degismektedir. Cahsma kapsaminda g
odak grup gortsmesi (59 Kisi), bir workshop (on iki kisi) ve gorismeler (alti Kisi)
gerceklestirilmistir. Calisma siresince israil’de on yil énce degisen 6gretim
programinda yer alan canh hacreler konusunda deneyimli 6gretmenlerin AEB’ nin
bilesenleri arastinlmistir. Alti farkli veri toplama araci kullanilmistir. Oncelikle
tartismalarda bazi biyoloji konularinda 6grencilerin verdikleri cevaplar agiklamalari
istenmistir. Ardindan AEB bilesenlerinin durumunu belirlemek amaciyla agik uglu
sorular kullanilarak gortusmeler gerceklestirilmistir. Gorsel gizimler kullanilarak hicre
konusunun uzamsal 6gretimi ile ilgili sahip olduklari 6gretim programi bilgileri ortaya
cikarilmaya calisilmistir.  Ogretmenlerin  hiicre  konusundaki  élgme  bilgilerinin
belirlenmesi amaciyla kendileri tarafindan hazirlanan test sorularini incelemeleri
saglanmistir. Hicre konusunda katihmcilarin yonelimleri, 6gretim programi bilgisi,
ogrencilerin feni anlamalarina iliskin bilgi ve o6gretim stratejileri bilgilerinin
incelenmesi amaciyla bir anket doldurmalan istenmistir. Son olarak farkli
arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazinda yer alan hicre konusunda hazirlanmis ve
katilimcilanin daha énce goérmedikleri test sorulari kullanilarak yine clgme bilgileri
ortaya cikarilmaya cahsilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin hiicre konusunda c¢oklu yénelimlere sahip olduklari belirlenmistir.
Ogretim programinda hiicre konusunda katihmcilarin programda yer alan amaglar ile
ilgili cok fazla bilgi sahibi olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Ogretim programi ne
kadar degisirse degissin bu degisimin 6gretmenlerin AEB’lerine yansimadigi bir diger
sonug olarak belirtilmistir. Ogrencilerin hiicre konusunu anlamalarina iliskin bilgi ve

inanglan incelendiginde, katilimcilarin 6grencilerin yasadiklar gigluklerin farkinda
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olduklari belirlenmistir. Olgme bilgileri incelendiginde katilimcilarin hiicre konusunda
cogunluk test dagitma egiliminde olduklan, o6gretim programinin getirdigi dis
faktorlerin 6gretmenlerin 6gretimlerini ve 6lgmelerini etkiledigi ve son olarak yiiksek
biligsel duzey gerektirmeyen daha dusuk duzeyde sorulari tercih ettikleri
belirlenmistir. Ogretim stratejileri bilgisi incelendiginde hiicre konusunda, hucre
modeli gibi, 6zel materyaller hazirladiklari belirlenmistir. Ayrica hiicre konusunun
ogretiminde mikro duzeyde yatay iliskiler kurduklarn fakat mikro-makro dizey
gecisini saglayacak sekilde dikey iligskiler kurmadiklari belirlenmistir. En genel
anlamda; ogretmenlerin uygulamada edindikleri deneyimleri, bir konuyu 6gretme
ahiskanliklan, 6gretim programindan haberdar olmamalari ve égrencilerin bir konuyu
anlayamamalarina iliskin sahip olduklar korkular gibi igsel faktorler ile 6gretmenler
icin yeterli olmayan rehberlik calismalari ve egitim sisteminden kaynaklanan dissal
faktorler AEB’lerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Friedrichsen vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen cahsmada mesleki
deneyimin biyoloji 6gretmenlerinin sahip olduklari bilgi birikimleri agisindan ne
derece 6nemli oldugu incelenmistir. Katihmcilardan ikisi 6gretmen adayi iken diger
ikisi iki yillik mesleki deneyime sahiptir. Veriler toplama islemi Van der Valk ve
Broekman (1999) tarafindan gelistirilen ders hazirlama yontemi kullanilarak kalitim
konusunda gergeklestirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar 1siginda mesleki
deneyimi ne duzeyde olursa olsun katihmcilarin timandn didaktik yonelime sahip
oldugu belirlenmistir. Deneyimli 6gretmenlerin AEB bilesenleri arasinda daha
butanlesmis iken 6gretmen adaylarinda bu durum tam tersi olup bilesenler birbirinden
oldukga bagimsizdir. Ogretmen adaylarinin égretim programi ile ilgili bilgisi daha
simirhi oldugu igin ders kitabi ile 6gretim programini esdeger gordukleri ve ders kitabi
olmadan ders plani hazirlarken goérevlerini tam anlamiyla yerine getiremediklerini
dusundukleri belirlenmistir. Katihmcilarin tamaminin 6lgme bilgisinin benzer sekilde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneyimli 6gretmenler ders sirasinda informal soru
sormayi tercih ederken ogretmen adaylari ders sirasinda calisma kagitlarini
kullanacagini ifade etmistir. Ortak olarak katilimcilar derslerde isledikleri konular
tekrar edip etmemeleri gerektigini belirlemek amaciyla 6lgmeyi gergeklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ogretim stratejileri bilgisi incelendiginde ise benzer sekilde hem

ogretmen adaylarinin hem deneyimli 6gretmenlerin ders anlatimi igin benzer siralamayi
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yaptiklan belirlenmistir. Hepsinin ayni sekilde derse soru cevaplar baslayip ardindan
duz anlatimla devam ettigi belirlenmistir. Katihmcilardan bir tanesinin 6grencilerin
birbirinin dastncelerini dinleyerek ve birbirleri ile fikir alisverisinde bulunarak daha
iyi dgreneceklerine inanmasi dikkat cekmistir. Ogrencilerin fen bilimlerini anlamalar
ile ilgili bilgi birikimleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6grencilerin konular
anlamada zorluk yasayabileceklerine pek ihtimal vermedikleri ancak deneyimli
ogretmenlerin deneyimleri geregi ogrencilerin bazi zorluklar yasayabileceklerini
dusundukleri belirlenmistir. Sonug olarak mesleki deneyimin katihmcilarin sahip

olduklar bilgi birikimleri Gzerinde kismen farklilasmaya neden oldugu belirlenmistir.

Padilla ve Van Driel (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci iiniversite
diizeyinde kuantum kimyasi dersi veren Ogretim elemanlarinin AEB’lerini
belirlemektir. Bu konunun se¢ilme nedeni dgretim elemanlarinin dncelikli olarak iyi
birer arastirmaci oldugu pedagojik gecmislerinin zayif olmasi nedeniyle konuyu
anlatirken tipki kendilerine nasil anlatildiysa benzer yollar1 kullanmalar1 seklinde
aciklantyor. Calismanin 6rneklemini Hollanda’da mesleki deneyimi iki ile yirmi bes
yil arasinda degisen miihendislik ve kimya boéliimlerinde ders veren alt1 §gretim iiyesi
olusturmaktadir. Veri toplama amaci ile ¢aligmanin birinci yazart 6gretim elemanlari
ile siiresi otuz ile 90 dakika arasinda degisen ikili goriisme gergeklestirmistir. Verilerin
analizi nicel ve nitel olarak yapilmistir. Analizi i¢in oncelikle ikili goriismeler yaziya
dokiilmiis ve yazili hali ayn1 konuyu i¢eren kisimlari boliimlere ayrilmistir. Daha sonra
Magnusson tarafindan onerilen AEB’nin bilesenlerine iliskin kodlar gelistirilmistir.
Daha sonra kodlarin frekanslari hesaplanmis ve istatiksel analiz yapilmistir. Elde
edilen bulgular 6gretmenlerin kuantum kimyasinin 6grenciler i¢in zor bir konu
oldugunda hemfikir olduklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin Slgme bilgilerinin
diger bilesenlere gore daha zayif oldugu, fen Ogretimine yonelimleri ile egitsel
stratejileri arasinda; 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenmesi ile ilgili bilgileri ile 6gretim

programlari arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Nargund-Joshi, Rogers ve Akerson (2011) tarafindan Hindistan’da
gerceklestirilen ¢aligmada deneyimli iki 6gretmenin fen 6gretimine yonelimlerin neler
oldugu, sahip olduklar1 yonelimlerin sinif i¢indeki uygulamalara ne derece yansidigi
ve sahip olduklar1 yonelimler ile sinif igindeki uygulamalarin ulusal 6gretim
programinin hedefleri ile uyum i¢inde olup olmadigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.
Durum calismast modeline gore gerceklestirilen ¢aligmada yer alan katilimcilarin

64



mesleki deneyimleri bes ve on yil seklindedir. Veriler ders gézlemleri ve goriismeler
ile toplanmistir. Caligmanin sonunda elde edilen bulgulara goére katilimcilarin fen
O0gretimine olan yonelimlerinin 6gretim programi ile uyum iginde oldugu ancak bu
yonelimlerle simif igindeki uygulamalari arasinda farkliliklar oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yonelimler ile sinif i¢indeki uygulamalarin farkli olmasinda siniflarin
kalabalik olmasi, kisitli zaman, merkezi sinavlarin olduk¢a 6nemli olmasinin neden
oldugu ifade edilmistir. Ayrica katilimcilarin 6grencilerin onuncu smif sonunda
girdikleri smmavlarda basarili olmalarini saglamak i¢in {izerlerinde c¢ok fazla
sorumluluk hissettikleri belirtilmistir. Bu nedenle de 6grencilerin sinavlara yeterince
hazirlanmak i¢in oldukc¢a baski altinda olduklarini ifade etmislerdir. Calisma sonunda
AEB’nin bilesenlerini agikca ifade edebilmek i¢in profesyonel gelisim programlarina
ithtiya¢ oldugu vurgulanmistir. Hindistan’da yasanan sinav baskisinin diger iilkelere
gore daha fazla olmasi, igerik bilgisinin ¢ok fazla olmasi, kaynaklarin sinirlt olmasi,
smiflarin kalabalik olmasi, 6grencileri sinavlara hazirlama baskisi, diisiik maaslarin

Ogretmenlerin yasamlarini ve yonelimlerini etkiledigine dikkat ¢ekilmistir.

Williams, Eames, Hume ve Lockley (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin dort
durum ¢aligmasindan olusan bir eylem aragtirmasidir. Calisma grubunu uzman iki sinif
Ogretment, iki icerik uzmani, dort géreve yeni baslamis 6gretmen ve fen ve teknoloji
alaninda uzman dort arastirmact olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak yari
yapilandirilmis goriismeler, gdzlem ve belgesel tarama kullanilmistir. Burada amag
goreve heniiz baslayan 6gretmenler, icerik ve pedagoj lizerine uzman olan kisilerin
igbirlikli calisarak derse iliskin igerik sunumlar1 (Content Representation=CoRe)
hazirlamas1 ve bu sunumlarin onlarin AEB’lerinin gelisimine olan etkisini
belirlemektir. Ulasilan sonuglar olusturulan CoRe caligsmalar1 goreve yeni baslayan
ogretmenler i¢in dersin kapsamina iliskin bir farkindalik olusturdugu ve ayn1 zamanda

AEB’lerinin gelisimine katki sagladig1 yoniindedir.

Moru ve Qhobela (2013) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada matematik
ogretmenlerinin, 6grencilerin kiimeler konusunda yaptiklar1 hatalar ve sahip olduklar
kavram yanilgilarina iligkin AEB'leri incelenmistir. Bu amagla 6gretmenlerin ne gibi
hatalar1 tespit edebildiklerine, belirlenen hatalarin sebep oldugu yanlis kavramalardan
hangilerini 6ne siirebildikleri, Ogrencilerin hata ve yanlis kavramalar ile
karsilagtiklarinda ne tiir stratejiler kullandiklar1 veya agiklamalar1 yaptiklarina

odaklanilmistir. Nitel desene gore yiiriitiilen ¢alismada mesleki deneyimi bir ile otuz
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bir y1l arasinda degisen ortadgretim diizeyinde gorev yapan bes deneyimli matematik
Ogretmeni ile c¢alisilmistir. Veriler &grencilerin yaptiklari hatalart kapsayan bes
maddelik bir anket ile yari-yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Calismada
anketin kullanilmasi ile 68retmenlerin 6grencilerin yaptiklar1 hatalar1 tespit ve analiz
edebilme durumlar1 aragtirllmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular
Ogretmenlerin bazi hatalar1 belirleyebildiklerini bazilarini ise belirleyemediklerini
gostermistir. Belirlenen hatalarin baz1 yanlis kavramalarla iligkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Boesforder ve Lorsbach (2014) tarafindan deneyimli bir kimya &gretmeni ile
"periyodik tablo" konusu kapsaminda g¢aligilarak 6gretmenin fen 6gretimine yonelik
yoneliminin ders i¢indeki uygulamalarina yansiylp yansimadiginin belirlenmesi
hedeflenmistir. Caligmada veriler {ic ayr1 yolla toplanmistir: goriisme, gozlem ve
Ogretim materyalleri (¢aligma kagitlari, deney foyleri, ders planlari, diagramlar vs.).
Calisma boyunca her biri farkli amaglara hizmet eden farkli zamanlarda dort ayri
gbriisme yapilmistir. [k goriismenin amaci 8gretmenin demografik dzellikleri ve genel
olarak Ogrencilerin 6grenmesi ile kimya 6gretimi konusundaki goriisleri alinmistir.
Ikinci gériismede periyodik tablo konusunun anlatiminin hemen &ncesinde yapilmis
ve odaginda O6gretmenin hazirladigi ders plani, {inite icinde yapmayr planladigi
aktiviteler yer almistir. Uciincii goriisme ise konu anlatiminin tam orta noktasinda
yapilmis ve Ogretmenin Ogretiminin nasil ilerledigi, ders planindan yasanan
sapmalarin nedenleri sorgulanmistir. Son goriisme ise {initenin tamamlanmasini
takiben yapilmistir. Buradaki amag ise genel olarak yapilan degisiklikler ve gelecekte
bu konunun anlatimini iyilestirmek i¢in yapilabilecek eklemeler ile ilgili diisiincelerin
incelenmesidir. Caligma sonunda elde edilen bulgular 6gretmenin sahip oldugu inang
ve yonelimini ders anlatimi sirasinda rahatga yansittigi belirlenmistir. Ogretmenin ders
boyunca rehberli arastirma aktiviteleri, analojiler kullandigi belirlenmis ve bu
durumun da 6grencilerin konulart ezberlemesini Onleyebilmistir. Calisma sonunda
yapilan ikili gériismeler ile gdzlemler arasinda 6gretmenin yonelimi agisindan kuvvetli

bir uyumun oldugu ifade edilmistir.

Ramnarain ve Schuster (2014) tarafindan agimlayici sirali karma desene gore
gerceklestirilen calismada deneyimli fen &gretmenlerinin  yonelimleri ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada veriler 6ncelikle fen 6gretimi egitimi

testi (Pedagogy of Science Teaching Test-POSTT) ile ardindan goriisme yolu ile
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toplanmustir. Test 6ncelikle 200 6gretmene e-posta ile gdnderilmis ve 91 6gretmenden
doniit alinmigtir. Sonrasinda da toplam on 6gretmen ile detayli goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarin sartlar1 agisindan birbirine zit iki ayr1 grupta
yer almaktadir. Ik grupta zenci 6grencilerin 6grenim gordiigii, sehrin az gelismis
bolgelerinde yer alan, halkin sosyo-ekonomik diizeyinin oldukg¢a diisiik oldugu
okullarda gorev yapan 6gretmenler yer almaktadir. Bu okullarda kaynaklar oldukga
kisitlt olup Ogrencilerin ailelerinin egitim diizeyleri ¢ok diisiik ve oldukca az gelirli
islerde calismaktadirlar. Okullarin 6demeleri ¢ok diisiik hatta neredeyse hi¢bir 6deme
yapilmamaktadir. ikinci grupta ise beyaz dgrencilerin dgrenim gordiigii, grencilerin
ailelerinin okula daha ¢ok 6deme yaptigi, daha yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
ailelerin cocuklarinin devam ettigi okullar yer almaktadir. Ilk grupta yer alan
okullardaki sinif mevcutlar1 45 ile 50 arasindayken ikinci grupta yirmi alt1 ile otuz
arasindadir. Arastirmacilar tarafindan dort ayr1 fen 6gretimine yonelim Onerilmistir.
Bunlar dogrudan didaktik, aktif didaktik, rehberli aragtirma ve agik arastirma
seklindedir. Elde edilen nicel veriler incelendiginde 1518in yansimasi konusunun
Ogretimi i¢in ilk grupta yer alan 6gretmenler dogrudan didaktik, ikinci grupta yer alan
Ogretmenler ise agik arastirma yonelimini tercih ettikleri belirlenmistir. Devaminda ise
gizemli maddenin yogunlugunu bulma konusunda ilk grupta yer alan 6gretmenler aktif
didaktik ikinci grupta yer alan dgretmenler de rehberli arastirma yonelimini tercih
etmisglerdir. Bu dort yonelimi birden dorde kadar derecelendirdiklerinde (dogrudan
didaktik icin bir, aktif didaktik i¢in iki, rehberli arastirma icin li¢ ve acik arastirma i¢in
dort puan) ilk grupta yer alan 6gretmenlerin aktif didaktik, ikinci grupta yer alan
ogretmenlerin de rehberli arastirma yonelimlerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Nitel
veriler incelendiginde her iki grupta yer alan §gretmenlerin ortak olarak tercihlerini
sinif mevcudu, kaynaklarin elverisliligi, 6gretmenin gabasi, okulun ortami ve ailelerin
beklentilerinin etkiledigi belirlenmistir. Ilk grupta yer alan 8gretmenlerin aktif didaktik
yonelimi arastirma odakli yonelimlere gore tercih etme nedenlerini fiziksel
kaynaklarin  yetersiz olusu ve smf mevcutlarinin kalabalik olmast ile
iligkilendirilmistir. Ayrica ailelerinin kendi c¢ocuklarinin sonu¢ odakli 6lgmenin
yapildig1 test ve sinavlardan yiiksek not olmasi yoniindeki beklentileri nedeniyle aktif
didaktik yonelimi segtikleri belirlenmistir. Ek olarak Ogrencilerin aragtirma
konusundaki deneyimlerinin ve uzmanliklarinin sinirli olmasi nedeniyle aktif didaktik
yonelimin konular1 anlamalarinda daha etkili olduguna inandiklar1 belirlenmistir. Buna

karsilik ikinci grupta yer alan Ogretmenlerin rehberli arastirmaya daha yatkin
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olmalarina siniflarin mevcutlarinin az olmasinin ve laboratuvarda kaynaklarin yeterli
olmasinin katki sagladigini diisiindiikleri belirlenmistir. Ayrica kavramsal anlamanin
en etkili bu sekilde saglanacagina inanmaktadirlar. Bir diger ulasilan sonu¢ 6gretmen
kontroliiniin secimleri farklilastirdigi yoniindedir. Ilk grupta yer alan dgretmenler
kalabalik siniflarda rehberli veya agik arastirma yonelimlerini tercih ettiginde
Ogrencilere yeterli destegi veremeyeceklerini diisiinmektedirler. Ayn1 zamanda bu
kadar kalabalik siniflarda laboratuvar gilivenligini saglamanin da giic olduguna
deginmislerdir. Kaynaklarin yetersiz olmasi ilk grupta yer alan 6gretmenlerin tercihleri
iizerinde etkili olmustur. ikinci grupta yer alan &gretmenler ise rehberli arastirma
yonelimi sayesinde 6grencilerin fikirlerini test edip sorgulayarak gézden gecirdikleri
icin bu yonelimi daha etkili bulduklar1 belirlenmistir. Bununla beraber 6grencilerin
tamamen yalniz birakilmayip bilingli bir sekilde desteklenmeleri gerektigini
diistindiikleri belirlenmistir. Rehberli arastirma yonelimi ile 6grencilerin konuya olan
ilgilerinin katkisiyla derslerde aktif olduklarimi diisinmektedirler. Ogrencilerin yeterli
deneyime ve uzmanlia sahip olmamalar1 nedeniyle agik arastirma yerine daha ¢ok
rehberli arastirmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretim programina ¢ok fazla dayal
olan bir sistemde agik aragtirma yonelimini benimsemek i¢in yeterli zaman olmadigina
vurgu yapmislardir. Aktif didaktik yonelimi benimseyen ilk gruptaki 6gretmenlerin
uygulamalar1 daha ¢ok kavramlar1 dogrulama amaciyla yapildigini diisiindiikleri,
rehberli arastirma yonelimini benimseyen ikinci gruptaki dgretmenlerin uygulamay1
daha ¢ok 6grencilerin kavramlar1 anlamasi i¢in deneysel bir zemin olarak algiladiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin kendilerine olan giivenleri ve deneyimlerinin de
tercihleri iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ik grupta yer alan &gretmenlerin
rehberli ve acik arastirma yonelimlerini uygulamak icin kendilerine yeterince
giivenmedikleri, bu yonelimlerde dgretmenlerin sahip olmas1 gereken rollere gegiste
deneyimlerinin yeterli olmadiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Buna karsilik ikinci
grupta yer alan 6gretmenlerin ayni1 konuda kendilerine giivendikleri, yeterli uzmanhiga
sahip olduklar1 zaten yillardir bu tir uygulamalar1 yaptiklarmi ifade ettikleri
belirlenmistir. Son olarak okul ortaminin 6gretmenlerin se¢imleri {lizerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Ik grupta yer alan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullardaki
idarecilerin 6grencilerin merkezi sinavlarda yliksek puan almasi yoniinde yaptiklari
bask1 nedeniyle aragtirma yonelimlerinden uzak durduklar belirlenmistir. Ayni sekilde
aileler de ¢ocuklarmin bu sinavlardan yiliksek puan almalari durumunda iyi birer

meslek edineceklerini umduklar1 bu nedenle egitimin kalitesini pek umursamadiklar
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belirlenmistir. Oysa ikinci grupta yer alan Ogretmenlerin gorev yaptigi okullarda
aragtirma yonelimlerinin uygulanmas1 i¢in okul idaresinin 6zen gosterdigi
belirlenmistir. Okul idaresi ayrica 6grencilerin sorumluluk sahibi vatandaslar olmasini

saglamaya yonelik bir anlayisi benimsedigi belirlenmistir.

Chen ve Wei (2015) deneyimli kimya ogretmenleri ile gerceklestirdikleri
cahismalarinda ogretmenlerin AEB'nin yeni uygulamaya konulan ortasgretim son sinif
duzeyindeki kimya o6gretim program materyallerini kendi derslerine uyarlamalan
uzerindeki etkisini incelemislerdir. Calisma kapsaminda dort farkh okulda gérev yapan
ve mesleki deneyimi on iki ile yirmi bes yil arasinda degisen bes deneyimli kimya
ogretmeni ile sinif igi goézlem ve gorusme yoluyla veri toplanmistir.  Gozlem ile
AEB'nin 6gretim stratejileri ve ogretim aktiviteleri Gzerindeki etkisini gérasme ile de
AEB'nin 6gretim amaglar Gzerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Her
ogretmen unite boyunca iki ile dort hafta arasinda olmak tzere gézlemlenmis ve
gozlemler sirasinda aragtirmacinin aldigi kisa notlar ile sinif iginde gergeklestirilen
ogretim stratejilerine yonelik veri toplanmistir. Gérisme sirasinda ise 6gretmene goére
ogretimin amaglarinin ne oldugu, bu amaglar kilavuz kitapta yer alan amaglardan farkl
ise bu durumun sebepleri; 6gretmenin kullandigi 6gretim stratejileri kilavuz kitapta yer
alan stratejilerden farkh ise bu farkhligin sebepleri; sinif iginde veya laboratuvarda
gergeklestirilen deneyler kilavuz kitapta yer alanlardan farkl ise bu durumun sebepleri
ortaya cikarilmaya cahsilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin sahip oldugu AEB'nin dort bileseni de 6gretmenin programda yer alan
materyalleri sinif ortamina uyarlamasinda etkili oldugunu gostermektedir (6grencilerin
fene ait bilgilerini anlamalarina iliskin bilgi, 6gretimsel stratejiler bilgisi, feni 6lgme
bilgisi, fen 6gretim programi bilgisi). Doért bilesen arasinda ise 6grencilerin feni
anlamalarina iliskin bilgileri ve feni 6lgme bilgisi (6zellikle Gniversiteye giris sinavi)
ogretmenlerin uyarlamasini en ¢ok etkileyen bilgi tarleri olarak belirlenmistir. Ayrica
ogretim stratejileri, 6gretim aktiviteleri ve 6gretim amaclarinin her biri AEB'nin farkh
bilesenleri tarafindan etkilenmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerin sahip olduklari
AEB'nin, 6gretim programinda yer alan materyalleri sinif ortaminda uyarlamasinda

daimi bir faktor oldugu belirlenmistir.
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Mthethwa-Lunene, Onwu ve de Villiers (2015) Kuzey Afrika'da bulunan
Swaziland Kralligi'nda deneyimli biyoloji 6gretmenleri ile gergeklestirdikleri
cahismalarinda 6gretmenlerin genetik konusunda var olan AEB profillerini ve genetik
kavramlarinin 6gretiminde AEB'nin nasil gelisim goésterdigini arastirmiglardir. Calisma
nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum c¢alismasi modeline gore tasarlanmustir.
Veriler 6gretmenler tarafindan hazirlanan kavram haritalari, ders éncesi ve sonrasinda
gergeklestirilen gorusmeler, genetik konusunda islenen derslere ait video kayitlari,
ders sonrasinda ogretmen tarafindan doldurulan anket ve 6gretmenin doldurdugu
yansitici gtinlukler ile 6grencilerin calismalan yoluyla toplanmistir. Genetik konusunda
ogrencilerin daha ¢ok sorun yasamalari nedeniyle bu konunun secildigi ifade
edilmistir. Katihmcilanin tgii kadin, biri de erkektir. Ogretmenlerin timi ayni
aniversiteden mezun, mesleki deneyimleri bes ile yirmi iki yil arasinda degismektedir.
Elde edilen bulgular 6gretmenlerin temel genetik kavramlarinin 6gretiminde sahip
olduklarr AEB bildirimsel (declarative knowledge) ve islemsel (procedural
knowledge) bilgiden olusmaktadir. Bazi 6gretmenlerin ise durumsal bilgiye
(conditional knowledge) sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica konuya 6zel 6gretimsel
stratejileri kullandiklari ancak fiziksel modeller kullanmadiklari ve deneysel aktiviteler
yer vermedikleri belirlenmigtir. Ogrencilerin genetik konusunda sahip olduklari én
kavramalar ve 6grenme gugltkleri konusunda da sinirli bilgiye sahip olduklar da

ulasilan sonuglar arasindadir.

Krepf, Pléger, Scholl ve Seifert (2018) tarafindan gergeklestirilen deneysel
calismada, optik ve 1sigin kirilmasi (Snell yasasi) konularinda fizik ders anlatim
videolan kullanilmigtir. Calisma grubu dokuz 6gretmen adayr ve dokuz deneyimli
ogretmenden olusmaktadir. Calisma kapsaminda katilimcilarin ders anlatim videolarini
seyrederek analiz etmeleri istenmistir. Deneyimli 6gretmenler ile 6gretmen adaylarinin
fizik ders anlatim videolarinin 6grenme agisindan etkililigini analiz ederken igerik
bilgisi ve pedagojik bilginin hangi bilesenlerini kullandiklarinin ve aralarinda herhangi
bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmustir. Ders anlatim videolarinin orijinal
suresi 45 dakikadir ancak arastirmacilar, ders anlatiminda 6nemli noktalarin
kaybolmamasina dikkat ederek, sureyi kisaltmis ve on bes dakikaya dustrmuslerdir.

Oncelikle videolar seyredilmis ve sonrasinda goérismeler gergeklestirilmistir.
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Gorusmelerde oncelikle bu videoda neler goézlemledikleri sorulmustur. Gorasme
sonunda dersin kendilerine goére en énemli olduguna inandiklari noktalari 6zetlemeleri
istenmistir. Calisma sonunda deneyimli 6gretmenlerin igerik ve pedagojik bilgilerini
dersin analizinde daha etkili kullandiklari belirlenmistir. Ayrica deneyimli
ogretmenlerin 6gretmen adaylan ile arasinda gerekli bilgi kullanma agisindan nicel
olarak anlamh bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak her iki bilgi tirtnan
aktive edilmesi birbirinden bagimsiz olarak gerceklesmeyip aksine birbiri ile eszamanh

olarak gergeklestigi ulagilan sonuglar arasindadir.

1.3  Arastirma Sorular

Bu calismada “deneyimli kimya 6gretmenlerinin AEB’leri nasildir?” sorusuna

cevap aranmistir. Buna bagli olarak arastirma sorulari su sekildedir:

1. O3A kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda AEB’si

nasildir?

1.1. O3A kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 6gretimine yonelimi nasildir?

1.2. O3A kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 6gretim programina iliskin AEB’si nasildir?

1.3. O3A kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e ydnelik ve genel anlamda
ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin AEB’si nasildir?

1.4. O3A kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
feni 6l¢me bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

1.5. O3A kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e ydnelik ve genel anlamda

ogretimsel stratejiler bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

2. 04 kodlu deneyimli kimya dgretmeninin FKD’e y&nelik ve genel anlamda AEB’si

nasildir?

2.1 04 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 0gretimine yonelimi nasildir?
2.2 04 kodlu deneyimli kimya gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda

fen 6gretim programina iliskin AEB’si nasildir?
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2.3

2.4

2.5

04 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin AEB’si nasildir?

04 kodlu deneyimli kimya dgretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
feni 6lgme bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

04 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda

ogretimsel stratejiler bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

3. O5 kodlu deneyimli kimya gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda AEB’si

nasildir?

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

O5 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 6gretimine yonelimi nasildir?

05 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 6gretim programina iligkin AEB’si nasildir?

05 kodlu deneyimli kimya gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin AEB’si nasildir?

05 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
feni 6l¢me bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

05 kodlu deneyimli kimya gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda

Ogretimsel stratejiler bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

4. O6 kodlu deneyimli kimya dgretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda AEB’si

nasildir?

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

06 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 6gretimine yonelimi nasildir?

06 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
fen 6gretim programina iliskin AEB’si nasildir?

06 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin AEB’si nasildir?

06 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda
feni 6lgme bilgisine iliskin AEB’si nasildir?

06 kodlu deneyimli kimya 6gretmeninin FKD’e yonelik ve genel anlamda

ogretimsel stratejiler bilgisine iliskin AEB’si nasildir?
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1.4  Arastirmanin Onemi

Kimya dersi 6gretim programinda FKD konusu incelendiginde 2013 yil1 6gretim
programlarinda yer alan dort iiniteden {igiinclisi olan Kimyasal Tiirler Arasi
Etkilesimler konusu kapsaminda, 2017 yil1 kimya dersi 6gretim programinda yer alan
bes tiniteden tglinciisli olan Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler konusu kapsaminda
yer almaktadir (MEB 2013, 2017a). Konunun her iki 6gretim programinda yer alan

kazanimlari ise su sekildedir:

“9.3.8. Fiziksel ve kimyasal degisimi kopan ve olusan baglar temelinde ayirt

eder.” (MEB, 2013 s.10)
“9.3.5. Fiziksel ve Kimyasal Degisimler

9.3.5.1. Fiziksel ve kimyasal degisimi, kopan ve olusan bag enerjilerinin
biiyiikliigii temelinde ayirt eder. Tiirler arasinda fiziksel ve kimyasal degisimlerin
aciklanmasinda bilisim teknolojilerinden (animasyon, simiilasyon, Vvideo vb.)

yararlanilir.” (MEB, 2017a s. 19)

Goriildugi tizere 2017 y1l1 6gretim programinda 2013 yili1 6gretim programindan
farkl1 olarak konunun o6gretilmesi igin alternatif yollar onerilmistir. Ogrenciden
beklenen FKD’yi kopan ve olusan baglar agisindan ayirt etmesidir. 2013 yili 6gretim
programina gore hazirlanan kimya ders kitabinda (MEB, 2015) FKD daha gorsellik
agirlikli, FKD konusunu dig goriiniisiine odakli anlatirken 2017 yili kimya dersi
Ogretim programina gore hazirlanan normal (MEB, 2017c) ve fen lisesi i¢in olan ders
kitaplarinda (MEB, 2017d) FKD konusu daha ¢ok enerji boyutuna odaklanilarak

anlatilmistir.

FKD konusu kapsaminda maddelerin gerek hal degisimi gerek farkli maddelere
dontigimii s6z konusu oldugundan kendisinden sonra gelen kimyasal denge,
radyoaktivite, kimyasal reaksiyonlar gibi iinitelere de temel olusturmaktadir
(Demircioglu, Demircioglu, Ayas ve Kongur, 2012). Ogrencilerin giinliik hayatlarinda
siklikla yer alan siitiin eksimesi, elmanin kararmasi, camin kirilmasi gibi olaylarla
iligkili oldugu i¢in okul disindaki yasaminda da isine yarayacagi i¢in Onem
tagimaktadir ve yanlis kavramalardan arinmis bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir.
Aksine oOgrencilerin FKD konusunda bir¢ok yanlis kavramaya sahip oldugu

belirlenmistir (Stavridou ve Solomonidou, 1998; Geban ve Bayir, 2000; Tsaparlis,
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2003; Atasoy vd., 2007; Eilks, Moelleing ve Valanides, 2007; Demircioglu vd., 2012;
Demircioglu vd., 2013). Bir konuda yanlis kavramalarin yaygin olarak yer almasi ayni
zamanda o konunun &gretiminde problem olduguna isaret etmektedir. Ogrencide
yanlis kavrama olusumu birgok nedene bagli olsa da en onemlilerinden birisi
ogretmenlerdir. Ornegin dgretmenin konuya yeterince hakim olmamasi, konu anlatimi
sirasinda dogru yontem ve teknigi segememeleri (Nakiboglu, 2006), konunun 6gretim
programindaki yeri ve igerigine hakim olmama, dogru Olgme degerlendirme
yapamama, Ogrencilerin kavramakta sorun yasadigi noktalar1 belirleyememe gibi

sorunlardan dolay1 6grenciler bir konunun 6grenilmesinde sorun yagamaktadirlar.

Sonug¢ olarak Ogrencilerin yasadiklar1 giicliikkler kendilerinden kaynaklanan
sorunlarin yaninda 6gretmenin de bu siirecte yeterli olamadigini diisiindiirmektedir.
Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda deneyimli kimya &gretmenlerinin AEB’lerinin
incelenmesine odaklanilmistir. AEB ile ilgili kimya alaninda yapilan calismalar
incelendiginde "FKD" konusunda herhangi bir calismanin yer almadigi goze
carpmaktadir. FKD konusunun dgrenciler i¢in bir temel olusturmasi ve daha dnce bu
konuda  Ogretmenlerin ~ AEB'lerini  inceleyen  herhangi  bir  calisma

gerceklestirilmemesinden dolay ilgili alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

15  Arastirmamin Simirhhiklarn

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar;
1) Balikesir ili,
i) caligmada yer alan katilimcilar,

1ii) dokuzuncu sinif kimya dersi 6gretim programui ile sinirlidir.

74



2. YONTEM

2.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmacilar bazen sinif veya okul ortaminda yaganan durumlari merak edip
biitiinii gérmek isteyebilirler. Nitel aragtirma olarak adlandirilan bu tiir ¢alismalarda
arastirmacilar bir aktivitenin ne siklikla uygulandigindan ¢ok aktivitenin niteligini
arastirirlar (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu amagla ¢alisma grubunda yer alan kisilerin
yasamlari, deneyimleri, davranislari, duygulari, izlenimlerinin yaninda Orgiitsel
isleyis, sosyal hareketler, kiiltiirel olgu ve uluslar arasindaki iliskilerin niteligini

belirlemeye ¢aligirlar (Strauss ve Corbin, 1998).

Alisilagelmis yontemler ile anlamanin gii¢ oldugu duygu, diisiince, izlenim gibi
olgular ile ilgili birbirine ge¢mis detaylar1 aydinlatmak icin nitel yOntemler
kullanilabilir (Strauss ve Corbin, 1998). Bu ¢alisma kapsaminda nitel bakis agisiyla
hareket edilmesinin baslica nedeni ¢alismanin AEB’ye odaklanmasidir. AEB kendisini
olusturan bilesenlerden ¢ok daha fazla kapsamli bir bilgi tiirii (Abell, 2008) olmas1

nedeniyle geleneksel olarak deneysel ¢alismalar ile incelenmesi oldukga giictiir.

Nitel aragtirmalarin Creswell (2013) tarafindan ifade edilen 6zelliklerin bu

calisma kapsamindaki karsiliklar1 su sekildedir:

Dogal ortam: Calismanin her basamagi katilimcilarin kendi ortamlarinda
yuriitilmistir. Gozlemler gercek sinif ortaminda, goriismeler okulda uygun olan bir
laboratuvar veya sinifta gergeklestirilmistir. Aym sekilde katilimcilar ders planlarinm
da okul ortaminda hazirlamiglardir. Bunlarin disinda herhangi bir uygulamanin
yapilmadig1 serbest zamanlarda veya ders aralarinda arastirmaci katilimecilar ile
katilimcinin tercih ettigi yerlerde (68retmenler odasi, kantin, okul bahgesi) birlikte

zaman gegirmistir.

Arastirmacimin kendisinin veri toplama aract olmasi: Calismada elde edilen
veriler; arastirmacinin katilimcilart bizzat goézlemlemesi, onlarla goriismesi ve
kullandiklar1 materyalleri incelemesi ile toplanmistir. Ders plani disinda kullanilan
veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uclu sorulardan

olusmaktadir. Onun disinda diger arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket gibi
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siirlar1 0nceden belirlenen herhangi bir veri toplama araci kullanilmamuigtir.
Arastirmact katilimcilar ile tiim g¢alisma boyunca yiiz yiize iletisim kurmus,
gozlemlerin gerceklestirildigi derslerde sinifta bulunmus, kameranin kurulmasi gibi

kayit isleminin tiim basamaklarin1 daima kendisi gerceklestirmistir.

Coklu veri toplama araglari: Caligmada tek bir veri toplama araci
kullanilmamugtir. Veriler goriisme, gozlem, ders plani, kart gruplama aktivitesi gibi
birgok yolla toplanmistir. Daha sonra elde edilen veriler analiz edilmis, verilerin

tamamuina karsilik olarak kodlar ve temalar belirlenmistir.

Tiimevarim ve tiimdengelime dayali veri analizi: Calismada elde edilen veriler
oncelikle timevarim yaklagimi ile analiz edilmis ve temalar olusturulmustur. Daha
sonra olusturulan temalar tiimdengelim yaklasimi ile verilerle siirekli olarak
karsilastirilarak kontrol edilmistir. Bir temaya dahil edilen verilerin o temayi tamamen

yansitmasina dikkat edilmistir.

Katilimer yorumu: Calismada Oncelikle katilimeilarin yorumlari belirlenmeye
calisilmigtir. Arasgtirmacinin kendi yorumlar1 ve alan yazinda diger arastirmacilar
tarafindan yapilan yorumlarin yaninda katilimeilarin yorumlarmin arka planda
kalmamasi igin dzellikle caba gosterilmistir. Ogretmenlerin simif i¢inde tercih ettikleri

uygulamalarin AEB agisindan hangi bilesene isaret ettigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Kendiliginden ortaya ¢ikan desen: Caligma dncesinde nitel arastirmanin dogasi
geregi adim adim belirli bir planlama yapilmamais, desenin zaman i¢inde kendiliginden
olugmasina imkan taninmistir. Calismada desenin nasil daha iyi olabilecegine karar
vermek amactyla on dort hafta siiren bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu siiregte
goriisme sorulari, gézlem formu, ders plan1 format1 gelistirilmistir. Goériismelerin ne
zaman yapilmasinin daha uygun olduguna karar verilmis, katilimcilarin fen 6gretimine
yonelimlerini belirlemek icin ayrica bir veri toplama aracina ihtiya¢ duyuldugu i¢in

kart gruplama aktivitesinin kullanilmasina karar verilmistir.

Yansiticilik: Calisma kapsaminda arastirmaci yer yer bu calismanin neden
gerceklestirildigi, calisma sonunda 1s1k tutulmasi istenen noktalar, pilot ve asil
uygulamada edindigi deneyimler, verileri nasil yorumladigi ile ilgili agiklamalara yer

vermistir.
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Biitiinciil bakma: Nitel bir aragtirma olan bu ¢alismada arastirmaci deneyimli
kimya Ogretmenlerinin FKD konusu kapsamindaki AEB’lerini biitiinciil olarak
incelemistir. Oncelikle AEB’nin her bileseni acisindan incelemis ancak calisma

sonunda bu konudaki biiyiik resmi ortaya koymaya ¢aligmistir.

Nitel arastirma bir¢ok farkli yonteme gore gerceklestirilebilir. Durum ¢aligmasi
bu calismada tercih edilen nitel arastirma yontemlerinden bir tanesidir. Durum
caligmasi; neden ve nasil sorularina cevap arandigi, arastirmacinin olaylar iizerindeki
kontroliiniin nispeten az oldugu, gercek hayatta yagsanan giincel olgulara odaklanildigi
sartlarda kullanilir. Durum c¢aligsmasi, aragtirmacilara ger¢ek hayatta yasanan olaylarin
anlamli ve biitiinciil olarak 6zelliklerini tespit etme olanagi sunar. Calismaya konu olan
durum birgok arastirmaciyi rahatsiz eden bir problem, birey veya olay olabilir. (Yin,
2003).

Arastirma sorularinin cevaplanmasi i¢in ¢alisma, durum c¢alismalarinin
biitiinciil ¢oklu durum desenine gore tasarlanmistir Biitlinciil coklu durum deseninde
her 6gretmen ayri bir durum olarak kabul edilmistir. Arastirmaci tarafindan ayni
problem durumu iizerinden yola ¢ikilmis, veri toplama araglar ile katilimcilarin
alanlarina gidilmis ve her durum ile ilgili karsilastirilabilir veri toplamistir. Calisma
sonunda tiim katilimcilardan elde edilen verilerden hareketle biitiinciil bir sonuca

ulasilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmact her O6gretmen i¢in ayni siirede ayni veri toplama araglarim
kullanarak aynmi1 noktaya odaklanmistir (FKD konusu kapsaminda sahip olduklari
AEB’leri). Her katilimci ile kendi dogal ortaminda ders gézlemlerine eszamanli olarak
baslanmis ve her hafta iki ders saati siiresince gbézlem yapilmis, goriismeler (Goriisme
I ve Gorlisme IT) ayn1 hafta veya bir sonraki hafta i¢inde gerceklestirilmis, ders planlar

ayni konu i¢in (FKD) hazirlanmistir.

2.2  Cahsma Grubu

Nitel arastirmalarda katilimci sayisi nicel aragtirmalara gore daha az kisiden
olusur. Aslinda nicel ve nitel aragtirmalar farkli amaglar i¢in yiiriitiilldiikleri i¢in bu
anlamda karsilastirma yapmak pek uygun olmayabilir. Nicel arastirmalarda rastgele

secilen oldukga fazla kisiden edinilen bilgi daha biiyiik gruplar igin genellenirken, nitel
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aragtirmalarda amacgsal Ornekleme ile belirlenen az sayida katilimcidan kendi
ortamlarinda derinlemesine bilgi edinilir. (Patton, 2002; Creswell, 2013; Miles ve
Huberman, 1994). Nicel aragtirmalarda olasiliga dayali olan se¢imde kisilerin
orneklemde yer alma sansi esittir ancak nitel arastirmalarda bu sans net olarak

bilinmemektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Nitel aragtirmalarda ¢alisma grubunun biiyilikliigii konusunda belirli bir sinir
yoktur (Patton, 2002; Cohen vd., 2007; Creswell, 2013). Grubun biyiikligi;
arastirmacinin neyi 6grenmek istedigine, arastirmanin amacina, ¢alismanin konusuna,
hangi bilginin daha faydali ve inandirici olacagina, yeterli zaman ve kaynaklarla neler
yapilabilecegine baglidir (Patton, 2002). Charmaz (2006) ¢alismada yer alan durum
sayisini teorik doyum ile belirleme yaklasimini Onermistir. Teorik doyuma, veri
toplama siirecinde artik yeni kategorilerin ortaya ¢ikmadigi anlasildiginda ulasildigi
kabul edilir. Bununla birlikte durum calismasinda ¢alisilan durum sayisinin dort ile

bes arasinda olmasi onerilmektedir (Creswell, 2013).

Nitel aragtirmalarda ¢alisma grubu amagsal 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenir (Patton, 2002, Denzin ve Lincoln, 2005; Creswell, 2013). Amagsal
orneklemenin temeli zengin veri saglayabilecek durumlarin belirlenmesine dayanir ve
bu ayni zamanda amagsal 6rneklemenin giiclii yanlarindan birisidir (Patton, 2002).
Amagsal 6rneklemede katilimcilar belirli bir amag i¢in segilirler. Katilimcilardan elde
edilen veriler genellenemeyebilir fakat amagsal 6rneklemede zaten esas amag bu
degildir. Amag, veri saglayabilecek kisilerden derinlemesine bilgi saglamaktir (Cohen
vd., 2007).

Calismada amagsal Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme teknigi
kullanilmistir. Olgiit &rnekleme, &nceden belirlenen odlgiitleri saglayan kisilerin
belirlenip katilimcilarin belirlenen kisiler arasindan secilmesiyle gerceklestirilir
(Patton, 2002). Olgiit 6rneklemede dikkat edilmesi gereken nokta ¢alismaya katki
saglayabilecek Olciitlerin dogru sekilde belirlenmesidir. Bu calisma kapsaminda

oOlciitler ilgili alan yazin incelendikten sonra belirlenmistir.

AEB uygulama yolu ile (Abell, 2008 s. 1408), zaman i¢inde farkh
okullar/6gretim sartlarinda ogrenciler, kaynaklar ve 6gretim programlarina bagh
olarak gelismektedir (Kind, 2009). AEB ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde,

cogunlugunun 6gretmen adaylar ile gergeklestirildigi, ¢calisma sonunda da 6gretmen
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adaylarinin AEB'lerinin istenen diizeyde olmadig1 hatta secilen kimya konusuna ait
kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmigtir. Ulagilan olumsuz sonuglar &gretmen
adaylarinin mesleki deneyimlerinin yetersizligi, lisans derslerini heniiz tamamlamamis
olmalarina ile iliskilendirilebilir. Bir 6gretmenin AEB'sinden bahsedebilmek igin var
olan bilgilerini harmanlayarak uygulamaya gecirmis ve o bilgiyi i¢sellestirmis olmasi,
kendisini ger¢ekten bir 6gretmen gibi hissetmesi gerekir. AEB deneyim ile gelisen bir
bilgi tiirti oldugu icin lisans diizeyindeki 6gretmen egitimi ile gelisimi ¢ok yeterli
goriinmemektedir (Hashweh, 2005). Ciinkii 6gretmenin sinif i¢cinde daha fazla zaman
gecirmesi sonucunda bile Ogretmenin fen Ogretimine yonelik anlayisi ancak
derinlesebileceginden (Adadan ve Oner, 2014) 6gretmen adaylarindan toplanan
verilerin gercek durumu yansitma olasilig: diisiiktiir. Bu ¢alisma kapsaminda ¢alisma
grubunun ozellikle deneyimli kimya Ogretmenlerinden olugmasina, uygulamalarin
gercek bir smif ortaminda gerceklestirilmesine karar verilmistir. Bu sekilde

calismadan elde edilen verilerin gecerliginin yliksek olmasi saglanmustir.

Calisma grubunun olusturulmasinda 6lgiit olarak; kimya 6gretimi alaninda
deneyimli olma ve bu deneyimin on bes yilin {izerinde olmasi, dokuzuncu simif
diizeyinde 6gretim yapma, is birligine agik ve goniillii olma 6zellikleri 6lgiit olarak
belirlenmistir. Pilot uygulamada ii¢, asil uygulamada ise dort katilimci ile ¢alisilmistir.
Pilot uygulama siirecinde bir¢ok kategorinin tekrar ettigi belirlendiginde teorik
doyuma ulasildigina karar verilmistir. Ancak temkinli olmak adina asil uygulamada
katilimcr sayist bir kisi daha artirllmistir. Asil uygulamaya yeni kategorinin ortaya

¢tkmamasindan emin olundugunda son verilmistir.

2.2.1 Pilot Uygulamada Yer Alan Katihmcilar

Baslangigta pilot uygulama igin asil uygulamada yer almasi planlanan
ogretmenlere benzer 6zellikte deneyimli iki kimya 6gretmeni ile galigilmasina karar
verilmistir. Ogretmenlerin belirlenmesinde arastirmaci ile tez danismani tarafindan
Balikesir merkezde gérev yapan ve belirlenen olgiitleri saglayan 6gretmenlerden bir
katilimcr havuzu olusturulmustur. Havuzda yer alan 6gretmenler arasindan daha
onceden birtakim bilimsel calismalarda birlikte calisilan ve g¢alismaya katki
saglayabilecegi tez danigsmani tarafindan Onerilen 6gretmenler 6n eleme sonucunda

belirlenmistir.
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Belirlenen ogretmenler ile arastirmaci yiiz yiize goriiserek caligmanin
kapsamini agiklamis, elde edilen verilerin bilimsel etik anlayist geregince ¢alisma
siirecinde ve sonrasinda gizli kalacagi vurgulanmistir. Ogretmenin istekli olmasi
calismada elde edilen verilerin gegerlik ve gilivenirligi adina oldukca onemlidir. Bu
nedenle Ogretmenlerin goniilliiliikk esasina gore c¢alismaya katilmalarina 6zen
gosterilmistir.  Ogretmenlerin  netlestirilmesinden sonra 11 Milli  Egitim
Miidiirliigii'nden alman Arastirma izni (EK A) ile beraber okul idaresinden onay

alinmustir.

2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde iki deneyimli kimya
dgretmeni ile pilot uygulamaya baslanmistir. Ilk {i¢ hafta sonunda daha fazla veri elde
etmek i¢in, aragtirmacinin programinin da uygun olmasi nedeniyle, pilot ¢alismaya bir
kimya Ogretmeni daha dahil edilmistir. Pilot uygulamada yer alan 6gretmenler
sirastyla O1, O2 ve O3P seklinde kodlanmis ve Ogretmenlerin sahip oldugu
demografik oOzellikler 6zet olarak Tablo 2.1’de gosterilmis, detayli olarak da

sonrasinda agiklanmustir:

Tablo 2.1: Pilot uygulamada yer alan katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ogretmenin Kodu 01 02 03P
Cinsiyeti E E K
Mesleki Deneyim 36 26 31
Gorev Yaptigi Okul Tiirii | Anadolu Lisesi | Anadolu Lisesi Fen Lisesi
Lisans Egitimi Kimya Kimya Kimya
Ogretmenligi + Ogretmenligi Ogretmenligi
Kimya
Lisanstistii Egitim Hayir Hayir Evet
(Yiiksek
Lisans-Devam
Ediyor)
. O1; otuz alt1 yillik kimya &gretmenidir. Egitim enstitiisii fizik-Kimya-

biyoloji (FKB) mezunu olup lisans tamamlamasini Agikégretim Fakiiltesi’nde Kimya
Boliimiinii tamamlamistir. Meslege basladigi yillardan itibaren MEB'e bagh ilk ve
ortadgretim kurumlarinda gorev yapmis; ortadgretim diizeyinde diiz lise, anadolu
lisesi ve anadolu 6gretmen lisesi seklinde farkli okul tiirlerinde hizmet vermistir. Pilot
uygulamanin gergeklestirildigi okulda on ikinci yildir ¢aligmaktadir. Halen haftada
sekiz saat dersi olup bu dersler dokuz ve onuncu siif diizeylerindedir. Meslek hayati

boyunca gesitli hizmetigi egitim, ¢alistay, kongre ve kurslara katilmistir.
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1. Ogretim Programlar1 Calistay1, 2012, Sirr1 Yircali Anadolu Lisesi, Balikesir
(Katilimci)

2. Akilli tahta kursu, 2012, Balikesir (Katilime1)

3. Egitimde Iyi Ornekler Konferansi, 2010, Sabanci Universitesi, Istanbul
(Dinleyici)

4. Bir doktora tez ¢aligmasi kapsaminda Argiimantasyon Temali IDEAS isimli
workshop, 2010, Balikesir (Katilimc1)

5. Fen Egitiminde Yeni Uygulamalar, 2002, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Van
(Katilimcer)

6. Bilgisayar kursu seklinde farklilagsmaktadir.

o 02; yirmi alt1 yillik kimya dgretmenidir. Egitim fakiiltesi kimya egitimi
ABD mezunudur. Meslek hayati boyunca MEB'e bagli ortaggretim kurumlarinda diiz
lise ve anadolu lisesi olmak iizere farkli okul tiirlerinde gorev yapmistir. Halen gorev
yaptig1 okulda dokuz yildir hizmet vermektedir. Haftada yirmi saat dersi olup bu
dersleri dokuz ve onuncu siniflar ile yiiriitmektedir. Daha 6nce katildigi gesitli ¢alistay,

hizmet-igi egitim ve kurslar su sekildedir:

1. Akalli tahta kursu, 2012, Balikesir (Katilimcr)

2. Bir doktora tez caligmasi kapsaminda Argiimantasyon Temali IDEAS isimli
workshop, 2010, Balikesir (Katilimcr)

3. Laboratuvar calismasi, Izmir Fen Lisesi, 1993, Izmir (Katilime1)

4. Bilgisayar kursu, Balikesir (Katilimei)

. O3P; otuz bir yillik kimya 6gretmenidir. Egitim fakiiltesi kimya egitimi
ABD mezunudur. “Orta Ogretim Ogrencilerinin Kimyasal ve Fiziksel Degismelerle
Ilgili Yanhis Kavramalarmin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezine devam
etmektedir. Meslek hayati boyunca MEB'e bagl ortadgretim diizeyinde diiz lise,
imam-hatip lisesi, fen lisesi gibi farkli okul tiirlerinde gorev yapmustir. Ayrica bir
donem istifa etmis ve bes yil siire ile 6zel dershanelerde kimya 6gretmeni olarak
calismistir. Haftada yirmi {i¢ saat dersi olup bu dersleri dokuz, on, on bir ve on ikinci

smiflar ile yiiriitmektedir.

1. Akalli tahta kursu, 2012, Balikesir (Katilimcr)
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2. Ogretim Programlar1 Calistay1, 2012, Sirr1 Yircali Anadolu Lisesi, Balikesir
(Katilimci)
3. Fen lisesi seminerleri, 2004, ODTU, Ankara (Katilimci)

4. Laboratuvar calismasi, 1993, Izmir Fen Lisesi, Izmir (Katilime1)

2.2.2 Asil Uygulamada Yer Alan Katihmcilar

Pilot uygulama siirecince yasanan zorluklar asil uygulamanin planlanmasinda
onemli bir yol gosterici olmustur. Asil uygulamalarin aksamadan 2015-2016 egitim-
O0gretim yilinin ikinci déneminin ilk haftasinda baslayabilmesi i¢in birinci donem
sonunda ¢alismaya katilmasi planlanan ogretmenler belirlenmistir. Ogretmenler
belirlenirken pilot uygulamada da yapildig lizere tez danismani ile Balikesir merkezde
gbrev yapan, cinsiyet, mesleki deneyim, gorev yapilan okul tiirii, lisansiistii egitim
yapma, daha Once calistay/hizmeti¢ci egitim gibi faaliyetlere katilma acisindan
calismaya katki saglayabilecek Ogretmenler belirlenmistir.  Ogretmenlerin
belirlenmesinde Balikesir merkezde halen gorev yapan ve doktorasini tamamlayan bir
kimya Ogretmeninin de goriisii alinmistir. Daha sonra on alt1 kisiden olusan bir
ogretmen havuzu olusturulmustur. Havuzda yer alan 6gretmenler ile telefon yoluyla
veya yiiz yiize goriisiilmiig, ¢aligmanin kapsami agiklanmistir. Arastirma izninin
alindigy, arastirma etigi geregince elde edilen bulgularin arastirmacidan baska ti¢lincii
kisilerle paylasilmayacagi konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bes Ogretmen
dokuzuncu siniflarda dersi olmamasi, ii¢ 6gretmen ¢alismaya katilmak istememeleri,
bir 6gretmen okul idaresinin miisaade etmemesi ve ti¢ 6gretmene de ulasilamamasi

nedeniyle katilamamuiglardir.

AEB c¢aligmalarinda 6gretmenin performansi, istekli olma durumu, kisisel
ozellikleri verilerin toplanma siirecinde 6nemli oldugundan Kkendi istekleri ile
caligmaya katilmalarina dikkat edilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin isteksiz olmalari,
tereddiit yasamalar1 durumunda kendilerine israr edilmemistir. Geriye kalan dort
Ogretmen ise calismada yer almayr kendi istekleri ile kabul etmislerdir.
Ogretmenlerden bir tanesi (O3A) pilot uygulamada da yer almis ve arada gegen siirede
yiiksek lisansin1 tamamlamigtir. Yiiksek lisans egitiminin katkisini incelemek
amaciyla calismaya boylamsal bir boyut kazandirabilecegi diisiincesiyle asil calismaya

dahil edilmistir. Ogretmenlerin onaym takiben okul miidiirlerinden de i1 Milli Egitim
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Miidiirliigii’nden alman Arastirma izni ile beraber onayr alinmistir. Asil uygulamada
yer alan Ogretmenler sirasiyla O3A, 04, O5 ve 06 seklinde kodlanmustir.
Ogretmenlerin  sahip oldugu demografik ozellikler 6zet olarak Tablo 2.2°de

gosterilmis ve detayli olarak agiklanmistir:

Tablo 2.2: Asil uygulamada yer alan 6gretmenlere ait demografik bilgiler

Ogretmenin Kodu O3A 04 05 06
Cinsiyeti K K K E
Mesleki Deneyim 32 28 21 18
Gorev Yaptigi Fen Lisesi Mesleki ve Anadolu Anadolu
Okul Tiirti Teknik Lisesi Lisesi
Anadolu
Lisesi

Lisans Egitimi Kimya Kimya Kimya Kimya

Ogretmenligi | Ogretmenligi | Ogretmenligi +

Formasyon
Lisansiistii Egitim Evet Hay1r Hayir Hayir
(YL)
. O3A; otuz iki yillik kimya 6gretmenidir. Egitim fakiiltesi kimya egitimi

ABD mezunudur. Meslek hayati boyunca MEB'e bagli ortadgretim diizeyinde diiz lise,
imam-hatip lisesi, fen lisesi gibi farkli okul tiirlerinde gorev yapmuistir. Ayrica bir
donem istifa etmis ve bes yil siire ile 6zel dershanelerde kimya 6gretmeni olarak
caligmistir. Haftada yirmi dort saat dersi olup bu dersleri dokuz ve on ikinci siniflar ile
yiriitmektedir. “Orta 6gretim 6grencilerinin kimyasal ve fiziksel degismelerle ilgili
yanlis kavramalarinin incelenmesi” isimli yliksek lisans tezini Subat 2016’da
tamamlamistir. Daha 6nce katildig1 cesitli calistay, hizmetici egitim ve kurslar su

sekildedir:

1. Akall Tahta Kursu, 2012, Balikesir (Katilimcrt)

2. Ogretim Programlar1 Calistay1, 2012, Sirr1 Yircali Anadolu Lisesi, Balikesir
(Katilimer)

3. Fen lisesi seminerleri, 2004, ODTU, Ankara (Katilimci)

4. Laboratuvar calismasi, 1993, Izmir Fen Lisesi, Izmir (Katilimci)

o O4; yirmi sekiz yillik kimya dgretmenidir. Egitim fakiiltesi kimya
egitimi ABD mezunudur. Meslege basladigi yillardan itibaren MEB'e bagh

ortadgretim kurumlarinda gdrev yapmis; ortadgretim diizeyinde diiz lisede hizmet
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vermistir. Uygulamanin gergeklestirildigi okulda altinct yilim1 ¢caligmaktadir. Halen
haftada yirmi saat dersi olup bu dersler dokuz, on, on bir ve on ikinci smif
diizeylerindedir. Meslek hayati boyunca iki yil siireyle miidiir yardimcisi olarak gérev

yapmustir. Daha 6nce katildig egitimler;

1. Degisim Balikesir’den Basliyor, 2015, Balikesir (Katilimci)
2. Hizli okuma kursu, 2010, Balikesir
3. Nefes teknikleri egitimi, 2008, Izmir seklindedir.

J O5; yirmi bir yillik kimya 6gretmenidir. Egitim fakiiltesi kimya egitimi
ABD mezunudur. Meslek hayati boyunca MEB'e bagli ilkdgretim (sinif (bir buguk yil)
ve fen ve teknoloji 6gretmeni (li¢ y1l) olarak) ve ortadgretim kurumlarinda meslek
lisesi ve anadolu lisesi olmak tizere farkli okul tiirlerinde gorev yapmistir. Halen gérev
yaptig1 okulda dokuz yildir hizmet vermektedir. Haftada on bes saat dersi olup bu

dersleri dokuz ve on ikinci smiflar ile yiiriitmektedir. Daha 6nce katildigi egitimler;

1. ERASMUS kapsaminda yiiriitilen KA1 projesi ile Almanya ziyareti, 2015
seklindedir.
2. ORAV seminerleri

J 06; on sekiz yillik kimya 6gretmenidir. Fen fakiiltesi kimya bdliimii
mezunu olup formasyon egitimini tamamladiktan sonra O0gretmenlige baslamistir.
Balikesir merkezde NORM kadro fazlasi oldugu i¢in siirekli olarak farkli okullarda
gorev yapmaktadir. Calismanin gerceklestirildigi okuldaki ilk donemini ¢aligsmaktadir.
Haftada on yedi saat dersi olup bu dersleri dokuz, on ve on ikinci siniflarla

yiiriitmektedir. Daha once katildig1 egitimler;

1. Ogretim Programlar1 Calistay1, 2012, Sirr1 Yircali Anadolu Lisesi, Balikesir
(Katilimer)

2. Egitim Koclugu ve Farkindalik Kursu, 2015, Balikesir.

3. Badminton hakemligi, 2010, Balikesir

4. Basketbol hakemligi, 2005, Balikesir seklindedir.
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2.3 OKkul Se¢imi

Gerek pilot gerek asil uygulama oOncesinde O0gretmen ve okullarin se¢imi
aslinda es zamanli olarak yiriitilmistiir. Okullar belirlenirken o okulda ¢alismak igin
potansiyel 6gretmenler, ogretmenler secilirken de gorev yaptiklari okul tiirlerine
dikkat edilmistir. Pilot ve asil uygulamada katilimcilarin gorev yaptiklari okullar bu

kisimda detayl1 olarak tanitilmistir.

2.3.1 Pilot Uygulamada Yer Alan Katihmcilarin Goérev Yaptiklar:
Okullar

Ogretmenlerin se¢iminde gorev yaptiklar1 okullarin basar1 diizeyleri agisindan
farkliligin olmasi hedeflenmistir. Bu nedenle Ogretmenlerin se¢imi beraberinde
okullarin da segimini saglamistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okullara ait

Ozellikleri su sekildedir:

O1 kodlu &gretmeni gorev yaptigi okul Balikesir Merkez Altieyliil ilgesinde
dort yil siireyle karma egitim veren yabanci dili ingilizce olan bir anadolu lisesidir.
1992-1993 egitim 6gretim yilinda diiz lise olarak hizmete baslamis 2010-2011 egitim
ogretim yilindan itibaren de anadolu lisesi olarak hizmet vermektedir. Okulda gorev
yapan ogretmen sayisi, licli kimya bransinda olmak tizere toplam 43, 6grenim goren
Ogrenci sayisi ise 363'tiir. Normal 6gretim veren okulda derslerin baglama saati 8:15;
bitis saati de 16:15 seklindedir. Toplamda on bes derslik, bir bilgisayar laboratuvari,
bir fen laboratuvari ve bir kiitiphane bulunmaktadir. Ancak laboratuvar aktif olarak
kullanilmamaktadir. 2014 yili TEOG taban puanlarina gore okul %78,7'lik dilime gore
102 6grenci almistir (URL-1). Pilot uygulamanin yiiriitiildiigi sinif, otuz dort kisilik

olup sinifta on bes erkek ve on dokuz kiz 6grenci 6grenim gormektedir.

02 kodlu 6gretmenin gorev yaptigi okul Balikesir Merkez Karesi ilgesinde dort
yil siireyle karma egitim veren yabanci dili Ingilizce olan bir anadolu lisesidir. 1959
yilinda diiz lise olarak hizmet vermeye baslamis, 2010-2011 egitim 6gretim yilindan
itibaren anadolu lisesi olarak devam etmektedir. Okulda gorev yapan 6gretmen sayisi
ikisi kimya bransinda olmak iizere toplam 45, 6grenim goren dgrenci sayisi ise 573'tiir.
Toplamda on yedi derslik, iki fen laboratuvari, bir bilgisayar sinifi, bir atdlye, bir

kiitiiphane yer almaktadir. Normal 6gretim gergeklestirilen okulda ders saatleri 8:40
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ile 16:00 arasindadir. 2014 yilt TEOG taban puanlarina gére okul %12,4'lik dilime
gore 204 ogrenci almistir (URL-1). Pilot uygulamanin yiiriitildiigi sinif, otuz dort

kisilik olup sinifta on alt1 erkek ve on sekiz kiz 6grenci 6grenim gérmektedir.

O3P kodlu dgretmenin gorev yaptig1 okul ise Balikesir Merkez Karesi ilgesinde
dort y1l siireyle karma egitim veren yabanci dili Ingilizce olan bir fen lisesidir. 1996-
1997 egitim Ogretim yilinda hizmet vermeye baslamistir. Okulda gorev yapan
Ogretmen sayisi U¢ii Kimya branginda olmak {izere toplam otuz alti, 6grenim goren
ogrenci sayisi ise 469'dur. Toplamda yirmi ti¢ derslik, {i¢ fen laboratuvar1 ve bir
bilgisayar sinifi bulunmaktadir. Normal 6gretim gerceklestirilen okulda ders saatleri
8:30 ile 16:05 arasindadir. 2014 yili TEOG taban puanlarina gore okul %0,91'lik
dilime gore 120 6grenci almistir (URL-1). Pilot uygulamanin yiiriitildigii sinif, otuz

bir kisilik olup sinifta on ii¢ erkek ve on sekiz kiz 6grenci 6grenim gormektedir.

Pilot uygulamanin gergeklestirildigi ti¢c okul; basar1 diizeyi agisindan yiiksek,
orta ve disiik diizeyi temsil etme yeterliligine sahiptir. Okullarin tiimiinde sinif
ortaminda akilli tahta, tahta kalemi ve tebesir ile yazilabilen iki ayr1 yazi tahtasi
kullanilmaktadir. O1 ve O2 kodlu 6gretmenlerin gérev yaptigi okullarda égrenciler
ikiser kisilik tahta siralarda otururken O3P kodlu 6gretmenin gorev yaptig1 okulda tek
kisilik masa ve sandalye kullanmaktadirlar. U¢ okulun da kendisine ait bahgeleri
bulunmaktadir. O3P kodlu okulda ayrica yatili dgrencilerin de kalabilecegi bir

yatakhane bulunmaktadir.

2.3.2 Asil Uygulamada Yer Alan Katilmcilarin Gorev Yaptiklar
Okullar

Ogretmenlerin se¢iminde gdrev yaptiklari okullarin basari diizeyleri agisindan
farkliligin olmasi hedeflenmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin se¢imi beraberinde
okullarmn da se¢imini saglamistir. Ogretmenlerin gdrev yaptiklar1 okullara ait

Ozellikleri su sekildedir:

O3A kodlu dgretmenin gorev yaptig1 okul Balikesir Merkez Karesi ilgesinde
dort yil siireyle karma egitim veren yabanci dili Ingilizce olan bir fen lisesidir. 1996-
1997 egitim Ogretim yilinda hizmet vermeye baslamistir. Okulda gdrev yapan

Ogretmen sayisi tlicli Kimya bransinda olmak {izere toplam otuz alti, dgrenim goren
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ogrenci sayisi ise 469'dur. Toplamda yirmi ii¢ derslik, {i¢ fen laboratuvari ve bir
bilgisayar sinifi bulunmaktadir. Normal 6gretim gerceklestirilen okulda ders saatleri
8:30 ile 16:05 arasindadir. 2015 yili TEOG taban puanlarina gére okul en diisiik
489,718 puan ile 6grenci almistir (URL-2). Asil uygulamanin yiiriitiildigii sinif, otuz

bir kisilik olup siifta on ii¢ erkek ve on sekiz kiz 6grenci 6grenim gérmektedir.

04 kodlu dgretmeni gorev yaptig okul Balikesir Merkez Altieyliil ilgesinde
dort yil siireyle karma egitim veren yabanci dili Ingilizce olan bir mesleki ve teknik
anadolu lisesidir. 1980-1981 egitim-6gretim yilinda dokiim- elektrik- tesviye- yap1 -
yap1 ressamligi boliimleri ile endiistri meslek lisesi Olarak hizmete baglamistir. 15
Subat 1995 tarihli Bakanlik emri ile anadolu teknik lisesi, 1995- 1996 egitim 6gretim
yilinda elektrik boliimii, 1996- 1997 6gretim yilinda elektronik bolimleri agilmistir.
2005-2006 Egitim ve Ogretim yilindan itibaren Modiiler Egitim sistemine
baglanmistir. Modiiler Egitim; Elektrik-Elektronik Teknolojisi Alani, Bilisim
Teknolojileri Alani, Tesisat Teknolojisi ve Iklimlendirme Alani, Makine Teknolojisi
Alani, Insaat Teknolojisi Alan1, Metalurji Alani olmak {izere alt: alanda egitim ve
Ogretimi kapsamaktadir. Okulda gorev yapan dgretmen sayist besi kimya branginda
olmak tizere toplam 143, 6grenim gbren 6grenci sayist ise 1200'diir. Normal dgretim
veren okulda derslerin baglama saati 8:15; bitis saati de 16:15 seklindedir. Toplamda
yirmi alt1 derslik, bir yemekhane, bir kiitiiphane ve bir de spor salonu bulunmaktadir.
Ancak laboratuvar ve bilgisayar odast yer almamaktadir. 2015 yili TEOG taban
puanlarina gore okul en diisiik 189,242 puan ile 6grenci almistir (URL-2). Asil
uygulamanimn yiratildigi simf, otuz iki kisilik olup smifta otuz iki erkek 6grenci

Ogrenim gormektedir.

05 kodlu 6gretmenin gorev yaptigi okul Balikesir Merkez Karesi ilgesinde dort
yil siireyle karma egitim veren yabanci dili ingilizce ve Almanca olan bir anadolu
lisesidir. 1996 yilinda hizmet vermeye baslamistir. Okulda gorev yapan 6gretmen
sayisi ligli Kimya branginda olmak tizere toplam otuz, 6grenim goren dgrenci sayisi ise
397'dir. Toplamda on bes derslik, iki fen laboratuvari, bir bilgisayar sinifi, bir atdlye,
kiitiiphane yer almaktadir. Normal 6gretim gergeklestirilen okulda ders saatleri 8:40
ile 15:55 arasindadir. 2015 yili TEOG taban puanlarina gore okul en diisiik 474,608
puan ile 6grenci almistir (URL-2). Asil uygulamanin yiiriitiildiigi sinif, otuz dort

kisilik olup sinifta on ti¢ erkek ve yirmi bir kiz 6grenci 6grenim gérmektedir.
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06 kodlu 6gretmenin gorev yaptigi okul ise Balikesir Merkez Karesi ilgesinde
dort yil siireyle karma egitim veren yabanci dili Ingilizce olan bir anadolu lisesidir.
1986-1987 egitim 0gretim yilinda hizmet vermeye baslamistir. Okulda gorev yapan
Ogretmen sayisi iKisi kimya branginda olmak tizere toplam 41, 6grenim goren dgrenci
sayisi ise 582'dir. Toplamda yirmi bir derslik, bir fen laboratuvari, bir bilgisayar sinifi,
bir at6lye bulunmaktadir. Normal 6gretim gergeklestirilen okulda ders saatleri 8:40 ile
15:55 arasindadir. 2015 y1li TEOG taban puanlaria gore okul en diisiik 151,927 puan
ile 6grenci almistir (URL-2). Asil uygulamanin yiiriitiildiigii sinif, otuz bes kisilik olup

simifta on sekiz erkek ve on yedi kiz 6grenci 6grenim gérmektedir.

Asil uygulamanin gergeklestirildigi dort okul basar1 diizeyi agisindan yiiksek,
orta, digiik dizeyi temsil etme yeterliligine sahiptir. Okullarin tiimiinde smif
ortaminda akilli tahta, tahta kalemi ve tebesir ile yazilabilen iki ayr1 yazi tahtasi
kullanilmaktadir. O3A kodlu 6gretmen hari¢ dier Ogretmenlerin gérev yaptigi
okullarda dgrenciler ikiser kisilik tahta siralarda otururken O3A kodlu &gretmenin
gdrev yaptigi okulda tek kisilik masa ve sandalye kullanmaktadirlar. Ug okulun da
kendisine ait bahgeleri bulunmaktadir. O3A ve O4 kodlu &gretmenlerinde gorev
yaptig1r okullarda ayrica yatili Ogrencilerin de kalabilecegi bir yatakhane

bulunmaktadir.

2.4  Veri Toplama Araglan

Nitel arastirmalarda goriisme, gozlem ve dokiimanlar temel veri kaynaklaridir.
Hangi veri toplama aracinin daha uygun olduguna arastirma sorusu ve aragtirmanin
dayandig teorik altyapiya gore karar verilir. Bu nedenle dogru veri toplama aracinin
belirlenip gecerli ve giivenilir verinin toplanmasi olduk¢a 6nemlidir (Merriam, 2002).
Veriler toplandiktan sonra okuyucunun ¢alismanin gergeklestigi zaman ve mekanda
neler yasandigini anlamas: i¢in betimleme yapilir ve deneyimlerini ifade etmeleri igin

katilimcilarla iletisim kurulur (Patton, 2002).

AEB, oldukga gii¢ ve karmasik bir yapida oldugundan AEB’nin 6l¢giilmesinde
arastirmacilar tarafindan birgok farkli yontem denenmistir. Tek bir ¢esit veri toplama
aract kullanmak AEB ¢aligmalari i¢in ¢ok yeterli olmayabilir. Ciinkii, AEB daha ¢ok

igsel bir bilgi tiiriidiir. Ornegin, tek basina gozlem yaparak 6gretmenin davranisa
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doniistiirmedigi kendi iginde verdigi kararlarin belirlenmesi oldukca giictiir. Ote
yandan yalnizca goriisme ile hareket ederek Ogretmene daima sinif icindeki
uygulamalarinin nedenleri soruldugunda 6gretmenin karar verme siireci degisebilir.
Ogretmen sorulara ideal veya arastirmacinin duymaktan memnun olacagini
diistindiigii cevaplar verebilir. Sonug olarak her yontemin kendi i¢inde avantaj ve
dezavantajli yonleri bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmacilar AEB’nin 6l¢iilmesinde
coklu yontemlerin kullanilmasina karar vermis, elde edilen verileri de ¢esitleme yolu
ile analiz etmislerdir. Analiz sonrasinda her bir katilimci i¢in 6gretmenin ne bildigi,
neye inandigi, sinif igindeki hareketlerinin nedenleri belirlenerek genel bir AEB profili

olusturmuslardir (Baxter ve Lederman, 1999).

Bu ¢alismada AEB’nin tiim boyutlari i¢in kapsamli bir sonuca ulasilabilmesi
adma birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Veriler gozlem, goriisme, kart
gruplama aktivitesi, ders plani ile toplanmistir. Gozlem ve goriisme birincil veri
kaynaklar1 olup ders plan1 ve kart gruplama aktivitesi ikincil derecedeki veri
kaynaklaridir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan sonuglarin kendi
arasindaki uyumu incelenmistir. Gozlem ile derinlestirilemeyen kisimlar
goriigmelerde detaylandirilmis veya gorlismelerde Ogretmenlerin ifadelerinin sinif
icindeki uygulamalarina yansima durumu arastirilmistir. Ayni yansima ders planina

yazilan ifadeler i¢in de belirlenmistir.

Cesitleme, farkli yontemlerden elde edilen verileri birbiriyle iligkilendirerek
calismanin giiclinii artirmak i¢in kullanilir (Patton, 2002; Denzin ve Lincoln, 2005).
Arastirmact cesitlemesi, teori cesitlemesi, yontem cesitlemesi, zaman cesitlemesi,
mekan ¢esitlemesi, karma diizey ¢esitlemesi olmak {iizere farkli cesitleme tiirleri
bulunmaktadir (Patton, 2002; Cohen vd., 2007). Sekil 2.1 incelendiginde birden fazla
veri toplama araci kullanilarak veri ¢esitlemesi yapildigi gorilmektedir. Veri toplama
araglari arasinda gosterilen oklar iki aracin birbirinden elde edilen verileri desteklemek
amactyla kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin Goriisme I’de elde edilen verilerin sinif
icindeki uygulamalar1 yansima durumunu belirlemek i¢in gdézlemden elde edilen

veriler incelenmistir.
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Gorligsme I* < » Gorligme I1*

U

Ders Plan1**

Kart Gruplama Aktivitesi*

I

Gozlem*

Sekil 2.1: Veri toplama araclarinin ¢esitleme agisindan birbiriyle iliskisi

Arastirmalarin veri toplama, teori, analiz gibi konularda ¢alismalarin tek bir
sekille yapilmasi daha fazla hataya sebep olur (Patton, 2002; Denzin ve Lincoln, 2005;
Cohen vd., 2007). Bir c¢alismada ¢esitleme yapmak arastirmacinin ulastigi
sonuclardan emin olmasini saglar. Calisilan olgunun gizli kalmis yonleri bu sayede
ortaya ¢ikabilir, eskiden var olan teoriler yenilenebilir veya yeni teoriler gelisebilir.
Son olarak arastirma sonunda arastirma problemi ile ilgili detayli bir agiklama

gelistirilebilir (Jick, 1979).

Cesitleme ile ilgili karistirilan 6nemli bir nokta kullanilan tiim yontemlerin
ayni sonucu vermesi gerektiginin diisiiniilmesidir. Oysa aksine cesitleme ile ¢aligilan
olgu ile ilgili daha eksiksiz, biitlinciil ve baglamsal bir betimleme gerceklestirilir. Bu
amagla cesitleme ile kullanilan her yontemin (veri toplamada, analizde vs.) bir 6nceki
ile ulasilan sonucu desteklemesi ve daha derinlestirmesi beklenir (Jick, 1979; Patton,

2002).

Bundan sonraki kisimda veri toplama araglari detayli olarak sunulmustur.
Ancak baslangicta her aracin ne amagla kullanildigi Tablo 2.3’te 6zetlenmistir. Tablo
2.3 incelendiginde gozlemin on alti hafta boyunca kullanilan bir veri toplama aract
oldugu goriilmektedir; fen Ogretimine yonelim, fen Ogretim program bilgisi,
ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgi, 6gretimsel stratejiler bilgisi, feni

Olcme bilgisi bilesenleri ile ilgili veri toplamak i¢in kullanilmistir. Goriigme 1 asil

90



uygulamanin dordiincii haftasinda; Goriisme II ve kart gruplama aktivitesi ise asil
uygulamanin on altinct haftasinda gergeklestirilmistir. Gortisme I ve Goriisme II tipkt
gozlemde oldugu gibi tiim AEB bilesenleri ile ilgili veri toplamak i¢in kullanilmistir.
Kart gruplama aktivitesi ise yalnizca fen 6gretimine yonelim bileseni ile ilgili veri
toplama amaciyla kullanilmistir. Son olarak ders plani dordiincii haftada Goriisme I’in
ardindan verilmis ve fen Ogretim program bilgisi, Ogrencilerin fen bilimlerini
anlamalarina iliskin bilgi, 6gretimsel stratejiler bilgisi ve fen 6l¢me bilgisi boyutlarina

odaklanmak i¢in kullanilmastir.

Tablo 2.3: Veri toplama araglarinin odaklandiklart AEB boyutlar1 ve kullanildiklar

haftalar
Veri Odaklandig1 Veri Toplama | Odaklandigi AEB Boyutu
Toplama | AEB Boyutu Araci
Araci
e Fen e Fen ¢gretimine yonelim
Ogretimine e Fen 6gretim program bilgisi
y6nelim Goriigme I Ogrencilerin fen bilimlerini
(4. hafta) anlamalarina iliskin bilgi
Fen 6gretim Ogretimsel stratejiler bilgisi
program Feni 6lgme bilgisi
bilgisi
Fen 6gretim program bilgisi
Ogrencilerin fen bilimlerini
Ogrencilerin | Ders Plani anlamalarina iliskin bilgi
Gozlem fen (4. Hafta) Ogretimsel stratejiler bilgisi
(16 hafta bilimlerini Feni 6lgme bilgisi
boyunca) anlamalarina
iliskin bilgi Fen 6gretimine yonelim
Fen 6gretim program bilgisi
Feni 5lcme (Cj_%m}f;?;)ﬂ Ogrencilerin t'“e.n b'ilim.lefini
bilgisi - einlamalarlna iligkin bilgi
Ogretimsel stratejiler bilgisi
Ogretimsel Feni 6lgme bilgisi
stratejiler Kart Fen 6gretimine yonelim
bilgisi Gruplama
Aktivitesi
(16. hafta)
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2.4.1 Ders Gozlemleri

Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama yontemlerinden birincisi
gozlemdir. Gozlem; bir aktivite, olay veya durumun dogrudan gézlenebildigi, yeni bir
bakis agisina ihtiya¢ duyuldugu ve katilimcilarin ¢alismanin konusu olan olguyu
tartismak istemedikleri durumlarda en etkili veri toplama teknigidir (Merriam, 2002).
Gozlemin en Onemli oOzelligi arastirmaciya veriye ilk elden ulasma olanag:

saglamasidir.

Gozlemin calismaya katki saglayacagi Bailey (1982) tarafindan ifade edilen
giiclii yonleri ve bu calismadaki karsiliklar1 asagidaki gibidir (Akt: Yildirim ve
Simsek, 2011):

Sozel olmayan davranmig: Aragtirmaciya davranisi dogrudan gdzleme olanagi
vermesi, bireyleri ¢alisilan konu ile ilgili olarak detayli irdelemeyi saglamasi ve
arastirmact ile ¢alisma grubu arasinda yakin bir iliski kurulmasina imkan tanimasi
nedeniyle Ogretmenlerin AEB'in ortaya ¢ikarilmasinda etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. AEB sozlii olarak ifadesi gii¢ ve daha ¢ok igsel bir siire¢ sonunda
sekillenen bir bilgi tiirii oldugundan sozel olmayan davranislar ile desteklenerek

yorumlanmasinin katki saglamistir.

Dogal ¢evre: Caligilan davranisin dogal ¢evresi i¢inde gdzlemlenmesi nedeniyle
gercegi daha yakindan temsil ettiginde elde edilen verilerin gecerliginin daha ytiksek
olacagi distiniilmektedir. Goriismelerde AEB ile ilgili goriisleri alindiginda
kendilerini daha farkli yansitmalari, goriisme sirasinda akla gelmeyen bir durum ile
gercek ortamda karsilagilmasi gibi olasiliklara karsin dogal ortam iginde yapilan

gozlemin derinlemesine veri kaynagi olarak hizmet etmistir.

Zamana yayimis (uzun sireli) analiz: GoOzlem siliresinin uzun olmasi,
aragtirmactya daha derinlemesine veri toplama ve elde edilen verilerin gecerliligini test
etme imkani vermektedir. AEB zamana bagli olarak gelisebildigi, farklilagabildigi i¢in
miimkiin oldukc¢a uzun siire arastirmacinin okul ortaminda 6gretmen ile beraber zaman

gecirmesine 0zen gosterilmistir.

Ilgili alan yazinda gézlemin Bailey (1982) tarafindan éncelikle yapilandirilmuis
ve vapuandirilmamis gozlem olmak tizere iki ana baglik altinda incelenmektedir

(Tablo 2.4). Aradaki fark gézlem sirasinda arastirmacinin izledigi yoldur. Gézlem igin
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belirli bir format var ve arastirmaci bu formati takip ederek veri topluyorsa
yapulandirilmis gézlem; herhangi bir format yok ve arastirmaci her veriyi kaydediyorsa

yapuandirilmamis gozlem olarak isimlendirilir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2011)

Tablo 2.4: Gozlem tiirleri (Bailey, 1982 Akt: Yildirim ve Simsek, 2011 s.171)

Arastirmaci Ortamin kendisiyle ilgili yap1
tarafindan ortama Dogal Ortam Yapay ortam
iligkin gelistirilen yap1 (Alan galigmasi) (Laboratuvar Caligmast)

Tiir 1: Yapilandirilmamis Tiir 3: Yapilandirilmamis
alan ¢alismasi (aragtirmaci | laboratuvar ¢aligsmasi

Yapilandiril -~
apandirimamis katilimci-participant) (arastirmaci digaridan
gbzlemci-nonparticipant)
Tiir 2: Yapilandirilmis alan | Tiir 4: Yapilandirilmig
Yapilandirilmis calismasi (zirastlrma01 laboratuvar ¢alismasi
disaridan gozlemci- (arastirmaci digaridan
nonparticipant) gbzlemci-nonparticipant)

Yapilandirilmig ve yapilandirilmamis gozlem kendi ig¢inde arastirmacinin
katilimc1  olup olmama durumuna gore iki alt boyutta incelenmektedir.
Yapilandirilmamis gozlemde arastirmaci katilimci roliinde ise Tir 1, disaridan
gbzlemci ise Tiir 3; yapilandirilmis gozlemde ise arastirmact katilimer roliinde ise Tiir
2, disaridan gozlemci roliinde ise Tiir 4 olarak isimlendirilir. G6zlem tiirleri arasindaki
bir diger siniflandirma kriteri ise ¢alismanin yiiriitiildiigii ortam olarak belirlenmistir.
Tiir 1 ve Tiir 2 olarak isimlendirilen gozlem g¢esitleri dogal ortamda; Tiir 3 ve Tiir4
olarak isimlendirilen gézlem ¢esitleri de laboratuvar ortaminda gerceklestirilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2011).

Pilot uygulama ve asil uygulamada yapilan gbézlemler yukarida ifade edilen
gozlem cesitlerinden Tiir 2 kapsaminda yer almaktadir. Ciinkii gozlem dogal
ortaminda yani okul i¢inde yer alan smif, 6gretmenler odasi, okul bahgesi gibi
alanlarda gerceklestirilmektedir. Ayrica gozlem sirasinda arastirmaci siireci digaridan
gozlemlemis herhangi bir miidahalede bulunmadig: icin siirece katilimci gézlemci
olarak dahil olmamistir. Son olarak da gézlem igin arastirmacinin daha 6nceden taslak
olarak hazirladig1 ve ¢alisma boyunca gelistirilmesi hedeflenen agik uglu sorulardan

olusan bir gozlem formu kullanmistir.

Gozlemler 40 dakikalik ders siiresince gergeklestirilmistir. Her gézlem kamera

ile kaydedilmistir. Birinci goriigmede arastirmaci katilimcilarin gegmis deneyimleri ve
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genel AEB’leri ile ilgili sorular yer almistir. ikinci goriismede ise FKD konusundaki
AEB’leri incelenmistir. Bu c¢alisma kapsaminda gozlemin kullanilma amaci ve

gergeklestirilme siireci Tablo 2.5’te sunulmustur.

Tablo 2.5: Gozlem formunun kullanim amac1 ve siirece iliskin bilgiler

Veri Toplama Amaci Gergeklestirilme Siireci

Araci

Gozlem Formu | eOgretmenlerin siif | e On alt1 hafta boyunca devam etmistir.
icinde AEB’nin alt | e Her 6gretmen igin haftada iki ders saati
boyutlarma iliskin | boyunca stirmiistiir.
gergeklestirdikleri | o Her ders saati 40 dakikadir.
uygulamalari e Arastirmact Ogretmenleri gergek sinif
belirleme ortaminda katilimci olmayan gozlemci
olarak sinif ortaminda yer almistir.
eGozlem sirasinda gozlem formu
doldurulmus, gozlemci notlar1 alinmas,

kamera kaydi gerceklestirilmistir.

2.4.1.1 Gozlem Formunun Gelistirilmesi

Bu boéliimde gozlem formunun pilot uygulama ve asil uygulama siirecinde

gelistirilme agamalar1 agiklanmustir.

Gozlem formuna Magnusson vd. (1999) tarafindan belirlenen bilesenleri
irdeleyen agik uclu sorular yazilmustir. Ilk etapta agik uclu sorularin yazilmasindaki
amag; gercek sinif ortaminda var olan uygulamalarin dogal ortaminda belirlenmesi ve
form gelistirilme siirecinde gozlemlenen uygulamalarin birer madde olarak
eklenmesidir. Aksi halde arastirmaci tarafindan dogrudan 6ngoriilebilen maddeler

yazildiginda 6l¢iim aracinin gegerlik ve giivenirliginin zayiflamasina neden olabilir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan gozlem formu
oncelikle tez danmigmani ve iki ayri alan egitimi uzmani tarafindan incelenmistir.
Sorularin  bir kisminin goriigme sorusu olarak kullanilmasina, gdzlemin
gerceklestirildigi derse ve 6gretmen ile ilgili betimsel 6zelliklerin de formda yer

almasma karar verilmistir. Ik diizeltme sonunda gdzlem formuna &gretmene ait
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demografik ozellikler ile gdzlem yapilan derse ait bilgilerin kaydedilebilmesi i¢in bir
tablo eklenmistir. Bu boliimde gozlem tarihi, gozlemin baslama ve bitis saati,
gozlemcinin ismi, okulun ismi, Ogretmenin ismi, dersin ve konunun isminin

yazilabilecegi bir tabloya yer verilmistir.

Pilot uygulama i¢in hazirlanan goézlem formu toplamda ii¢c bolimden
olusmaktadir. Ogretmenin betimlendigi birinci bliimde 6gretmenin cinsiyeti, mesleki
deneyimi, mezun oldugu program, gézlem yapilan smif diizeyi, lisansiistii egitim
yapma durumu ile ilgilidir. Smif ortaminin betimlendigi ikinci bdliimde smnif

mevcudu, kiz ve erkek 6grenci sayisi ile ilgili bilgilerin kaydedilmesi i¢in eklenmistir.

Gozlem formunun {giinci bolimii AEB odakli, Magnusson vd., (1999)
tarafindan gelistirilen AEB modelinden hareketle "Fen Ogretimine Yonelim", "Fen
Ogretim Program Bilgisi", "Ogrencilerin Fen Bilimlerini Anlamalarina Iliskin Bilgi",
"Ogretimsel Stratejiler Bilgisi", "Fen Ol¢me Bilgisi" olmak iizere bes boyuttan
olusmaktadir. Fen Ogretimine Y&énelim boyutu igin bes; Fen Ogretim Program Bilgisi
boyutunun "hedef ve amaglar bilgisi” alt boyutu i¢in dort, "ozel dgretim programi
bilgisi" alt boyutu icin {ig; Ogrencilerin Fen Bilimlerini Anlamalarma Iliskin Bilgi
boyutu icin alt;; Ogretimsel Stratejiler Bilgisi boyutunun “alana ézgii stratejiler
bilgisi" alt boyutu igin dort, "konuya ozgii stratejiler bilgisi" alt boyutu igin dort; Fen
Olgme Bilgisi boyutunun "fen 6grenme boyutlarini 6lgme bilgisi” alt boyutu igin alti

ve "Glgme yontemleri bilgisi” alt boyutu i¢in iKi agik uglu soru yer almaktadir.

Gozlem formu pilot uygulama siiresince gelistirildigi i¢cin formun ¢iktist
alinirken 6zellikle gerektiginde not alabilmek icin boliimler arasinda bosluk birakilmig

ve formun sonunda da ayrica yaklasik bir buguk sayfalik bir alan ayrilmistir.

Asil uygulama 6ncesinde, pilot uygulama boyunca gézlem formunda sorulara
cevap niteligi tastyan gézlem bulgular1 kaydedilmis ve ilgili sorunun altina muhtemel
gozlem maddeleri olarak eklenmistir. Eklenen maddelerin sinif i¢inde gozlenme
durumunun kaydedilmesi amaciyla yanlarina birer kutucuk eklenmistir. Dersler
sirasinda  Ogretmen tarafindan yapilan uygulamalarin goézlem formuna yazilan
maddeler arasinda olmamasit durumunda diger seklinde bir madde eklenmis ve

aciklama icin bos bir alan birakilmstir.

Pilot ve asil uygulama siiresince aragtirmaci tarafindan gozlem notlarinin

kaydedilmesi i¢in birer gozlem defteri olusturulmustur. Gézlem notlarinda mutlaka
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tarih, gézlemin yapildig1 yer, orada bulunan kisiler, fiziksel sartlar, gdzlemlenen
iligkiler, kisilerin dogrudan ifadeleri, olaylar karsisinda verilen tepkiler kisaca o anda
onemli olan ne varsa hepsi betimlenir. Gozlem notu ayrica arastirmaciya daha sonra
analiz boyunca gbézleme geri donme, o ani tekrar yagsama, okuyucuya ise o an1 kendisi
yastyormusgasina deneyimleme imkani saglar. Son olarak gozlem notunda
arastirmacinin duygulari, deneyimleri, gézlemleri ile ilgili kendi yorumlari da yer alir

(Patton, 2002).

Bu ¢alisma kapsaminda arastirmacinin aldigi notlarda tarih, dersin konusu,
AEB ile ilgili sinif i¢indeki ornekler eksiksiz olarak kaydedilmistir. Ayrica ders
sirasinda zaman kaybetmemek igin gozlem o anda detayli olarak betimlenemediginde
olayin yasandigi saat veya dersin kaginci dakikasinda yasandigi mutlaka not alinmistir.
Ders sonrasinda kamera kaydina geri doniiliip detayli olarak betimlenmistir. Analizler
sirasinda gozlem defteri daima arastirmacinin yaninda bulunmus ve 6énemli noktalar
icin yardimci bir kaynak olarak yer almistir. Bu sayede gozlemler ile ilgili deneyimler
raporlastirilirken her sey yasandigi andaki gibi taze bigimde aktarilabilmistir. AKsi
halde arastirmacinin kendi yorumlarimni tazeligini kaybetme ihtimali s6z konusudur.
Arastirmacinin o anda aklina gelen bir noktay1 not almasi ve sonraki adimlarda buna

geri donmesi kendisi i¢in oldukga verimlidir.

2.4.2 Goriisme Sorular

Gorlismenin veri toplama yollarindan birisi olarak kullaniminin Bailey (1982)
tarafindan goriisme yonteminin belirtilen gliclii yanlarin1 (Akt: Yildirim ve Simsek,

2011) saglamasi icin arastirmaci tarafindan asagidaki uygulamalar gergeklestirilmistir:

Esneklik: Arastirmaci daha derinlemesine yanitlar igin ek sorular sorabilir,
yanlig anlama durumunda soruyu tekrar edebilir veya soruyu degisik bir bi¢imde tekrar
sorabilir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler sirasinda sorularin sirasi gériismenin
gidisatina bagli olarak degistirilmis, Ogretmenlerin bahsetmek istedigi mesleki

deneyimlerinin derinlestirilmesi adina ilave sorulara yer verilmistir.

Ortam iizerindeki kontrol: Gozlem sirasinda aragtirmacinin smif iginde
herhangi bir etkisi olmamistir. Ancak goriisme sirasinda aksine ortamin kontrolii

arastirmacinin iizerindedir. Oncelikle ortamin goriismeye miisait olmasi, gozlem
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sirasinda fark edilen ancak o anda miidahale edilemeyen durumlarin detaylandirilmasi

gibi konularda kontrolii saglamak ¢alismaya katki saglamaktadir.

Sorularin swrasi: Gorlisme sirasinda hazirlanan sorularin tamami sorulmus
ancak kimi zaman sorularin yerleri degistirilmis kimi zaman da sondalarla net olmayan

cevaplarin netlesmesi saglanmistir.

Anlik tepki: Ogretmenlerin verdigi anlik tepkileri dnceden planlanmamis
cevaplari, arastirmacinin da o anda fark ettigi durumlar karsisinda yeni sorularin,

boyutlarin ortaya ¢ikmasina katki saglamaktadir.

Tamlik: Gorlisme sirasinda yanit orani neredeyse tamdir. Arastirmact bunu
saglayacak sekilde anlasilmasi gii¢ olan sorular1 farkli sekillerde sormus, gerektiginde

ek sorularla da desteklemistir.

Derinlemesine bilgi: Gozlem sirasinda Oncelik giiniin konusu iizerinde
oldugundan 6gretmenin arka plandaki diisiinceleri, yaptig1 uygulamalarin nedenleri,
Ogrencinin verdigi cevaplara o anda yaptigi miidahaleler gibi 6grenciye dogrudan ifade
etmedigi ancak AEB anlaminda 6nemli olan durumlarin aydinlatilmasini sagladigi igin
calismaya katki saglamaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda goriisme sorularinin kullanim

amac1 ve gerceklestirilme siireci Tablo 2.6’da sunulmustur.

Tablo 2.6: Goriisme sorularinin kullanim amaci ve goriisme siirecine iliskin bilgiler

Veri Toplama Araci Amaci Gergeklestirilme Stireci
Goriisme Sorulart Ogretmenlerin e Dordiincii haftada (Goriisme 1), on altinci
sinif iginde haftada (Goriisme II) gerceklestirilmistir.
AEB’nin alt e Gortisme 1, 55 ile 89 dk. arasinda
boyutlarina Goriisme II, 20 ile 47 dk. arasinda
iligkin stirmiistiir.

gergeklestirdikleri | o Goriigmeler Ggretmenlerin  kendilerini

uygulamalari rahat hissettigi laboratuvar veya simif

belirleme ortaminda gerceklestirilmistir.

e Goriigme sorularina genel hatlartyla bagh
kalinmis ancak soru sirast ve sorularin
ifade bigimleri kisiden kisiye gore
degisiklik gostermistir.
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2.4.2.1 Goriisme Sorularmin Gelistirilmesi

flgili alan yazin incelendiginde bircok goriisme formatinin oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda Patton (2002) tarafindan belirlenen goriisme
formu yaklasimi kullanilmistir. Gorlisme formu yontemi, benzer konulara yonelerek

farkl kisilerden aynu tiir bilgilerin alinmas1 amaciyla gergeklestirilir.

Pilot uygulamada 6gretmenler ile FKD konusu oncesinde (Goriisme I) ve
sonrasinda (Goriisme II) olmak tizere iki ayr1 goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme
sorulart Magnusson vd., (1999) tarafindan gelistirilen AEB modelinde yer alan her bir
bilesene ait 6gretmenlerin bilgilerini ortaya ¢ikaracak sekilde arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Gortisme I toplamda on bir tane agik uclu sorudan olugmaktadir ve
sorular herhangi bir kimya konusu ile sinirlandirilmamustir. Ogretmenlerin daha genel
anlamda AEB’leri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Goriisme II’de yer alan sorular ise
Gortisme I’de yer alan on bir sorunun FKD konusuna uyarlanmasi sonucu
hazirlanmistir. Hazirlanan sorular tez danigmani ve iki alan egitimi uzmani tarafindan
incelendikten sonra 6nerilen diizeltmelerin yapilmasi sonucu pilot uygulama sirasinda

kullanilmustir.

Pilot uygulama gergeklestirilen goriisme siireleri otuz {ig ile 88 dakika arasinda
degiskenlik gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin ayni soruya ¢ok farkli bakis agilari ile
cevap vermesi sorularda gecerlik ve giivenirlik agisindan iyilestirilmesi gereken
kisimlar olduguna isaret etmistir. Bu nedenle sorularin odaklandigi noktalar asil
uygulamaya hazirlik siirecinde daraltilmis bununla beraber soru sayist da artirilmistir.

Yani daha belirli noktalara odakli ve daha net sorular hazirlanmistir.

Pilot uygulamada edinilen tecriibeler 1s18inda asil uygulamada kullanilan
goriisme sorulart Goriisme I ve Gortisme II icin degistirilmistir. Pilot uygulamada
oldugu gibi Goriigsme I ayn1 sekilde FKD konusu 6ncesinde gergeklestirilmis ve sorular
Magnusson vd., (1999) tarafindan gelistirilen modelde yer alan AEB bilesenlerine
bagli kalinarak diizeltilmistir. Gorlisme I’de toplam 61 sorudan olusmus ve

O0gretmenlerin genel AEB’lerinin ortaya ¢ikarilmasi planlanmaistir.

Gortisme II pilot uygulamada oldugu gibi FKD konusunun sonrasinda
gerceklestirilmis fakat pilot uygulamadan farkli olarak sorular ii¢ gruba ayrilmstir. ilk

grupta arastirmaci tarafindan gelistirilen her bir 6gretmenin FKD konusunda
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gerceklestirdigi ders anlatimima yonelik sinif i¢cindeki uygulamalar1 derinlestiren
kisiye 0zel olarak sayis1 dort ile yirmi alt1 arasinda degisen soru, ikinci grupta Palmer
(1996) tarafindan gelistirilen FKD konusunun 6gretimine iliskin on ii¢ Soru ve ti¢iincii
grupta yine arastirmaci tarafinda gelistirilen her O6gretmen i¢in ortak olan FKD
konusunda sahip olduklari AEB’ni sorgulayan sekiz soru yer almaktadir. Hazirlanan
sorular tez danigmani tarafindan kontrol edildikten ve gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra uygulama gerceklestirilmistir. Gorlisme I ve Goriisme II sonrasinda goriisme
siirelerinin ve cevaplarin benzer olmasi sorulardaki diizeltmenin basarili oldugunu

gostermistir.

2.4.3 Kart Gruplama Aktivitesi

AEB bilesenlerinden fen 6gretimine yonelim bileseni ile ilgili veri toplanmasi
icin kart gruplama aktivitesi kullanilmistir. Alan yazinda 6gretmenlerin fen 6gretimine
yonelimlerinin belirlenmesi igin onceleri smif goézlemleri ve arastirmacinin kendi
yorumlart ile incelenmistir. Hewson ve Hewson (1989) tarafindan gelistirilen
calismada, fen Ogretimi kapsaminda baz1 Ornekler iizerinden goriisme ile
Ogretmenlerin fen 6gretimi konusunda sahip olduklar1 diisiinceler ortaya ¢ikarilmistir.
Friedrichsen ve Dana (2003), Hewson ve Hewson (1989) tarafindan kullanilan teknigi
gelistirerek daha 6nce Magnusson vd., (1999) tarafindan belirlenen yonelimler ile ilgili
senaryolar hazirlamislardir. Bu aktivite sayesinde aslinda aragtirmacilar 6gretmenlerin
hangi senaryoyu segtiklerinden ¢ok ogretmenlerin yonelim ile ilgili igsel stireclerine
151k tutmuslardir. Aktivite gerceklestirilirken 6gretmenlerin senaryolar ile ilgili

yorumlar: bu anlamda arastirmacilara yardimer olmustur.

Kart gruplama aktivitesi 6gretmenleri alan yazinda var olan yonelimler ile
sinirlamamigtir. Ogretmenlerin sahip olduklari bilgi ve inanglar ile ilgili konusma
firsat1 saglanmasina odaklanilmistir. Ogretmenler, tek tip bir yonelime sahip olmayip
aksine birden fazla yonelime sahip olabilirler. Sahip olduklar1 yonelim zamanla, i¢inde
bulunulan sartlara gore, programin yetisme durumuna, 6gretim yapilan derse veya
konuya gore degisebilir. Dolayisiyla kart gruplama aktivitesi daha ¢ok bir baslangig
noktasi1 olarak kabul edilebilir (Friedrichsen ve Dana, 2003, 2005; Friedrichsen, Van
Driel ve Abell, 2011). Bu ¢alisma kapsaminda kart gruplama aktivitesinin kullanilma

amac1 ve gerceklestirilme siireci Tablo 2.7°de sunulmustur.
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Tablo 2.7: Kart gruplama aktivitesi ve gerg¢eklestirilme siirecine iliskin bilgiler

Veri Toplama Amaci Gergeklestirilme Stireci
Aract
Kart Ogretmenlerin | e On altinci haftada gergeklestirilmistir. Aktivite
Gruplama fen 6gretimine | on ile yirmi iki dakika arasinda stirmiistiir.
Aktivitesi yonelimlerini | eOgretmenlerin  kendilerini  rahat  hissettigi
belirlemek laboratuvar veya sinif ortaminda
gerceklestirilmistir.
eOgretmenlerin  ifadeleri hem video ile
kaydedilmis hem de gozlem defterine not
alinmustir.

2.4.3.1 Kart Gruplama Aktivitesinde Yer Alan Senaryolarin Hazirlanmasi

Senaryolar hazirlanirken ilgili alan yazinda Magnusson vd. (1999) tarafindan
Onerilen fen Ogretimine yoOnelimler 1s1ginda alan yazinda var olan hazirlanan
senaryolar incelenmistir (Friedrichsen ve Dana, 2003; Aydin, 2012). Kart gruplama
aktivitesi pilot uygulama siiresince kullanilmamustir. Pilot uygulamadan elde edilen
gozlem ve gorlisme Vverileri senaryo hazirlama siirecinde arastirmaci igin veri havuzu

olarak kullanilmstir.

Senaryolar1 yazarken pilot uygulama ve (ii¢ farkli 6gretmen tarafindan
gerceklestirilen) asil uygulamada (dort 6gretmen tarafindan gergeklestirilen) toplam
yedi farkli FKD konu anlatimi videosu izlenmis ve her 6gretmenin konuyu anlatirken
dikkate aldiklar1 kriterler belirlenmistir. Alan yazinda yer alan dokuz farkl
yonelimden FKD konusuna uyarlanabilecek olanlar belirlenmis ve 6gretmenlerin konu
anlattiminda dikkate aldiklar1 noktalar uyarlanmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan
ogretmenlerin sinav odakli ve kavramsal odakli didaktik anlatima 6nem verdikleri

goriilerek bu aktiviteye eklenmistir.
Ogretmenlerin konu anlatiminda baz aldiklar1 kriterler:

e Geri doniistim
e Bag olusumu, bag kopmasi,
e Kimlik degisimi
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e Maddenin i¢ yapisindaki degisim
e (Ginliik hayat 6rnekleri

e Zayif ve giiclii etkilesim

Pilot uygulamada elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin sahip
olduklar1 yonelimlere isaret eden bulgular belirlenmistir. Her bir ydnelim ile
iliskilendirilen bulgular FKD konusu kapsaminda senaryolastirilmistir. Hazirlanan
dokuz farkli senaryo tez danigmani tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmelerin

yapilmasi ile son haline getirilmistir.
Kart gruplama aktivitesi su sekilde uygulanmistir:

1. Oncelikle senaryolar katilimcilara gosterilmis ve senaryolar1 incelemeleri igin
siire verilmistir.

2. Katilimcilardan senaryolari; 1) kendi 6gretimlerini en ¢ok yansitan, ii) kendi
Ogretimlerini yansitmayan, iii) kendi &gretimlerini yansitip yansitmama
konusunda emin olmadiklar1 senaryolar olmak iizere ii¢ gruba ayirmalari
istenmistir. Bu sirada 6gretmenlerin verdikleri tepkiler ve yorumlar dzellikle
not alinmistir.

3. Kendi 6gretimini yansittigini diisiindiigii birinci gruptaki senaryolar ile ilgili su
sorular1 cevaplamasi istenmistir:

i)  Busenaryo ne anlamda sizi 6gretmen olarak en ¢ok yansitmaktadir?
i) Bu senaryolar sizin benimsediginiz amaglara ulasmaniza ne anlamda
yardime1 oluyor?

4. Kendi 6gretimini yansitmadigin diisiindiigii ikinci gruptaki senaryolar ile ilgili
olarak asagidaki sorular1 cevaplamasi istenmistir:

i)  Bu senaryonun sizi temsil etmesi i¢in ne gibi degisiklikler yapardiniz?
i)  Bu senaryolar sizi neden yansitmamaktadir?

5. Birinci grupta yer alan kartlar1 ise kendi arasinda 6§retmen olarak kendisini en
cok yansitandan en az yansitana dogru siralamasi istenmistir. Ardindan
asagidaki sorular1 cevaplamasi istenmistir:

) Bu siralamay1 yaparken neleri dikkate aldiniz? Bu sekilde siralamanizin
nedeni nedir?
i)  Bu senaryolarin ortak 6zellikleri nelerdir?

iii)  Bu senaryolarin hangi 6zellikleri size hitap etmektedir?
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6. Kendi 6gretimini yansiyip yansitmadigindan emin olmadig: ii¢iincii gruptaki
senaryolar i¢in asagidaki sorular1 cevaplamasi istenmistir:
i)  Bu gruptaki senaryolardan neden emin degilsiniz?
i)  Bu senaryolarda ne tiir degisiklikler yaparsiniz?
7. Bu senaryolar disinda tercih ettiginiz bagka stratejiler var midir? Varsa aciklar

misiniz?

2.4.4 Ders Plam

FKD konusu 6ncesinde 6gretmenlerden bir ders plani hazirlamalar1 istenmistir.
Ogretmenler arasinda birlik olmasi amaciyla ders plani1 formati kendilerine hazir
olarak verilmistir. Bu sayede Ogretmenlerin benzer basliklar altinda yapacaklar
uygulamalarin kiyaslanmasi ve ders anlatimlar1 sirasinda ders planina ne derecede

sadik kaldiklarinin belirlenmesi amaglanmuistir.

Tablo 2.8: Ders planina ve gergeklestirilme siirecine iliskin bilgiler

Veri Toplama Amaci Gergeklestirilme Siireci
Araci
Ders Plami Ogretmenlerin; fen | e Dordiincii haftada FKD

Ogretim program bilgisi, | konusunun ogretimi 6ncesinde
ogrencilerin fen | Ggretmenler tarafindan
bilimlerini  anlamalarina | doldurulmustur.

iliskin  bilgi, 0gretimsel
stratejiler bilgisi ve feni
Olgme bilgilerini

belirlemektir.

2.4.4.1 Ders Planinin Gelistirilmesi

Ders planinin sablonu tez danigmanmin okul deneyimi ve ogretmenlik
uygulamasi dersleri kapsaminda 6grenci goriislerini ve alan yazinda var olan ders
planlarini incelenmesi yoluyla daha dnceden olusturulmustur. Hazir ders plani sablonu

aragtirmaci tarafindan incelenmis ve AEB’nin tiim boyutlarini kapsayacak sekilde son
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haline getirilmistir. Pilot uygulamada kullanilan ders planinda yer alan basliklar su
sekildedir: Swnifi, okulu, tinite ve konunun ismi, onkosul bilgi ve beceriler, bu dersle
ilgili kavramlara iligkin yanls kavramalar, kazammlar, bilimsel siire¢ becerileri,
materyaller, deney icin giivenlik uyarilar, 6gretim stratejisi, 6gretim yontem ve
teknikleri, dersin islenisi (giris-gelisme-sonug), olgme ve degerlendirme. Ancak pilot
uygulama sonrasinda tez danismaninin goriigleri dogrultusunda ders planindan deney
icin giivenlik kurallar: boyutunun ¢ikarilmasina, diger boyutlarin ise kalmasina karar

verilmistir ve ders plani asil uygulama i¢in son haline getirilmistir.

25 Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarin aksine tek tip bir analiz yolu
bulunmamaktadir. Analiz siireci daha ¢ok arastirmacinin kendi diisiinme tarzi ile
iliskilidir  (Yin, 2003). Nitel ¢alismalarda veriler arastirmacilar tarafindan
yorumlanarak analiz edilir. Gozlemler ve bu gézlemlerin katilimcilar i¢in ne anlama

geldigi agiklanir, ¢aligma ortami betimlenir (Gay ve Airasian, 2000).

Veri toplama ve veri analizi es zamanli olarak ilerler. Arastirmaci goriisme,
gbzlem ve dokiiman ile verileri toplamaya basladig1 andan itibaren veri analizine de
baslar. Es zamanli olarak veri toplama ile veri analizinin gerceklesmesi aragtirmaciya
veri toplama siirecini tekrar gézden gecirme, yolunda gitmeyen noktalarda tekrar
diizeltme (anlasilmayan sorular, calisma oOncesinde goz Oniinde bulundurulmayan
noktalar gibi), ortaya ¢ikan kavram, tema ve kategorileri test etme olanagi saglar. Veri
analizi i¢in verilerin tamaminin toplanmasini beklemek arastirmacinin daha gecerli ve
giivenilir veri toplama sansini kaybetmesine neden olur (Gay ve Airasian, 2000;
Merriam, 2002; Miles ve Huberman, 1994).

Calismada verilerin analizi, icerik analizi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Icerik analizinde, énceden var olan kategoriler ve sonradan ortaya ¢ikan kategorilerin
kullanilmasiyla metinler analiz edilir, indirgenir ve sorgulanir (Cohen vd., 2007).
Baska bir deyisle igerik analizi, nitel materyalin temel tutarliliklarini ve anlamlarin
belirlemeye yonelik nitel veriyi basitlestirme ve anlamlandirma cabasidir (Patton,
2002).
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Calismada elde edilen veriler Creswell (2013) tarafindan onerilen Sekil 2.2°de
sunulan yedi basamak takip edilerek gergeklestirilmistir. Basamak 1 i¢in hem pilot
uygulamada hem asil uygulamada goriismelerde alinan ses ve goriintii kayitlarinin
tamami1 herhangi bir kisaltma, sadelestirme olmaksizin bilgisayar ortaminda bire bir
olarak yaziya dokiilmiistiir. Ardindan ¢iktilar1 alinmis ve analizi kolaylastirmak adina
pilot ve asil uygulamanin verileri ayr1 ayr1 birer kitap¢ik haline getirilmistir. Gézlem
kayitlar1 ise her dersin sonrasinda arastirmaci tarafindan tekrar seyredilmis ve gézlem
formuna islenmistir. Ayrica ders sirasinda arastirmaci tarafindan tutulan gozlem
notlar1 da gozlem formuna kaydedilmistir. Gézlem formuna kaydedilmeyen 6nemli
kisimlar oldugunda ise gézlem notlarinin tutuldugu deftere yazilmistir. Her 6gretmen
i¢in doldurulan gézlem formlari ayr1 bir dosyada toplanmustir. Ogretmenler igin ayr1
ayr1 olusturulan dosyalarda o 6gretmene ait olan ders plani, sinav sorulari, ders i¢i

materyaller de depolanmustir.

Temalarin/Betimlemelerin Anlaminin Yorumlanmasi
A

_ Temalarin/Betimlemelerin Baglantilar:
(Ornegin kuram olusturma, durum galismast,)

A ?

Temalar Betimlemeler
Bilginin ¥ ¥
dogrulugu Verilerin Kodlanmasi
ve .
. (el vevya bilgisayar)
gecerligi

T

Verilerin Tamamini Okuma

T

Verilerin Analiz i¢cin Hazirlanmasi ve Diizenlenmesi

Ham veriler (¢6ziimlemeler, alan notlari, imgeler vb.)

Sekil 2.2: Nitel veri analizi (Creswell, 2013 s.247)

Basamak 2 igin analiz Oncesinde arastirmaci tarafindan veriler li¢ kez
okunmustur. Magnusson vd. (1999) tarafindan 6nerilen AEB bilesenleri ile ilgili olan

kisimlar genel olarak isaretlenmis, gerekli kisimlarda yanlarina hatirlatici kiigiik notlar
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alinmistir. Ayrica 6énemli olan kisimlar gézlem notlarinin kaydedildigi defterde ayri

bir boliime kaydedilmistir.

Basamak 3 i¢in veriler kodlanmistir. Kod, bir ¢alisma boyunca toplanan
betimleyici veya yorumlayici bilgilere atanan anlamli birimleridir. Kodlar bir baglam
ile ilgili olsun ya da olmasin kelime, kelime grubu, ciimle veya paragraf olarak da
farkli sekillerde olabilirler (Miles ve Huberman, 1994). Kodlama islemi, karsilikli
etkilesim isteyen bir siiregtir. Arastirmaci ile katilimeilar siirekli etkilesim igindedir ve
bu bir dongii seklinde silirekli devam eder. Arastirmaci katilimcilarin ifadeleri izerinde
calisir, uygulamalarini goézlemler ve yasanan olaylar tekrar goziiniin oniline getirir

(Charmaz, 2006). Bu ¢alismada kodlar el ile analiz edildikten sonra olusturulmustur.

Verilerde AEB ile ilgisi olan kisimlar 6ncelikle isaretlenmis, o kismi en sade
bicimde ifade eden kodlar kenarlarina not edilmistir. Bu siiregte Creswell (2013)
tarafindan Onerilen {i¢ kod tiirlinden okuyucunun bulmay: bekleyecegi kodlar ve
caligma baslangicinda beklenmeyen siirpriz kodlar ortaya ¢ikmis ancak olagandisi
kodlar tiirinde herhangi bir kod ortaya ¢ikmamigtir. Okuyucunun okumay1
bekleyecegi kodlar, ilgili alan yazinda var olan ve konuya hakim bir okuyucunun asina
oldugu tiirden kodlardir. Ayni aginalik arastirmaci i¢in de gegerlidir. Ancak ¢alisma
baslangicinda beklenmeyen siirpriz kodlar arastirmaci tarafindan daha Onceden
ongoriilmemis kodlardir. Bu c¢alisma kapsaminda pilot uygulamada ve asil

uygulamada daha 6nce de ifade edildigi lizere ilk iki tiirde kodlar ortaya ¢ikmustir.

Daha sonra olusturulan kodlar bir kod defterinde kaydedilmis ve her 6gretmen
i¢cin ayr1 ayri not edilmistir. Bu sekilde veriler daha sadelesmis, ayni baglik altinda
toplanabilecek kodlar belirlenmis, kodlardan olusabilecek muhtemel temalar da

belirginlesmistir.

Basamak 4 i¢in bir 6nceki basamakta ortaya ¢ikan kodlarin gecerligini artirmak
amaciyla konuyla ilgili betimlemeler yapilmistir. “Betimleme, bir ortamdaki olay, yer
veya insanlar hakkindaki bilginin detaylanmis bir yorumunu igerir” (Creswell, 2013 s.
199). Bu amagla kodlar, kendisini olusturan goriisme metinleri, gozlem bulgular ile
desteklenerek detayli bigcimde sunulmustur. Daha sonra ortaya ¢ikan kodlar bir araya
getirildiginde benzer olanlar kendi i¢inde gruplanmis o kodlar1 en iyi temsil eden

temalar olusturulmustur.

105



Basamak 5 i¢in olusturulan temalarin nasil sunulacagina karar verilmistir. Bu
calisma kapsaminda Magnusson vd. (1999) tarafinda gelistirilen AEB modeli
kullanildig1 i¢in modelde yer alan bilegenlerin sunumu i¢in verilen sira takip edilmistir
(fen 6gretimine yonelim, 6gretim programi ile ilgili AEB gibi). Her bilesen i¢in o
baslik altinda olusan temalar ve kodlar basitten karmasiga dogru hiyerarsik bigimde
sunulmustur. Her tema kendisini olusturan kodlar ve o kodlar1 temsil eden ifadeler,

gbzlem bulgularima yer verilerek detayli bigimde agiklama yapilmastir.

Basamak 6 i¢in arastirmaci ¢alismanin tamaminda ulastigi sonuglar1 gerek
kendi deneyimleri gerek alan yazinda var olan diger ¢alismalardan elde edilen sonuglar
1s181inda yorumlamigtir. Daha 6nce gergeklestirilen ¢calismalardan elde edilen sonuglar
ile kiyaslanmis, uyumlu olan ve olmayan kisimlar vurgulanmistir. Calisma 6ncesinde
arastirmaci tarafindan 6n goriilmeyen olumlu sonugclar ise calismanin alan yazina olan
katkis1 olarak ifade edilmistir. Sonu¢ olarak calismanin sonunda deneyimli kimya
Ogretmenlerinin AEB’lerinin nasil oldugu, bu bilgi birikiminin olusum siirecinde
yasanan deneyimleri, ger¢ek sinif ortaminda 6gretimin nasil gergeklestigi konusunda

kapsamli bir bakis agis1 gelistirilmistir.

Nitel arastirmalarda igerik analizi tlimevarim ve tiimdengelim yaklasimi ile
gerceklestirilir. Calismanin baslangicinda 6zellikle kod defterinin olusumunda veya
olas1 kategori, orlintii ve temalarin olusturulmasinda tiimevarim yaklasimi benimsenir.
Sonraki asamalarda nitel analizde belirlenen tema ve kategorilerin dogrulanma
asamasinda timdengelim yaklasimi ile hareket edilir. Tiimevarim ile ger¢eklesen veri
analizinin uygunlugu, 6zgiinligii veya verilerin olusturulan kategoriler ile uyumlu
olup olmadiginin test edilmesi i¢in ise timdengelim ile hareket edilir (Patton, 2002;
Creswell, 2013). Calisma kapsaminda Oncelikle kodlar sonrasinda temalar
olusturulmus ancak bir tist basamaga her ¢ikista altta kalan basamaklar ile uyumlu olup

olmadig1 kontrol edilmistir.

Ders gozlemleri sirasinda arastirmaci gozlem formuna ilave olarak gézlemci
notlar1 tutmustur. Ders sirasinda 6gretmenin AEB ile ilgili olan uygulamalarini not
almig, ders sonrasinda alinan notlar ile ilgili video kayitlar1 tekrar seyredilmis ve
gbzlem formuna islenmistir. Onemli kisimlarin iliskili oldugu AEB bileseni bu sekilde
analiz edilmistir. Ogretmenler ile gerceklestirilen gdriismeler sonucunda elde edilen

veriler AEB’nin alt boyutlar ile iliskilendirilerek veriler arasinda dikkati ¢eken
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kisimlar belirlenmistir. Ders planinda 6gretmenlerin yazdigi ifadeler ilgili oldugu

AEB’nin alt boyutunda elde edilen bulgularin 6rneklendirilmesinde kullanilmistir.

2.5.1 Verilerin Analizi Sonucunda Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

Bu kisimda veri toplama amaciyla gergeklestirilen goriisme, gozlem, ders
plani, kart gruplama aktivitesi sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda

ortaya ¢ikan tema ve alt temalar AEB’nin bilesenleri acisindan sirastyla sunulmustur.

Tablo 2.9: Katilimcilarin fen 6gretimine olan yonelimleri ile ilgili AEB'lerinin analizi

sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Tema

Alt temal

Kendi 6gretimini yansitan

Kendi 6gretimini

yansitmayan

Kararsiz

Tablo 2.10: Katilimcilarin kimya dersi 6gretim programu ile ilgili AEB'lerinin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Tema

Alt temal

Alt tema2

Kimya dersi 6gretim
programinin felsefesi ile

ilgili goriisler

Ginliik hayat

Kimyaya giris

Kimya dersi 6gretim
programina miidahale etme

durumlari

Icerige miidahale etme

Icerigi daraltma

Icerigi genisletme

Konularin sirasina miidahale etme

Kimya dersi 6gretim
programina uygulamada

bagl kalma dereceleri

Kismen bagli kalma

Kimya dersi 6gretim
programina bagl kalinan

boyutlar

Ders kitabini takip etmenin yeterli

oldugunun disiiniilmesi

Konu kapsami1 boyutuna bagli kalma

Konularin islenmesi gereken haftalar

boyutuna bagl kalma

Dersi planlama

Dersi zihninde planlama
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Tablo 2.10: (Devami)

Disiplinler aras1 etkilegimin

faydalar1

Eksik konular1 tamamlama

Bilimi biitiin olarak gérme

Kimya dersi 6gretim
programinin degisimi ile

ilgili goriisleri

Planlanan sistemin gecersiz olmast

Degisimin planli olmamasi

Ogrencilerin degisime hazir

olamamasi

Ihtiyag duyulan kimya dersi

Ogretim programinin niteligi

Sinirlan belirlenmis ve igerigi
hafifletilmis bir kimya dersi 6gretim

programi

Okul tiiriine gore farkli kimya dersi

Ogretim programi
Kimya dersi 6gretim Yatay iliski kurma
programi kapsaminda iligki

Dikey iliski kurma

kurma durumlari

Kimya dersi 6gretim
programinda yer alan
kazanim ve amaglarla ilgili

goriisleri

Kazanim ve amaclar1 kazanmalarini

isteme

Kazanim ve amaglara kismen

ulagabilme

Kazanim ve amagclar1 dogrudan ifade

etmeye gerek olmamasi

Kimya dersi 6gretim
programina bagl kalma

nedenleri

Ogrenciler arasindaki birligi saglama

Universite sinavinin olmasi

Asamalilig1 saglamasi

Tablo 2.11: Katiimcilarin 6grencilerin  fen bilimlerini  anlamalarma iliskin

AEB'lerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Tema

Alt temal

Alt tema2

On bilginin 6grenmeye etkisi

On bilginin pozitif etkisi

On bilginin negatif etkisi

Yanlis kavramanin ne

olduguna iligkin gorisleri

Bir tanim yapamama

Yanlis etiketleme

Olmas1 gerektigi gibi kavrayamama

Yanlisin dogrunun yerine ge¢cmesi
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Tablo 2. 11: (Devam)

Yanlis kavramanin

nedenlerine iliskin gorisleri

Kimya 6gretmeninin AEB’sinin yetersizligi

Giinliik dil

Medya

Ogrencinin kisisel algist

Yanlis kavramanin
olusumunu engellemek icin
yaptiklar1 uygulamalara

iliskin gortsleri

Ogrencileri hata yapabilecekleri noktalarda

uyarma

Basite indirgeyerek anlatma

Detayl1 anlatma

Yazdirarak anlatma

Ogrencide var olan yanlis
kavramalari gidermek i¢in
yaptiklar1 uygulamalara

iligkin gortisleri

Ciiriiterek agiklama

Yanlis bilgi ile dogru bilgiyi yer degistirme

Kavramlar1 detayl agiklama

Onemli noktalar1 agiklama

Tablo 2.12: Katilimcilarin 6grencilerin feni 6l¢gme bilgilerine iliskin AEB'lerinin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Alt temal Alt tema?2 Alt tema3

Tema Alt tema4

Kisiye gore
degismeli

Biitiuncil olmali

En etkili 6lgme | Klasik sinavlar

ile olmal1

Var olan sistem

uygun

Tutum ol¢iilmeli

Kimya bilgisi

Olciilmeli

.. ) Kazanimlarin
Olgmenin
kazanilma
amaci
durumu

Olciilmeli

Bilgiyi kavrayip

uygulama
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Tablo 2. 12: (Devam)

durumu

Olciilmeli

Olgme araglar

Ogrenci seviyesine

Geleneksel uygun olma
Geleneksel Olgme Test kitaplari ile
Sonug odakli
6lgme araclarinm uyumlu olma
Olgme araglar1 _
araglari secme Universite sinav
nedenleri sorular1 ile benzer
olma
Sinif igindeki | Odev kontrolii
performans Defter ve kitap
notunu kontrolii
olusturan Proje 6devi
kriterler Derse ilgi
. . Yazili notu ile
Siire¢ odakl Simif igindeki
. Sinif igindeki | performans
6lgme araglari performans o
performans notunun birbirinden
notunu bagimsiz olmast
verirken Yazili notu ile
sahip oldugu | performans
bakis agisi notunun birbirinden

bagimsiz olmamasi

Soru sorma Her asamada
asamasi Soru sorma
Kavrama
Soru sorma o
diizeyini
amact )
belirleme
Soru tiirleri Acik u¢lu soru
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Tablo 2.13: Katilimcilarin dgrencilerin feni 6gretim stratejileri bilgilerine iliskin
AEB!'lerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Tema Alt temal Alt tema2

Ders sirasinda kullanilan

Ogretim stratejisi, 6gretim

yontemi ve 0gretim

teknikleri

Ogretim stratejisi, 6gretim | Konuya uygun olmasia gére

yontemi ve dgretim Fiziksel sartlara uygun olmasina gore

tekniklerini tercih etme .
. Ogrenci ve okul profiline uygun olmasina gore
nedenleri

Risk almak istememe
Laboratuvar1 kullanamama

. Kimya dersi 6gretim programinin yogun
nedenleri
olmasi

2.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Bir bilimsel aragtirmanin niteligi, arastirmacinin elde ettigi bulgularin giivenilir
olmast ile iliskilidir. Bu anlamda arastirmanin amacinin da ¢aligmaya yansimasi i¢in
veri toplama araglari ile en gilivenilir verilerin toplanmasi gerekir. Devaminda ulasilan
sonuclarin miimkiin oldugu 6lcilide diger arastirmacilar tarafindan anlasilir, inandirici,

objektif ve genellenebilir olmasi igin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar yapilmaktadir.

Gegerlik giivenirlik ¢caligmalar1 daha ¢ok nicel arastirmalarla 6zdeslestirilerek
aciklanmaktadir. Bu ¢alismanin nitel bir arastirma olmasi nedeniyle dncelikle nitel
anlamda gecerlik ve glivenirligin ne anlama geldigi nicel ve nitel bakis agilarina gore
kiyaslanarak agiklanmistir. Devaminda gegerlik gilivenirligin saglanmasi i¢in yapilan
caligmalar ve bu calisma kapsaminda yapilan uygulamalar detayli olarak ifade

edilmistir.

Nicel arastirmalar pozitivist yaklasima, nitel arastirmalar ise yorumlayici
yaklasima dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Nicel arastirmalarda tek bir
gercekligin oldugu, bu gergekligin olgiilebildigi ve Olgiimlerde kesinligin oldugu

varsayilir. Arastirmaya konu olan olaylar genellenebilir, nedenleri agiklanabilir,
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tahminlerde bulunulabilir. Veriler; nesnel goézlemler, Olgiitler, dnceden tasarlanan
deneyler ile toplanir. Nitel arastirmalarda gergek, bir sosyal ortamda olusur ve siirekli
gelisir. Veriler; katilimcilar ile uzun siireli etkilesim sonucunda goézlem yaparak,
sorular sorarak toplanir. Elde edilen bulgularin analizi ile yeni oriintiiler elde edilmeye
calisilir (Glesne, 2013). Bu durum iki arastirma tiirlinde arastirmanin amaci, arastirma
sorularinin  olusturulmasi,  verilerin  toplanmasi,  verilerin  yorumlanmasi
basamaklarinda birtakim farkliliklara neden olmaktadir. Aymi sekilde kullanilan
gecerlik ve giivenirlik kavramlarinin saglanmasi i¢in gereken ¢alismalar zaman zaman

birbirinden ayrilmaktadir.

Gegerlik kavrami aragtirmada elde edilen bulgularin dogrulugunu ifade etmek
icin kullanilir. Creswell’e gore (2013) gecerlik, nitel arastirmada 6nemli bir giictiir;
alanda gecirilen siirenin fazla olmasi, derinlemesine betimleme ve arastirmacinin
katilimeilar ile yakin iligkiler kurmasi ile ¢alismanin degeri ve elde edilen verilerin
dogrulugu artmaktadir. i¢ gecerlik kavrami nicel arastirmalarda oldugu gibi nitel
arastirmalarda da oOl¢iilmek istenen olgunun dogru olarak oOlgiilmesi, arastirma
sonuclarinin  dogrulugu anlamina gelmektedir.  Dis gegerlik kavrami nicel
arastirmalarda arastirma sonuclarinin genellenebilirli§i anlamina gelirken nitel
arastirmalarda ayni anlami karsilamamaktadir. Ciinkii nitel ¢alismalarda her durum
kendi icinde 6zel oldugundan dogrudan bir genelleme yapmak bu anlamda pek
miimkiin olamamaktadir. Nitel arastirmalarda dis gecerlik calisma ile ilgili her
noktanin detaylica betimlenmesi ile diger arastirmacilarin kendi g¢alismalari ile
benzerlik ve farkliliklarini1 belirlemeleri anlamina gelmektedir (Le Compte ve Goetz,
1982; Yildirim ve Simsek, 2011).

Giivenirlik, arastirmalarin ne derece tekrar edilebilir oldugunu ifade eder. I¢
giivenirlik nicel arastirmalarda farkli arastirmacilarin bir olgu ile ilgili ulastiklari
sonuglarin birbiri ile uyumlu olmasi anlamima gelir ve nitel arastirmalarda i¢
giivenirligi bu bakis agisiyla saglamak oldukca giictlir. Ciinkii her aragtirmacinin
kendine 6zgl bir bakis acis1, gegmisten getirdigi 6zellikleri ve uzmanlik alanlari farkl
oldugu i¢in ayni veriyi aym sekilde yorumlayamayabilirler. Dis giivenirlik ise
calismadan elde edilen verilerin benzer caligmalarda ayni sekilde elde edilebilmesi
anlamina gelir. Tipki i¢ giivenirlikte oldugu gibi dis gilivenirlik de nitel arastirmalarda
saglanmasi gii¢ bir kavramdir (Le Compte ve Goetz, 1982; Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu durumun nedeni nitel arastirmalarda ¢alismayi olusturan her kosulun tekrar edilse
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dahi aradan gegen zamanin katilimcilarin yagsanmigliklarina olan katkist katilimcilarin
zihinsel olarak farklilagmasina neden olmaktadir ki bu durumun tekrarlanmasi

miimkiin degildir.

Arastirmacilar daha once de agiklandigi lizere nitel ve nicel aragtirmalarin
dogasinin farkli olmasi nedeniyle nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi saglamak
icin nicel arastirmalardan daha farkli stratejiler gelistirmislerdir (Le Compte ve
Goetz1982; Lincoln ve Guba, 1985, 1986; Creswell, 2013). Bu ¢alismada clde edilen

verilerin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in yapilan calismalar su sekildedir:

I¢ gecerlik i¢in inandiricilik, dis gegerlik icin aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik igin
tutarlik ve son olarak dis giivenirlik i¢in teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmaktadir
(Lincoln ve Guba, 1985, 1986). Gegerlik ve giivenirligi saglamak icin kullanilmasi
gereken yontemler ve bu yoOntemlerin bu calisma kapsaminda karsiligi olan

uygulamalar su sekildedir:
Inandiricilik igin;

o  Uzun sureli katilim: Aragtirmaci pilot uygulamada on dort, asil uygulamada on
alt1 hafta boyunca uygulama ortaminda yer almistir. Gozlemler sirasinda sinif
icinde bulunmus, goriismeleri kendisi gergeklestirmis ve gozlem veya
goriigmenin gerceklestirilmedigi serbest zamanlarda katilimcilar ile bolca vakit
gecirmistir.

e  Devamli gozlem: Arastirmacinin uzun siireli katilimi boyunca dikkat ¢eken
noktalar ders gozlemleri boyunca 6zellikle gézlemlenmis ve altinda yatan
nedenler incelenmistir.

e (egitleme: Calismada daha gegerli ve daha dogru veri elde edilebilmesi adina
veri ¢esitlemesi yapilmistir (Denzin ve Lincoln, 2005). Veri ¢esitlemesi i¢in
verilerin gozlem, goriisme, ders plan1 ve kart gruplama aktivitesi ile
toplanmastyla saglanmigtir.

e Akran bildirimi: Calisma; desen, veri toplama araglari, veri analizi, analiz
bulgular1 konusunda Oncelikle alan egitimi uzmani olan tez danigmaninin
sonrasinda iki farkli alan egitimi uzmanmin goriisleri alinarak
gergeklestirilmistir. Uzmanlar gerekli gordiigiinde veri toplama araglarinda,
analizde ve incelenmesi gereken farkli boyutlara gore calisma yeniden

diizenlenmistir.
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Negatif durum analizi: Veri toplama siireci veri analizi ile es zamanli olarak
ilerledigi i¢in gegmis ve gelecekteki gozlemler yolunda gitmeyen bir durumun
tespiti icin siirekli olarak iliskilendirilmistir. Ornegin pilot uygulamada
katilimcilarin yonelimlerini belirlemek ic¢in ayrica bir veri toplama aract
kullanilmamigken analiz sonucunda bir veri toplama aracina daha ihtiyag
duyulmas: ile kart gruplama aktivitesi asil uygulamaya dahil edilmistir. Ek
olarak caligma Oncesinde gelistirilen veri toplama araglar: siire¢ icinde ayni
bakis agisiyla siirekli olarak degistirilmis ve gelistirilmistir. Herhangi bir
negatif durum ile Kkarsilasilmadik¢a ¢alisma normal seyrinde devam
ettirilmistir.

Katilimct kontrolii: Caligma kapsaminda elde edilen veriler, ulagilan sonuglar,
yapilan yorumlar katilimcilar ile paylagilmistir. Bu islemler sartlara bagl
olarak formal veya informal olarak ger¢eklesmistir. Goriismeler sirasinda
Ogretmenlerden alinan cevaplar arastirmaci tarafindan 6zetlenerek katilimciya
ifade edilmis, katilimcinin onayr alindiktan sonra bir sonraki asamaya
gecilmistir. Gozlem sirasinda ise 0gretmenin sinif iginde dikkati ¢eken bir
uygulamasi oldugunda arastirmaci kendi yorumunu ders sonrasinda

katilimciya ifade etmis ve katilimeinin goriisii alinmustir.
Aktarilabilirlik i¢in;

Derinlemesine betimleyici veri: Arastirmaci nicel arastirmalarda dis gecerligin
karsilig1 olan aktarilabilirligi saglamak icin oncelikle calismanin kapsamini
derinlemesine betimlemistir. Katilimcilarin  betimsel 6zellikleri, gorev
yaptiklar1 okullarin basar1 diizeyi, smif ortami, kullanilan veri toplama
araglarmin igerigi ve gelistirilme asamalari, verilerin toplanmasi, ¢alismanin
gerceklestirildigi siire, donem boyunca islenen konularin tarihlere gore
dagilimlar1 gibi calismaya 6zgii olan unsurlarin diger arastirmacilar tarafindan
anlasilmas1 ve gerekli olan durumlarda kendi ¢alismalarinda elde ettikleri

bulgular ile kiyaslayabilmeleri i¢in derinlemesine a¢iklanmistir.
Giivenilirlik ve Teyit Edilebilirlik igin;

Caligma hakkinda daha dnce bilgisi olmayan, bu anlamda tarafsiz olan bir alan
egitimi uzmani asil uygulamanin sonunda o doneme kadar yapilan

uygulamalart ve elde edilen bulgulart incelemistir. Katilimeilar ile
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goriismelerde kullanilan sorulara ve analizde dikkat edilecek noktalara katkida
bulunmus, onun disinda ¢alismay1 genel olarak uygun bulmustur. Alan egitimi
uzmaninin yontem ile ilgili incelemesi ¢alismanin giivenilirligini, bulgular ile

ilgili incelemesi de ¢aligmanin teyit edilebilirligini saglamstir.

Fraenkel ve Wallen (2006) tarafindan Onerilen gecerlik ve giivenirligi

saglamak i¢in gereken caligmalar ve bu calisma kapsaminda yapilan uygulamalar su
sekildedir:

o Veri toplamak igin cesitli veri toplama ara¢lart kullanma: Bu g¢alisma
kapsaminda veriler gézlem, goriisme, ders plani ve kart gruplama aktivitesi ile
toplanarak ayn1 zamanda veri ¢esitlemesi gergeklestirilmistir.

o Birlikte ¢alisilan grubun konugsma dilini, kelime dagarcigini 6grenme: Bu
calisma kapsaminda katilimcilar ile olduk¢a fazla zaman gecirildigi i¢in
katilimcilarin -~ kullandiklar1  kelimelerin ne anlama geldigi arastirmact
tarafindan zaman iginde 6grenilmistir. Ozellikle ilgili alan yazinda kullanilan
terimlere Ogretmenlerin tam anlamiyla hakim olmamalar1 nedeniyle farkl
ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir. Ornegin akis diyagramini akis semasi,
anlamli 6grenmeyi anlamlastirma, kavram agini kavram haritasi olarak
adlandirmaktadirlar. Ancak zaman icinde arastirmaci Ogretmenlerin bu
kelimeler ile ne demek istediklerini 6grenmistir.

e Sorulan sorular ve alinan cevaplar: not alma: Calisma kapsaminda kullanilan
sorular goriisme Oncesinde yazilmis, gériismeler sirasinda ilave edilen sorular
diger Ogretmenlere de sorulmasi amaciyla o anda not alinmis ve
ogretmenlerden alinan cevaplar da ayni sekilde hem o anda not edilmis hem de
goriisme sonrasinda bire bir yaziya gegirilmistir.

o Gozlem ve goriisme swrasinda kisisel goriisleri kaydetme: Tim gozlemler
sirasinda  aragtirmact  onemli  gordiigii kistmlari not almugtir.  Ornegin
arastirmact tarafindan merak edilen olumlu ya da olumsuz uygulamalar
goriismeler sirasinda 6gretmenler ile paylasilmis ve altinda yatan nedenleri
aciklamalari istenmistir. Ayrica ilk goriismede alinan cevaplar incelendiginde
net olmayan kisimlar ikinci gériismede tekrar tartisilmistir.

o Katilimci onayi: Goriismelerde 0gretmenlerden alinan cevaplar bir sonraki

soruya gecilmeden Once arastirmaci tarafindan Ozetlenmis ve Ogretmen

115



tarafindan onaylanmasi durumunda bir sonraki soruya gecilmistir. Ayrica her
goriigme sonrasinda 6gretmen ile ilgili arastirmacinin zihninde olusan gerceve
O0gretmene aktarilmis ve onaylamasi durumunda goriismeler sonlandirilmistir.

o Dissal denetleme: Calisma kapsaminda elde edilen bulgular ile ilgili 6ncelikle
tez damigmaninin ardindan farkli branslardaki iki alan egitimi uzmaninin
gorisleri alinmis gerekli goriilen kisimlarda diizeltmeler yapilmistir.

o  Miimkiin olduk¢a yorumlarin kaynaklarint belgeleme: Calisma kapsaminda
yapilan her yorum goriisme, gézlem, ders plan1 ve kart gruplama aktivitesinden
elde edilen veriler ile iligkilendirilmistir.

o Goriismelerin ve gozlemlerin yapildigi ortamin detayli olarak betimlenmesi:
Calisma kapsaminda gozlemlerin  gerceklestirildigi  simif ortami  ve
goriismelerin gerceklestirildigi ortamlar detayli olarak betimlenmistir.

o Miimkiin oldugu durumlarda goriintii ve ses kaydi alma: Calisma kapsaminda
ogretmenler, Ogrenciler ve okul idaresinin onayi ile ders gdzlemlerinin
tamaminda kamera kaydi, goriismelerin tamaminda ses ve kamera kaydi
alinmistir.

o Gozlemlenen bir kisi ile ilgili sonu¢ ¢ikarma ve bu sonuglara gore davranma:
Calisma kapsaminda veri toplama ve veri analizi es zamanli olarak yiiriidiigii
i¢in ulasilan sonuglar bir dnceki sonug ile iliskilendirilmis ve uyum yakalandigi
miiddetce ¢alismaya devam edilmistir. Uyumlu olmayan sonuglarda ise bu
durumun nedenleri incelenmis ve farkli ¢oziimler aranmustir.

o Katilimcilar ile birden fazla kez goriisme: Calisma kapsaminda iki defa
goriisme yapilmis ancak buna ek olarak arastirmaci gozlem ve goriismeler
disinda katilimcilar ile uzun stireli etkilesim i¢ginde olmuslardir.

o Uygulama ortamini uzun siireyle gézleme: Gozlemler pilot uygulama on dort,
as1l uygulama ise on alt1 hafta siirmiistiir. Bu siire zarfinda arastirmaci hem
katilimcilarin kendileri hem de katilimcilarin 6grencileri ile etkilesim iginde
olmustur. Calismanin baslangicinda kamera kaydina kars1 olan ¢ekingenlikleri
zamanla giderilmis ve dogal ortam kendiliginden olusmustur. Ayrica

arastirmactya karsi olan giivenleri de zaman i¢inde kazanilmstir.

Bunun disinda arastirmaci ¢alismanin her asamasinda tez danismani ile birlikte

hareket etmistir. Gerek veri toplama islemi sirasinda gerek veri analizi sirasinda
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Ogretmenler tarafindan yapilan uygulamalarin ne anlama geldigi tez danigmani ile
tartisilarak ortak karara varilmistir. Goriisme metinleri, gozlem bulgulari, ders planlar
ve kart gruplama aktivitesinden elde edilen veriler iizerinde tez yazim siirecinde

tartigilarak farkli bakis agilar1 oldugunda netlestirilmistir.

2.7  Uygulamalarin Gerceklestirilmesi

2.7.1 Pilot Uygulamanin Gerceklestirilmesi

Pilot uygulamaya 2014-2015 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde
baslanmustir. Ogretmenlerin ve okul idaresinin onayinin ardindan pilot uygulamanin
gerceklestirilecegi siniflarin segiminde 6gretmenler ile beraber karar verilmistir. Sinif
seciminde basar1 diizeyi ve ders programinin uygun olmasi olmak iizere iki kriter goz
oniinde bulundurulmustur. Tiim dénem boyunca veri toplanacagi i¢in herhangi bir
dersin kagirilmamasina 6zen gosterilecek sekilde se¢im yapilmistir. Ayni giine denk
gelen farkli okullardaki ders saatleri arasinda da ulasim, okuldan ayrilma siiresi,
kameranin kurulmasi gibi durumlar dikkate alinarak en azindan bir ders saati olacak

sekilde zaman kalmasina dikkat edilmistir.

Pilot uygulamanin ilk haftasinda 6gretmen, arastirmaciyr sinifina tanitmis ve
caligmanin amacini agiklamistir. Her derste kamera kaydr alinmistir. Ancak kameranin
sinif igindeki dogal ortami etkilememesi i¢in kamera sinifin en arkasina, 6grencilerin
ders sirasinda géremeyecegi bir yere kurulmustur. Her dersin kaydi, 6gretmenin sinifa
girdigi anda baslanmis ve Ogretmen siniftan ¢ikana kadar devam etmistir. Bazi
durumlarda zil calsa bile oOgretmen agiklamalarini tamamlayana kadar kayit

kesilmemistir.

Ders sirasinda kayit yapilirken kameranin 6gretmeni bire bir takip etmesine
onem verilmis; cevap veren, soru soran, sunum yapan, konusan dgrenciler ile ders
sirasinda kullanilan materyallerin kayda gegmesi saglanmigtir. Ogretmenin sinif
icindeki davranislari, 68rencilerle olan iletisimi, sorulan sorulara karsi tepkileri, derse
baslangici, dersi bitirisi, ders sirasinda yaptigi uygulamalar gibi veri kaynagi
olabilecek noktalar bu sayede kayit altina alinmigtir. Ayrica ders sirasinda aragtirmaci

tarafindan alinan kisa notlar (field notes) da ders sonrasinda yardimci olmustur. Bu
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sayede belirsiz olan noktalar ders disinda 6gretmen ile konusularak daha detayli bilgi
toplanmistir. Ders disinda da 6gretmen ile birlikte zaman gecirilmesi bu anlamda hem
merak edilen noktalarin aydinlatilmasi hem de 6gretmenin diger ziimre arkadaslari ile

olan iletisiminin gézlenmesi adina fayda saglamistir.

FKD konusunun ogretimine baslamadan ogretmenler ile ikili goriismeler
(Gortisme 1) gerceklestirilmistir. Birinci goriismenin konunun hemen oncesinde
yapilmasi ile gozlem yapilan derslerin sayis1 artmis ve bu sayede 6gretmen daha iyi
taninmis, 0gretmen ile arastirmaci arasindaki iletisim kuvvetlenmis son olarak da
Ogretmenin ders iginde yaptigi AEB kapsamina giren uygulamalar birikmis ve
goriigme sirasinda detaylandirilmast saglanmistir. Gorlisme | sonrasinda 6gretmenden
FKD Konusu ile ilgili bir ders plani hazirlamasi istenmistir. Ders plan1 formati hazir
verilmis ve bu sayede ders sirasinda plana ne kadar sadik kaldigi belirlenmistir. FKD
konusunu takiben dgretmenler ile konuya yonelik ikinci ikili goriismeler (Goriisme 1)

gerceklestirilmistir. Her bir 6gretmene ait uygulamalar asagida ayr1 ayr1 agiklanmistir.

2.7.1.1 01 Kodlu Ogretmen ile Gergeklestirilen Uygulamalar

1. Ol kodlu 6gretmen ile 23.03.2015 tarihinden itibaren on dort hafta olmak iizere
toplam 40 dakika siiren yirmi sekiz saatlik ders gézlemi yapildi.

2. 27.03.2015 tarihinde FKD konusu 6ncesinde genel anlamda AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Gorlisme I gerceklestirildi.

3. 27.03.2015 tarihinde Goriisme I’in ardindan ders plani verildi ve konunun
ogretimi Oncesinde doldurulmus halde geri alindi.

4. 31.03.2015 tarihinde FKD konusunun 6gretimi gergeklestirildi.

5. 07.05.2015 tarihinde FKD konusu sonrasinda konuya iliskin AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Goriisme II gergeklestirildi.

01 kodlu 8gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo 2.14'te

sunulmustur.

Tablo 2.14: O1 kodlu dgretmenin donem boyunca isledigi konular ve gozlemin
gergeklestirildigi tarihler

Tarih Konu
09.02.2015 e- dagilimi ve periyodik cetvel
10.02.2015 Periyodik sistem-Gruplar-Periyodik Ozellikler
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Tablo 2.14: (Devami)

16.02.2015

Periyodik Ozelliklerin Degisimi

17.02.2015

Periyodik Ozelliklerin Degisimi

23.02.2015 (G)*

Kimyasal Tiirler

24.02.2015 (G)*

Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler

02.03.2015 (G)*

Kimyasal Tiirlerin Reaktifligi

03.03.2015 (G)*

Iyonik Bilesikler ve Ozellikleri

09.03.2015 (G)*

Iyonik Bilesikler
Iyonik bilesiklerin Ozellikleri

16.03.2015 (G)*

Apolar ve Polar Kovalent Baglar

17.03.2015 (G)* Metalik Bag
Zay1f Etkilesimler

*

23.03.2015 (G) Dipol-Dipol
Hidrojen Bagi

*
24.03.2015 (G) Hidrojen Bagmin Etkileri
30.03.2015 (G)* Ortak Sinav
31.03.2015 (G)* FKD
06.04.2015 (G)* Ortak Sinav

07.04.2015 (G)*

Kimyasal Degisimlerin Gosterilmesi Denklemler

13.04.2015 (G)*

Tepkime Tiirleri
1. Yanma Tepkimeleri
2. Coziinme-Cokelme Tepkimeleri "Deney"

21.04.2015 (G)*

Kimyasal Tepkime Tiirleri

22.04.2015 (G)*

Boliim ve Unite Sonu Sorularinin Coziimii

28.04.2015 (G)*

Maddenin Halleri

29.04.2015 (G)*

Maddenin Halleri

05.05.2015 (G)*

Gaz Haldeki Maddelerin Hayatimizdaki Yeri

06.05.2015 (G)*

Gazlarin Hal Degisimlerinin Hayatimizdaki Yeri

12.05.2015 (G)*

Hal degisimlerinin hayatimizdaki 6nemi

13.05.2015 (G)*

Gazlar ve Ozellikleri

19.05.2015

Tatil

20.05.2015 (G)*

Gazlarin Ozellikleri-Gaz Kanunlari

26.05.2015 (G)*

Gaz Yasalari
Genel ve Ideal Gaz-Atmosfer

27.05.2015 (G)*

Kinetik Teori
Atmosfer ve Biz

02.06.2015 (G)*

Swvilar ve Katilar
Sivilarin Ozellikleri

03.06.2015 (G)*

Hal Degisimi Grafikleri
Katilar

09.06.2015(G)*

Boliim sonu ve sene sonu degerlendirme yapildi

*(G): Gozlemin gerceklestirildigi dersleri temsil etmektedir.
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2.7.1.2 02 Kodlu Ogretmen Ile Gergeklestirilen Uygulamalar

1. O2kodlu 6gretmen ile 04.03.2015 tarihinden itibaren on dort hafta olmak iizere
40 dakika siiren yirmi sekiz ders saatlik ders gézlemi yapildi.

2. 01.04.2015 tarihinde FKD konusu oncesinde genel anlamda AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Gorlisme I gerceklestirildi.

3. 01.04.2015 tarihinde Goriisme I’in ardindan ders plani verildi ve konunun
Ogretimi oncesinde doldurulmus halde geri alindi.

4. 15.04.2015 tarihinde FKD konusunun 6gretimi gergeklestirildi.

5. 08.05.2015 tarihinde FKD konusu sonrasinda konuya iliskin AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Goriisme II gergeklestirildi.

02 kodlu 6gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo 2.15'te

sunulmustur.

Tablo 2.15: O2 kodlu gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve gdzlemin
gerceklestirildigi tarihler

Tarih Konu
11.02.2015 KAR TATILI
18.02.2015 KAR TATILI

Periyodik Ozellikler
25.02.201 .
5.02.2015 Periyodik Ozellikler
04.03.2015(G)* Periyodik Degisimler
o Periyodik Degisimler
11.03.2015 (G)* Kimyasal Baglar
A Kimyasal Baglar
Kimyasal Baglar
18.03.201 *
8.03.2015(G) Kimyasal Baglar
25.03.2015(G)* Kimyasal Baglar
A Kimyasal Baglar
Kimyasal Baglar
1.04.201 *
01.04.2015 (G) Kimyasal Baglar
Hidrojen Baglar
08.04.2015 (G)*
©) Ortak Siav
FKD
*
15.04.2015(G) FKD
Tepkime Cesitleri
22.04.201 *
04.2015(G) Tepkime Cesitleri
Maddenin Halleri, Katilar-Stvilar
* s
29.04.2015(C) Maddenin Halleri, Katilar-Sivilar
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Tablo 2.15: (Devamu)

Gazlarm Ozellikleri
06.05.2015 (G)* GZ]ZEE (“)Zuiklzg
Mol k
13.05.2015 (G)* le kz:;zmi
Ortak 1d
18.05.2016 (G)* Boylee-lMs;Eztey alfalmulnu
Ortak
25.05.2015 (G)* GazaY;Sl:f;\ll‘l
Katilar-Sivilarin Ozellikleri
01.06.2015 (G)* Kzthifsﬁiﬁ (")Zuiklzz
Secim tatil;
08.06.2015 S:ziz tzéﬁ

*(G): Gozlemin gerceklestirildigi haftalar1 temsil etmektedir.

2.7.1.3 O3P Kodlu Ogretmen Ile Gergeklestirilen Uygulamalar

O3P kodlu &gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo

2.16’'da sunulmustur.

Tablo 2.16: O3P kodlu 6gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve gozlemin
gerceklestirildigi tarihler

Tarih Konu
17.02.2015 Elektromanyetik Dalgalar
R X 1sinlarinin Incelenmesi
Mikrodalga Firin Kullanim1
24.02.2015(G)* —
©) Bohr'un Atom Teorisi
Bohr'un Atom Teorisi
03.03.2015 (G)* -
©) Izotoplar
10.03.2015(G)* ¢larn orbitallere dagilim kurallar
A Kimyasal Baglar
17.03.2015(G)* Periyodik Sistemin Tarihgesi
RS Bahgede Atom Dramasi
Periyodik Sistemin Tarihgesi
24.03.2015 (G)*
©) Periyodik Sistemin Tarihgesi
31.03.2015 (G)* Ogretmen Izinli
R Ogretmen Izinli
Iyonlasma Enerjisi
7.04.201 *
07.04.2015(G) Ortak Sinav
14.04.2015 (G)* Na-H-O reaksiyonu
o Elektron Ilgisi-Elektronegativite
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Tablo 2.16: (Devami)

Baglarin Siniflandirilmasi
21.04.201 * i
04.2015(G) Polar Kovalent Bagin Incelenmesi
28.04.2015(G)* Kovalent Bagl Bilesiklerin Molekiil Modelleri
Ve Ornek Coziimii
Iyonik Bag-Metalik Bagin Incelenmesi
*
05.05.2015(G) Molekiiller Aras1 Etkilesimlerin Incelenmesi
Hidrojen Bagi
*
12.05.2015 (G) Iyon-Dipol Etkilesimi
Tatil
*
19.05.2015 (G) Tatil
25.05.2016 (G)* FKD
(Ek Ders) FKD
Redoks Tepkimeleri
*
26.05.2015 (G) Asit-Baz Tepkimeleri

*(G): Gozlemin gergeklestirildigi haftalar1 temsil etmektedir.

2.7.2 Asil Uygulamanin Gerg¢eklestirilmesi

Asil uygulamaya 2015-2016 egitim oOgretim yilinin ikinci doneminde
baslanmustir. Ogretmenlerin ve okul idaresinin onayinm ardindan uygulamanin
gerceklestirilecegi siniflarin 6gretmenler ile birlikte segilmistir. Siif segiminde basari
diizeyi ve ders programimin uygun olmasi olmak iizere iki kriter gdz Onilinde
bulundurulmustur. Tiim donem boyunca veri toplanacag: i¢in herhangi bir dersin
kacirilmamasina 6zen gosterilecek sekilde se¢im yapilmustir. Pilot uygulamada da ayni
giine denk gelen farkli okullardaki ders saatleri arasinda da ulasim, okuldan ayrilma
stiresi, kameranin kurulmasi gibi durumlar dikkate alinarak en azindan bir ders saati
olacak sekilde zaman kalmasina dikkat edilmistir. Pilot uygulamadan farkli olarak
uygulamada siniflarin belirlenmesinde gozlemin ardindan arastirmacinin goriintii
kayitlarim1 yedekleyip gozlem formunu doldurmasi ve ayn1 zamanda arastirmacinin
detaylandirmak istedigi kisimlar1 not aldigi gozlem defterini doldurabilmesini
miimkiin kilacak sekilde bir zaman dilimi ayrilmistir. Aksi halde verilerin
yedeklenmesi ve yaziya dokiilmesi gecikebilir. Ek olarak arastirmacinin

konsantrasyonu tazeligini yitirebilir ve buna bagli olarak veriler gecerliligini
kaybedebilir.

Pilot uygulamanin ilk haftasinda 6gretmen arastirmaciy1 sinifina tanitmis ve

calismanin amacini agiklamigtir. Ancak asil uygulamada arastirmaci sinif ile olan
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diyalogunu olumlu ydnde baglatabilmek icin smifa kendisini bizzat tanitmus;
calismanin amaci agiklamig, 6grencilerin c¢alismanin kapsamina iliskin sorularini
cevaplamuis, verilerin tiglincii kisilerle paylagilmayacagini, gerekli tiim izinlerin hem il
Milli Egitim Midiirliigii'nden hem okul idaresinden alindigini ifade etmistir. Her
derste kamera ile yapilan ders gozlemlerinin kaydi alinmistir. Ancak kameranin sinif
icindeki dogal ortami etkilememesi adina sinifin en arkasina, 6grencilerin ders
sirasinda goremeyecegi bir yere kurulmustur. Her dersin kaydi 0gretmenin sinifa
girdigi anda baslatilmis ve Ogretmen siniftan ¢ikana kadar devam etmistir. Bazi

durumlarda zil ¢alsa bile 6gretmen aciklamalarina devam ediyorsa kayit kesilmemistir.

Ders sirasinda kayit yapilirken kameranin 6gretmeni bire bir takip etmesine
O6nem verilmis; cevap veren, soru soran, sunum yapan, konusan ogrenciler ile ders
sirasinda kullanilan materyallerin kayda gegmesi saglanmigtir. Ogretmenin siif
icindeki davraniglari, 6grencilerle olan iletigimi, sorulan sorulara karsi tepkileri, derse
baslangici, dersi bitirisi, ders sirasinda yaptigi uygulamalar gibi veri kaynagi
olabilecek noktalar bu sayede kayit altina alinmigtir. Ayrica ders sirasinda aragtirmact
tarafindan alinan kisa notlar (field notes) da ders sonrasinda yardimci olmustur. Bu
sayede ders disinda da belirsiz olan noktalar 6gretmen ile konusularak daha detayli
bilgi toplanmistir. Ders digsinda 6gretmen ile birlikte zaman gegirilmesi bu anlamda
hem merak edilen noktalarin aydinlatilmasi hem de Ogretmenin diger ziimre

arkadaglari ile olan iletisiminin gézlenmesi adina fayda saglamistir.

Gozlemlerin baslangicindan itibaren FKD’nin hemen 6ncesinde 6Zretmenler ile
ikili goriismeler (Goriisme I) gerceklestirilmistir. Ders planinin FKD konusunda
hazirlanmasi istenmistir. FKD konusunu takiben 6gretmenler ile konuya yonelik ikinci

ikili goriismeler (Gortisme II) gergeklestirilmesi planlanmistir.

Sirastyla her Ogretmen ile asil uygulama kapsaminda gergeklestirilen

uygulamalar agagidaki gibidir:

2.7.2.1 O3A Kodlu Ogretmen Ile Gergeklestirilen Uygulamalar

1. O3A kodlu 6gretmen ile 17.02.2016 tarihinden itibaren on yedi hafta boyunca

40 dakika siiren otuz dort ders saatlik ders gozlemi yapildi.
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2. 22.03.2016 tarihinde FKD konusu oncesinde genel anlamda AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Gorlisme I gerceklestirildi.

3. 22.03.2016 tarihinde Goriisme I’in ardindan ders plani verildi ve konunun
Ogretimi oncesinde doldurulmus halde geri alindi.

4. 04.05.2016 tarihinde FKD konusunun 6gretimi gergeklestirildi.

5. 15.06.2016 tarihinde FKD konusu sonrasinda konuya iliskin AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Goriisme II ve kart gruplama aktivitesi gerceklestirildi.

O3A kodlu 6gretmenin donem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo

2.17'de sunulmustur.

Tablo 2.17: O3A kodlu 6gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve gézlemin
gerceklestirildigi tarihler

Tarih Konu
Bohr'un Atom Teorisi
*
17.02:2016 () Modern Atom Teorisi
izotop Atomlar
24.02.2016 (G)* -
(©) Ornek Coziimi
Atom Hacmi
02.03.2016 (G)* - om acmlu .
Iyonlagma Enerjisi
Elektron Ilgisi
09.03.2016 (G)* Ny
(©) Ornek Coziimi
16.03.2016 (G)* Kanunlarla ilgili Soru Coziimii
AR Kanunlarla Ilgili Soru Coziimii
23.03.2016 (G)* Baglarin Siniflandirilmasi
AR Kovalent Bag Olusumu
30.03.2016 (G)* Agac Dikme Etkinligi
o Agag Dikme Etkinligi
Molekiillerin Sekillerinin Belirlenmesi
*
06.04.2016 (G) Molekiillerin Sekillerinin Belirlenmesi
Metalik Bagin Olusumu
*
13.04.2016 (G) Koordine Kovalent Bag
Iyonik Bagin Incelenmesi
*
20.04.2016 (G) Metalik Bagin Incelenmesi
Dipol-Dipol
*
27.04.2016 (G) Ornek coziimi
Hidrojen Bagi
*
04.05.2016 (G) FKD
Endotermik-Ekzotermik
*
11.05.2016 (G) Cokme-Cozlinme Tepkimeleri
Laboratuvarda Deney Yapma
*
18.05.2016 (G) Soru Cozimi
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Tablo 2.17: (Devam)

Yiizey Gerilimi
*
25.05.2016 (G) Viskozite
01.06.2016 (G)* Buharlagma

o Yogunlagsma

Katilarin Ozellikleri
*

08.06.2016 (G) Katilarin Smiflandirilmasi

*(G): Gozlemin gergeklestirildigi dersleri temsil etmektedir.

2.7.2.2 04 Kodlu Ogretmen ile Gergeklestirilen Uygulamalar

1. O4 kodlu 6gretmen ile 17.02.2016 tarihinden itibaren on alt1 hafta olmak iizere
40 dakika siiren otuz iki ders saatlik ders gozlemi yapildi.

2. 10.03.2016 tarihinde FKD konusu 6ncesinde genel anlamda AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Gorlisme I gerceklestirildi.

3. 10.03.2016 tarihinde Goriisme I’in ardindan ders plani verildi ve konunun
Ogretimi dncesinde doldurulmus halde geri alindi.

4. 30.03.2016tarihinde FKD konusunun dgretimi gergeklestirildi.

5. 14.06.2016 tarihinde FKD konusu sonrasinda konuya iliskin AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Goriisme II ve kart gruplama aktivitesi gerceklestirildi.

04 kodlu dgretmenin dénem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo 2.18'de

sunulmustur.

Tablo 2.18: O4 kodlu 6gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve gdzlemin
gerceklestirildigi tarihler

Tarih Konu
Periyodik Cetvel
17.02.2016 (G)* .
©) Periyodik Cetvel
Periyodik Cetvel Ozellikleri
24.02.2016 (G)* ..
©) Periyodik Cetvel Ozellikleri
Periyodik Cetvel Ozellikleri
2.03.201 * ..
02.03.2016 (G) Periyodik Cetvel Ozellikleri
09.03.2016 (G)* Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler
T Giiglii ve zayif Etkilesimler
Gliglii ve Zayif Baglar
16.03.201 *
6.03.2016 (G) Zayif Baglar
23.03.2016 (G)* Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimlerin Uyg.
T Ogrendiklerimizi Uygulayalim
30.03.2016 (G)* FKD
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Tablo 2.18: (Devami)

Degisim
_kk
06.04.2016 -
Kimyasal Tepkimeler
20.04.2016 (G)* Kimyasal Tepkime Denklemleri
T (©) Kimyasal Tepkimeler
27 04.2016 (G)* Ogretmen Sevkli
R (©) Ogretmen Sevkli
04.05.2016 (G)* Tepkime Cesitleri Sentez-Bozunma
T (©) Yanma-Notrlesme-Cokelme Tepkimeleri
Maddenin Halleri
*
11.052016 (G) Maddenin Halleri
Gaz Kanunlari
*
18.05.2016 (G) Gaz Kanunlari
Gazlarin 6zellikleri
*
25.05.2016 (G) Gaz kanunlar
Hal degisim grafiklerinin yorumlari
*
01.06.2016 (G) Hal degisim grafiklerinin yorumlari
Hal degisimleri
*
08.06.2016 (G) Hal degisimleri
15.06.2016 (G)* Maddenin halleri

Maddenin halleri

*(G): Gozlemin gerceklestirildigi haftalar1 temsil etmektedir.

#%: Ogretmen tarafindan simif defterindeki ilgili kistm doldurulmamistir.

2.7.2.3 05 Kodlu Ogretmen ile Gerceklestirilen Uygulamalar

1. OS5 kodlu 6gretmen ile 16.02.2016 tarihinden itibaren on alt1 hafta boyunca 40

dakika siiren otuz bir saatlik ders gézlemi yapildi.

2. 11.03.2016 tarihinde FKD konusu 6ncesinde genel anlamda AEB hakkinda

bilgi sahibi olmak i¢in Goriisme I gergeklestirildi.

3. 11.03.2016 tarihinde Goriisme I’in ardindan ders plani verildi ve konunun

ogretimi oncesinde doldurulmus halde geri alind1.

4. 19.04.2016 tarihinde FKD konusunun 6gretimi gergeklestirildi.

5. 07.06.2016 FKD konusu sonrasinda konuya iliskin AEB hakkinda bilgi sahibi

olmak i¢in Gortisme II ve kart gruplama aktivitesi gergeklestirildi.
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05 kodlu 6gretmenin ddnem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo 2.19'da

sunulmustur.

Tablo 2.19: O5 kodlu &gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve gdzlemin

gerceklestirildigi tarihler

Tarih

Konu

16.02.2016(G)*

Atom Modelleri Ve Periyodik Sistem

19.02.2016 (G)*

Periyodik Cetvel

23.02.2016 (G)*

Periyodik Sistem

26.02.2016 (G)*

Periyodik Sistem

01.03.2016 (G)*

Periyodik Ozellikler

04.03.2016 (G)*

Periyodik Ozellikler

08.03.2016 (G)*

Kimyasal Tirler Arasi Etkilesimler

11.03.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler

15.03.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler

18.03.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Ve Etkilesimleri

22.03.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler

25.03.2016 (G)*

Tiirler Aras1 Etkilesim

29.03.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler

01.04.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Ve Etkilesimler

05.04.2016 (G)*

Ortak Sinav Yapildi

08.04.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler

12.04.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler

15.04.2016 (G)*

Kimyasal Tiirler Ve Etkilesimler

18.04.2016 (G)* FKD
22.04.2016 (G)* Bos Birakilmis
26.04.2016 (G)* FKD
29.04.2016 (G)* FKD

03.05.2016 (G)*

Tepkime Tiirleri

06.05.2016 (G)*

Maddenin Halleri

10.05.2016 (G)*

Problem Coziimii

13.05.2016 (G)*

Maddenin Halleri Gazlar

17.05.2016 (G)*

Gazlar

20.05.2016 (G)*

Maddenin Halleri

24.05.2016 (G)*

Gaz Yasalari

27.05.2016 (G)*

Gaz Yasalari

31.05.2016 Ortak sinav
01.06.2016 Ortak sinav
07.06.2016 (G)* Sinav Sorularinin Cozimi
10.06.2016 Ogretmen Raporlu
14.06.2016 Ogretmen Raporlu
17.06.2016 Karne Dagitimi

*(G): Gozlemin gerceklestirildigi haftalar1 temsil etmektedir.
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2.7.2.4 06 Kodlu Ogretmen Ile Gergeklestirilen Uygulamalar

1. O6 kodlu dgretmen ile 16.02.2016 tarihinden itibaren on yedi hafta boyunca
40 dakika siiren otuz iki saatlik ders gbzlemi yapildi.

2. 11.03.2016 tarihinde FKD konusu 6ncesinde genel anlamda AEB hakkinda
bilgi sahibi olmak i¢in Gorlisme I gerceklestirildi.

3. 11.03.2016 tarihinde Goriisme I’in ardindan ders plani verildi ve konunun
Ogretimi 6ncesinde doldurulmus halde geri alindi.

4. 19.04.2016 tarihinde FKD konusunun 6gretimi gergeklestirildi.

5. 14.06.2016 FKD konusu sonrasinda konuya iliskin AEB hakkinda bilgi sahibi

olmak i¢in Gortisme II ve kart gruplama aktivitesi gergeklestirildi.

06 kodlu 6gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve tarihleri Tablo 2.20'de

sunulmustur.

Tablo 2.20: O6 kodlu 6gretmenin dénem boyunca isledigi konular ve gdzlemin
gerceklestirildigi tarihler

Tarih Konu
16.02.2016 (G)* Elektron Dizilimi
18.02.2016 (G)* Atom ¢ap1 Degisimi
23.02.2016 (G)* Iyonlasma Enerjisi
25.02.2016 (G)* Metalik Ametalik Ozellik
01.03.2016 (G)* Kimyasal Tiirler
03.03.2016 (G)* Etkilesimlerin Siniflandirilmasi
08.03.2016 (G)* ApolarKovalent Bag
10.03.2016 (G)* Polar Kovalent Bag
15.03.2016 (G)* Bag ve Molekiil Polarlig:
17.03.2016 (G)* Zay1f Etkilesimler
22.03.2016 (G)* Zayif Etkilesim

24.03.2016 Ortak Sinav
29.03.2016 (G)* Hidrojen Baglari
31.03.2015 (G)* Van der Walls Etkilesimi
05.04.2016 (G)* Dipol-Dipol Etkilesimi
07.04.2015 (G)* Iyon-Dipol Etkilesimi
12.04.2016 (G)* London Kuvvetleri
14.04.2016 (G)* Hidrojen Baglari
19.04.2016 (G)* FKD
21.04.2015 (G)* Gazlar
26.04.2016 (G)* Basing-Sicaklik
28.04.2015 (G)* Boyle Kanunu
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Tablo 2.20: (Devamu)

03.05.2016 (G)* Gay-Lussac Kanunu
05.05.2015(G)* Problem Coziimii
10.05.2016 (G)* Kinetik Teori
12.05.2016 (G)* Ideal Gazlar
17.05.2016 Sx
19.05.2016 Tatil
24.05.2016 (G)* Buharlagsma
23.05.2016 (G)* Kaynama ve yogunlagsma
31.05.2016 (G)* Kaynama ve yogunlagsma
01.06.2016 (G)* Swvilar ve 6zellikleri
07.06.2016 (G)* Su buhar1 varhigi
08.06.2016 (G)* Bagil nem ve hal degisimi
14.06.2016 (G)* Hal degisimi grafikleri
15.06.2016 Donem sonu degerlendirmesi

*(G): Gozlemin gergeklestirildigi haftalar1 temsil etmektedir.
*#%: Ogretmen tarafindan sinif defterindeki ilgili kistm doldurulmamustir.

Her dersin kamera ile kaydindan sonra gozlem formu derste AEB acisindan
yapilan uygulamalara gore doldurulmustur. Diizeltme gereken kisimlar belirlenmis,
gbzlem formunda yer almayan ancak faydali olabilecek kisimlar detayli olarak bos
birakilan kisimlara not edilmistir. Ayrica ders sirasinda alinan notlar ile kamera

kayitlar1 desteklenmistir.

2.8 Verilerin Sunumu

Bu ¢alisma kapsaminda asil uygulamada elde edilen verilere yer verilmistir.
Pilot uygulamadan elde edilen verilerin tamami yazilmis ve analiz edilmistir. Ancak

cok fazla yer kapladig: i¢in burada yer verilmemistir.

Calismada asil uygulamada toplanan veriler sirastyla bes AEB bilesenine gore
ana basliklar altinda sunulmustur. Ardindan her katilimer icin elde edilen veriler
arastirma problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir. Her arastirma sorusuna yonelik
FKD konusu kapsaminda elde edilen verilere oncelik verilmistir. Daha once
aciklandig: iizere FKD konusu 6gretim programinda toplamda iki ders saati ile sinirh
oldugu i¢in arastirmaci bir donem boyunca veri toplamistir. Bu nedenle aragtirma
sorulari ile ilgili FKD konusuna yonelik bir bulgu olmadigi durumlarda varsa diger

konularda elde edilen bulgular sunulmustur.
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Katilimcilardan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve
alt temalarin tamami verilerin analizi kisminda tablolastirilarak toplu olarak
sunulmustur. Ortaya ¢ikan tema ve alt temalar her katilimci i¢in gegerli olmadigindan
bulgular kisminda o katilimciy1 ilgilendiren tema ve alt temalarla ait ifadeler yer

almaktadir.

Calismada elde edilen veriler arasinda katilimcilar tarafindan kullanilan bazi
kisi ve kurum isimlerinin ifsa edilmemesi adina farkli isimler kullanilnmustir. O3 kodlu
Ogretmen hem pilot uygulamada hem asil uygulamada yer aldigindan kendisine ait
veriler O3P ve O3A kodlar1 ile sunulmustur. Ek olarak &gretmenler tarafindan

kullanilan sakincali ifadeler ii¢ nokta ile gosterilmistir.

2.9  Arastirma Izninin Alnmasi

Pilot ve asil uygulamanin gergeklestirilebilmesi i¢in Balikesir Valiligi i1 Milli
Egitim Miidiirliigii'ne 02.12.2014 tarihinde yapilan basvuru sonucunda il Milli Egitim
Miidiirii onayi ile Balikesir Ilindeki tiim okul ve bagh kurumlarda gegerli olmak iizere
08.12.2014 tarihinde Kimya Ogretmenlerinin Fiziksel ve Kimyasal Degisimlerinin

Incelenmesi isimli doktora tezi kapsaminda gegerli olacak arastirma izni alimustir.

2.10 Arastirmanin Etik ilkelerinin Saglanmasi

Arastirmada etik ilkelerin saglanmas i¢in asagidaki uygulamalar gergeklestirilmistir:

1. 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli arastirma izni alinmistir.

3. Ogretmenler calismada yer almay1 kabul ettikten sonra okul miidiiriinden izin
alinmustir.

4. Uygulama 6ncesinde arastirmaci sinifta kendisini tanitmis, ¢aligmanin igerigi
aciklanmis ve 6grencilerden kamera kaydi alinmasi i¢in izin almistir.

5. Elde edilen verilerde 6gretmen, Ogrencilerin ve okul isimleri kesinlikle

kullanilmamis, ima edici ifadelerden dahi uzak durulmustur.
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6. Arastirmadan elde edilen bilgilerin tigiincii kisilerle paylasilmamis ve sadece

bu arastirma kapsaminda kullanilmistir.
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3. BULGULAR

Bu kisimda asil uygulamada yer alan 6gretmenlere iliskin bulgular AEB’nin

bilesenleri acisindan ele alinarak tek tek sunulmustur.

3.1  O3A Kodlu Ogretmene iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O3A kodlu égretmenden asil uygulama kapsaminda elde edilen
bulgular sirasiyla AEB’nin her bir bileseni igin sunulurken gézlem, goériusme, ders

plani, kart gruplama aktivitesi igin ayri ayn bagliklar altinda sunulmustur.

3.1.1 O3A Kodlu Ogretmenin Fen Ogretimine Yénelimine Iliskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kisimda O3A kodlu égretmenin fen égretimine yénelimi ile ilgili bulgular
sunulmustur. Birinci gérusmede bulunan altinci sorudan baslayarak on doérdinci
soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile ogretmenlerin fen 6gretimine

yonelimleri ortaya gikarilmaya ¢ahisilmistir.

O3A kodlu &gretmenden elde edilen gérisme bulgular incelendiginde ders
notlarini kendisinin hazirladigini, ayni sinif diizeyinde farkli siniflar igin 6zellikle farkl
ornekler se¢meye o6zen gosterdigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullanmustir:

"...ben her yil defter notlar/m tutarim. Bana kimse de notlarm: yenile demez ama
her yil yenilerim. Benim onlarm dzerine bu yil arastirdigim bir sey oluyor, bir
reaksiyonu ekliyorum. Gegen yil béyle anlattim iyi olmamis boyle anlatsam daha iyi
olur diye hi¢ de tisenmeden oturup onlars bir daha yazryorum. Bu da beni gelistiriyor...
Her sene bir éncekinin notunu begenmeden biraz daha gelistirilmis bir sey ilave
etmissem ondan mutlu oluyorum bak gegen sene bunu yapmamisim bu sene bunu
dzerine kattim. Dort tane dokuzuncu simifa girdigimde sunu yapsyorum ayns érnekleri

¢ozmdiyorum. Mesela birinde amonyagr érnek veriyorsam ayns konuyu anlatiyorum
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digerinde amonyag: érnek vermemeye ¢alisiyorum. fyice papagana dénmemek igin
digerinde suyu érnek veriyorum. Digerinde baska bir seyi érnek vermeye calisryorum
ki farkls farklr 6rnekleri kullanmak bile bana degisik geliyor. Diger tiirli sey oluyor...”

(Gorigme 1, 5.2)

Yiiksek lisans egitiminin kendisine katki sagladigini belirten O3A kodlu
ogretmen; ozellikle yuksek lisans suresince 6grendigi bilimsel sureg becerilerini
onuncu siniflarda uyguladigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak kullandig ifadeler

su sekildedir:

“..Yuksek lisansin bana ¢ok bdyik katkisi oldu yeni bilimsel olarak neler var
egitim dalinda neler kullan/liyor onlarr 6grendim. Mesela sunu gérddm biz birgok seyi
yapiyoruz ama ne anlama geldigini bilmeden yapryoruz. Kavram yanilgisi demiyoruz
yanlis bilgi diyoruz, kavram yan/lgisina yanlis bilgi diyoruz, bu yanlis 6grenilmis
diyoruz. Oradaki yeni terimlerin anlamim: bilmiyorum ama ben onlars kullansyorum.
Ben grafik ¢iziyorum, grafiksel materyal kullaniyorum. Onlara birisi grafiksel
materyal kullaniyor musun dedigi zaman yok diyor ama neyin grafiksel materyal
oldugunu, neyin teknolojinin su dal; oldugunu bilmeden yaptigim birgok seydi.
Ozellikle de en ¢ok begendigim ders laboratuvar teknikleri. Ogrencilerin bilimsel
stireg becerilerini bilfiil gecen sene onuncu siniflarda uyguladim. Onlara da 6grettim,
hepsini verdim, anlattm. Ondan sonra bilimsel sire¢ becerilerini igeren deney

tasarlamalarini sagladim. Bana ¢ok giizel seyler getirdi...” (Goérasme 1, s.2)

Hizmet ici egitimlerin amacina ¢ok fazla hizmet etmedigini distundagu

belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

“...Ccok amacindan uzakta yani verimli degil (hizmet i¢i egitimler). Bizim neyi
bilip neyi bilmedigimizi bilmeden bize bir seyler anlatiyorlar. Ama o da senin ufkunu

acacak bir sey olmayinca siradanlasiyor...” (Gériisme I, s.2)

Son yillarda ogrencilerin seviyelerinin dusmesinden ve konulari daha ¢ok
formale dayali 6grenmek istemelerinden genel olarak sikayet etmektedir. Bununla

ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullanmstir:
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“..Ben bazen kafama takilan bir seyi son yillarda yapamiyoruz seviye diistigi
icin. Diyordum ki 11-C'nin tahtasmna yaz bu soruyu ¢ocuklar yorumlarlar diyordum.
Koridora ¢iktigim zaman bazen diyordum ki ben bunu on sekiz y/ldir neden béyle
dasanmedim? O kadar gdzel fikirleri oluyordu sizin séylediginizi begenmiyor sizinle
karsilikli tartisryor ama simdi ki 6grencilere bakryorum son bes yildir sadece sonug
istiyor. Cozeltinin kaynama noktas: ¢éziicisinden yiksektir ama nedeni, nedeni hig
onemli degil onun i¢in. Nedeni bana sormuyorlar. Eski égrencilerimiz daha ¢ok
nedenin igindeydi. Simdikiler tamamen ddiz mantik isteyen bir é6grenci grubu...Simdiki
TEOG sinaviyla gelen égrencilerin puanlari ¢ok yiksek ama hep formulasyonlu
ogrenci oldugu igin sizden de ayn: formiil istiyor. Hepsi molaritenin formdldind biliyor

ama molaritenin ne oldugunu bilmiyor...” (Gérisme I, s.3)

On birinci siniflarda 6nceki yillardan farkh olarak yeni bir yontem denedigini
ifade etmistir. Oncelikle teorik olarak konu anlatimi gerceklestirip herhangi bir soru
¢6zimu yapmadigi halde ogrencilerin gerekli alt yapiyr kazandiktan sonra kendi
baslarina sorularn ¢ézebildigini ve yorum yapabildigini gérince mutlu oldugunu ve
mesleki doyuma ulastigini dastunduagiuna vurgulamistir. Bununla ilgili kullandigi

ifadeler asagidaki gibidir:

“...En ¢ok da su hosuma gidiyor. Su an on birinci sinifta seyi deniyorum: Fena
bir sinif ama iginde ¢ok zekiler var. Konu anlatiyorum, anlatirken de ¢ok yorum
yapiyorum ama asla érnek yapmsyorum. Anlatriyorum buyurun érnekleri de siz ¢ézin
diyorum bu anlattiklarima gére ve ¢éziyorlar. %80’ yakin ¢éziliyor, ¢gzemedikleri
ilging 6rnekleri de yine yol gésteriyorum buyurun devam edin diyorum. Ve hig¢ soru
¢ézmeden ig¢ konuyu bu sekilde ne kadar gidecek diye denedim ve gidiyor. ¢ozelti
konusunu, her konusunu bu sekilde isledim ve gidiyor. Ddstndyorum (mesleki doyuma
ulastigini) ...Sana bu yorumu &gretebilmisim demek ki. Bazen bugdin mesela kars:
¢ikiyor ¢ézelti nerede kayniyor, kaynamaya basliyor. Kaynarken sicakligi niye gikiyor?
Bugdin birisi kabul etmedi mesela séyle olur béyle olur dedi. Bir kisi bile olsa benim

icin bir arti...” (Goérasme 1, s.3)

Meslegini son on yilda daha ¢ok severek yaptigini dile getirmistir. Son yillarda

ekonomik olarak kendisine belirli bir standart olusturabildigi icin énceliginin artik
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ogrencileri kazanmak ve onlari iyi yone kanalize edebilmek oldugunu dile getirmistir.
Ozellikle kendisi ile catisan &grencilere dikkat ettigini ve aralarindan birkagini
belirledikten sonra onlar igin gaba sarf ettigini ifade etmistir. Okuldan mezun olduktan
sonra bu 6grencileri takip etmeye cahistigini, elde ettikleri basarilarda katkisi oldugunu
bilmenin kendisini mutlu ettigini dile getirmistir. Bransini mesleginden daha ¢ok
sevdiginin altini gizmistir. Fen lisesinde calismaya basladiginda adeta goreve yeni
baslayan bir 6gretmen gibi yeniden ders calismaya basladigini ifade etmistir. Hatta
lisede anlatacagi konulari o6ncelikle Gniversite kimya Kkitaplarindan okudugunu
ardindan lise kimya Kkitaplar ile kiyasladigini ve varsa farklihklari belirledigini

vurgulamistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“...Ik bes yil hari¢ meslegimi ¢cok severek yapsyorum. Son bes yilda da bir iki
tane son on yil diyeyim. Parasindan ¢ok bir iki tane iyi égrenciyi iyi yéne kanalize
edebilirsem ne mutlu bana diyorum...Son on yila kadar ekonomik olarak kendi
diizenimi kurdum. Bir devlet memurunun kazanacag: paralari kazandim. fyi bir
standards yakalad/im art/k 6gretmenlige para kazanma géziyle bakmsiyorum. ...Benim
icin 6gretmenlik paras/ disinda manevi olarak birkag ¢ocugu istedigim sekilde...Su an
daha ¢ok seviyorum (meslegini). Gergekten o ¢ocuk bilmiyor ama ben gézime
kestiriyorum. Ben bunu etkileyebilirim, degistirebilirim diyorum. Onu dért yilda
degistirdiginiz zaman ¢ocuk bir sire sonra fark ediyor bunu. Ben lise birde béyleydim,
siz soyle yapimca béyle oldum. ki tane de olsa bir y/dda bu benim igin biyik bir
kazan/im...Mesela o tir 6grenciler genellikle basta benimle ¢atisan égrenciler oluyor.
Mesela basta bakryorsun ki ben asi ruhlu, kendini savunan insan tipini ¢ok severim.
Hig¢ unutmuyorum bir kizim vard: bir gin masanin dzerine atlads laboratuvarda. Niye
atladin masanin dzerine? dedim. Sizi gérmdyorum da onun igin atlad:m dedi. Oyle bir
fevri ¢ikis yapt/ ki dedim ki bunu iyi yénlendirirsem bu kendini ¢ok iyi savunan biri
olur. O sekilde olunca yillar sonra mezun oldu alts yil sonra geldi. Hesap yaptim su yil
evlenecegim dedi daha sevgilisi falan yok benim nikah sahidim olur musun dedi. Ben
dedim ki sen evlenene kadar ben yerin altina inerim ama inmez bu ddnyada olursam
gelecegim dedim. Gergekten de Tirkiye sinirlars igerisindeyse ¢ocuk ve beni ¢agirirsa
gergekten gidecegim. Bir sekilde ulasiyorsunuz ulasmak istediginize...Daha da mutlu

ediyor. Onu mesela elimden geldigi kadar su an nerede, ne yapiyor arkadaslar:
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araciligiyla ara sira kendisi ariyor, takip ediyor. Onun éyle giizel yerlerde oldugunu
bilmek bunda azicik da senin tuzun oldugunu bilmek beni mutlu ediyor...” (Goriigme
l,s.4)

Gorev yaptigi okulun profilinin meslegini sevmesinde etkili oldugunu dile

getirmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..Ben meslegimi hep seviyordum. Bransim; seviyordum meslegimden ¢ok
brangims seviyordum (kimyays égretmen olmaktan daha ¢ok seviyorum). Bu da daha
¢ok calismama sebep olan bir okul oldu. Ben ilk on y/limda sifir 6gretmen gibi on dért
yillikken buna basladim sifir 6gretmen gibi ders ¢alistim. Tekrar dniversite kimyalarma
geri dénddm. Su an lise mifredatinda bugdn yasadigim mesela diyor ki aldehit ve
ketonlar halojen asitleri katmaz ama tniversite méfredatina baktigin zaman katryor. O
zaman vyanls bilgi vermemek i¢in anlatacagim o konuyu dnce dniversite
kaynaklarindan bir okuyorum. Mutlaka en az iki kaynagr mutlaka okuyorum. Onu
okuduktan sonra lise kaynagiyla tezat olan yénleri var m; varsa onu arastiriyorum.
Gerg¢i hangisi dogru. Gegen hafta anlattigimda katmiyor ama benim eskiden kalma
hafizamda bu katiyordu niye katmiyor? Tekrar dniversite kaynaklarma baktigimizda
katryor ama lise méfredats lise kaynaklars kolaymr segmis, halojeni katmsyorsa halojen

asitini de katmaz...” (Goruasme I, s.5)

Ogrencilerin ¢ezmekte zorlandigi sorularin kendisini de arastirmaya sevk edecegi
icin zinde tutacagina inandig belirlenmistir. Sinif icinde yasadigi sikintilarda ise diger
ogretmenlerin kurallara tam olarak uymamasinin etkili oldugunu duastinmektedir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“...Kesinlikle (okulun profili meslegini sevdiriyor) ézellikle biz kimyac/lar bu
konuda iyi anlasiriz. Lise sonu béldsdriz ve bu bizi zinde tutar. Piyasadaki bdtin
sorulari gérdyorsun oturup ¢ézmdyorsun. Cocuk sana soru getiriyor. ¢ocugun
cozemedigi soru beni zinde tutacakt/r. Benim arastiracagim sorudur. Onun igin biz o
lise sonu mutlaka béldstirdyoruz ki deimiz de zinde kalalim...Bir 6gretmenin
basarisi, bir bransini ¢ok iyi bilecek bunun disinda 6grenciyle béyle okullarda agik bir
sey asla vermeyecek. Mesela ¢ocuk soru getirirken diyor ki bazen bir gin ¢ocuga

dedim ki soru getiriyor ¢ok da caliskan bir ¢ocuk. Peki dedim sen ¢ézemedin
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getiriyorsun acaba ben bunu ¢ézebilecek miyim? Esprisine dedi ki bana Balikesir'de
bunu ¢ozebilecek ilk ¢ ogretmenden biri sizsiniz. Bu cdmleyi 0 ¢ocuga
ddsdanddrebiliyorsaniz bransinizda iyi olacaksiniz arti tabi bir de bilgilerinizin
hakimiyetinizin seyinizin iyi olmas: gerekiyor. Yani mikemmel miyiz, hayir. Ama su an
yasadigimiz sikintilarm ¢ogunu kurallars tiim égretmenler uygulamsyor. Mesela dolaba
gitmemek, benim on dakikam/ dolaba harcayamazsin ama diger 6gretmenin dersi
sadece zaman gegirmek oldugu igin hi¢ énemli degil ka¢ dakika giderse gitsin 6nemli
olmadidr igin o g¢ocuk on bes dakikasin/ dolaba harciyor. Bes dakikays da égretmen
defteri imzaliyor gitti yirmi dakika iki kelime séyldyor ¢ikiyor. Diyor ki Ayse izin verdi
sen niye vermiyorsun ama benim gérevim o ¢ocugun dolaptan kitap almasini beklemek
degil. Bu tir sikintilar yasiyoruz su an hele hele bir yarim dénem bu catismayr ¢ok
yasiyoruz. Diger égretmen de bu gérevini yapsa siz bu sikintryr yasamazsmiz. Bu tiir

seyler oluyor...” (Gérisme I, s.6)

Ogrencilerin gerekli akademik bilgiyi okulda ogrendiklerini ancak temizlik
aliskanhiklan, darust ve saygili olma anlaminda egitilmediklerinden sikayet ettigi
belirlenmigtir. Ogrencilerin kolayca yalan séylemelerinin, giinaydin dememelerinin
kendisini oldukca rahatsiz ettigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“..Su an dégretiyoruz asla egitemiyoruz asla (égrenciden beklentisi). Mesela
¢ocuk masanin dizerinde bdtdn dért islemini masasimnin dzerinde yapiyor dedigin zaman
diyor ki parasini ben verdim. Parasimn ben verdim ama bunun parasinda benim de
vergim var ne kadar parasin/ baban verse de benim de vergim var. Parasini biz verdik
giderken alip gidecegiz egitemiyoruz uyardigm zaman sen yanlis bir is yapmissin
oluyor, kéti égretmen oluyor niye uyards ki ¢ok biliyor. Asla egitemiyoruz. Ama ¢
tane reaksiyonu égretiyoruz. Bizden de sadece onu istiyorlar. Siniflar mesela ¢ok kirli
sinifr kendine layik gordyor ayagiyla itiyor oturuyor ama bu sinif bana layik degil ben
¢ok daha iyisine layigim diye ddstinmdyor. Sen uyariyorsun saglari baslari daginik
dolaplar: daginik. Saglar baslar kirli sinif les gibi ama orada egitim almay: kendine
yakistiriyor art/ orada bir ders énce bir 6gretmen ¢ikiyor 6gretmen hig uyarmiyor siz

uyardigimnizda kéti oluyorsunuz...
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...Tabi ki egitim her seyden énce temizligi evde olur. Sen kendin temiz bir insan
olacaksin yagl sagla kalkip gelmeyeceksin benim géz zevkimi bozmayacaksin ama
bunlara ne gerek var yapariz. Senden ¢ok biliyorlar, saygisizlik hat safhada ve bunun
da baydk payr velilerde. Veliler ¢ocuklarini kral saniyorlar ve herkesin ¢ocugu
Bogazi¢i'ne gidecek ve herkesin cocugu hig tzilmeyecek. Bu sekilde olmaz yani. Milli
egitim her gegen giin bana gére kétiiye gidiyor. istediginiz kadar reaksiyon égretim

ama toplumun bu sekilde dejenere ederseniz higbir yere varamayiz...

...Insan olmak, diiriist olmak ¢ok kolay yalan séyliyorlar. Yani mesela fen
lisesinin en buyik ézelligi 6grenciler ¢ok benciller. Seni aninda satabilirler aninda
yeter ki baskasindan iki gram bir kazanglar: olsun. Onun igin yani bunu ddsinmek de
veya bunu yasamak da insans igrendiriyor...Ginaydmn demekten acizler, bir anneler
gandnd égretmenler gandnd kutlamaktan acizler. Kadinlar gdndnd kutlamadilar bir
kadin olarak sen nasil kutlamazsin? Aaa bugin dinya kadmlar gand mi ama herkes
survivor: biliyor. O giin televizyon rekor kirmis izlenmekten bu kadar terérin oldugu

gecede rekor kirmys...” (Gériigme |, $5.6-7)

Derse gunluk hayat ile baglanti kurarak baslamanin o6grencilerin konulan
zihinlerinde canlandirabilmeleri adina 6grenmeyi daha kalici kildigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

“...(derse baslangi¢) eger o dersi mesela giinlik hayata tasryabiliyorsaniz énce
ganlik hayatla baslamak daha sey oluyor. Cocuklarm daha ddsdnmelerini baglants
kurmalars daha kolay oluyor. Konumuz atom, molekiil, element oldugu i¢in ¢ok ¢abuk
¢ocuk bunu kafasinda canlandirmakta korkung zorlaniyor. Yani biraz ganlik hayattan
baglayarak bir sey yaparsan daha iyi oluyor ama higbir zaman kimyada istedigimiz
basariyr yakalayamayiz. Mdfredatimiz inanilmaz dolu bu kadar seyi biz niye burada
ogretiyoruz ben entropiyi neden bu arada égretiyorum. Simdi ben entropiye geliyorum
taylerim diken diken oluyor. Ben neden anlatiyorum? Fizikokimya hocas: anlatamiyor
ben nas/l anlatacagim? Bu tiir konular ¢ok fazla. Her telden ¢aliyoruz higbir teli tam

ogretemiyoruz...” (Géruasme I, s.7)
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Lise birde kimya dersi 6gretim programinin yogunlugu nedeniyle bazi yerleri
hizli gegmek zorunda oldugundan rahatsiz oldugunu vurguladigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

“... Lise 1’de ben daha ¢ocuklara nas/lsiniz demedim. Niye? Acaba yetistirecek
miyim? jnaniimaz konu var, iki saat. Giriyorum robot gibi anlatip anlatip ¢rkmak
zorunda kaliyorum. Her sey yarim. ¢ocuk laboratuvar istiyor saniyor ki laboratuvarda
istediklerini yapacaklar. Yok. Eskiden égrenciye laboratuvarda asiti tutma dedigin
zaman tutmuyoruz ama simdi sen déndyorsun o sanki sey herkes mafya babasi. Ben

asite dalar/rm ama bir sey olmaz.

...Konuyu béyle zamaninda bitirebilip de pdf noktalarini tekrarlayip ¢ikarsaniz
daha kalicr olabiliyor. iste aldehitler tollensden etkileniyor ama keton etkilenmiyor
bunu unutmaymn. Halojenle kat/ima vermiyor ikisinin de ortak yénd bu gibi.
Birakabilirseniz daha iyi oluyor ama biz bunu ¢ogu zaman yapamiyoruz. Tam sorunun
ortasinda oluyorum o ideal anlatilanlar gibi sinif iki sinif bile birbirini tutmuyor,

kesinlikle tutmuyor (dersi sonlandirma)” (Gériisme I, s.8)

Aslinda daha esnek ve zamanlamayi daha iyi ayarlayabilen bir 6gretmen olmayi
istedigi  belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“...Daha rahat olmay; isterdim. /ste dolaba my gitti varsin gitsin yani kuralsizlik
gibi geliyor bana. Milli egitim bakan/nmn kurallarm: uygulamak benim gérevim diye
dasandyorum. Yapanlar ¢ok cazip égretmen oluyorlar ama kisa vadede cazip
ogretmen oluyorlar yani tek basmniza yapamiyorsunuz. ¢ocuk mesela gegen basima
geldi mdaddr beni ¢agirdr uyardr énce sinirlendim ama dzdaldidm md hayir dgzdlmedim.
CO2 deneyi, yangin tipdyle deney yaptik. Kalin eldivenler aldik gézlik aldik, deney
yapt/k. Deney sonug¢ vermedi poseti kaldirdi. Ben buraya gelip baska égrenciler de
bilgisayarda bir sey yapryorlard:. Bilgisayarda yapt/klarina bakarken sey ¢ocuk poseti
agiyor ben tutma bak tuttugun zaman ben azicik tuttum tutmasimlar diye hemen elimde
reaksiyon oldu. Bak sakin tutmaymn tutunca béyle oluyor dedim tezgahin dzerine
birakmistim kapattik her seyi. Ertesi gin deneyi yapacagin sen baskan git torbays ben

tutar/m bir sey olmaz tutuyor parmak kahverengi oluyor. Ben de ona tuttu diye ¢ok
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bagirdim. Sen neden eldivensiz tutuyorsun? Neden seni ilgilendirmeyen deneyi
elliyorsun? Ben yiiz kez size bunu gretmedim mi diye ¢ok kizdim. Beni pazartesi gind
annesi mdaddre sikayet etmis ogluma ¢ok bagird:. Sunu dedim belki de demisimdir
hatirlamiyorum oglum bu kadar my ... misin ben size yiiz kez kimyevi madde ellenmez
demedim mi? Ya parmagina bir sey olsa kim hesabins verecek. Annesi pazartesi gind
benim ¢ocugum kimyevi malzemeyi tutmamas/ gerekirken tuttu yok Nazan Hanm
benim ¢ocuguma ¢ok bagird: yok. Cocuk da veli gelecek diye ¢ocugum oturup aglad.
Bir ergen ¢ocuk oturdu agladi. Aglayacak tabi ama sikayet edilen siz oluyorsunuz. O
zaman dedim ki ben elalemin ¢ocugu igin niye deney yapiyorum? ¢inki ben yapma
dedigimi sen yapacaksan birakin dedim sikayet etsin dedim hi¢ énemli degil. Size
sikayet gelirse okula da sikayet gelmis olur yani herkes gélgesinden korkuyor éyle
oldugu igin siz de kenarda beklemekten baska yapacagmiz bir sey yok. Su an herkes

suya sabuna dokunmadan 100'i ver senden kimse kimya, fizik falan istemiyor...

...Ben karar verdim ben bir daha 11-D sinifini alip da bir daha laboratuvara
gétirmem. ¢inkd tutma dedigim seyi kendini ilgilendiren bir deney degil, baskasmnin
deneyi. O malzemeyi kaldirmis tezgahin dzerinde posetlenmis sen gidip poseti
aciyorsun. Niye elliyorsun? Bes yiz defa laboratuvarda uyulmas: gereken kurallar

astik. Sen hala bunlar; yapiyorsan ben sana givenip de sana deney yaptirir miyim?...

...Zamanlamay: ¢ok iyi beceremiyorum. Yorum yapmaya daldiginiz zaman
konuyu surada bitirecegim diyorsunuz yorum yapryorsunuz orada bitiremiyorsunuz.
Zil ¢alinca hemen ¢ikamiyorum. Kendime kizdigim seylerden birisi odur. Ders ¢ald:
hemen bitirmis olmalisin. Ama bitmeyince de o ciimleyi tekrarlamak bastan almak
gerekiyor. O zaman ne diyordum g¢ocuklar iki saniyede sunu bitirelim diyorum ama

kendi kendime de kiziyorum ki ben bunu bitirebilmis olmalryim ¢ikmaliydim...

...Diizeltmek i¢in birka¢ gdn dikkat ediyorsun, birka¢ gdn sonra yine
kaptiriyorsun kendini bakiyorsun yine tekrarliyorsun. Bu benim genelde yaptigim

hatalardan bir tanesi...” (Gériisme I, s5.8-9)

Son olarak meslek hayati boyunca kazandigi parayr hak ettigine inandigi ve
kurallara uydugunu vurguladigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

140



“..Kesinlikle maasim: hak ettigimi ddsdndgyorum. Ben her dakikasini Milli
Egitim yonetmeliklerine gére doldurmays seven bir égretmenim. Eger bir derse geg
kalryorsam mutlaka idareyle bir baglantis/ vardir onun disinda geg kalmis bir 6gretmen
degilim. Oturayim keyif iki dakika geg¢sin demis bir insan degilim. Ama bdtiin meslek
hayat/mda béyle oldu. Onun i¢in kazand:gim her paray: ¢ok iyi hak ederek kazandigimi
dasandyorum. Bu sene de zaten 40 saat derse giriyorum. 53 yasinday/m. 40 saat derse

giriyorum. Sadece okulumun biraz basar/l; olmas igin.

...Kazandigimin paranin her kurusunun helal oldugunu ddsdndrim. Higbir
zaman o¢zel hayatim is hayatimin éndne gegmedi. Mesela esimle bir sdri sosyal
aktivitelere kat/imam gereken ortamlar var bunlardan olabildigince kagarim isim hep

onceligim olmustur. Toplasan bu okulda yirmi yi/lda on giin raporum yoktur.

...Kesinlikle ben helal harama da ¢ok kendi vicdanimla seyim yani haramin
dzerinde haram yazmiyor ben o derse girmedigim zaman oradan aldigim maas keyfi
girmiyorsa oradan aldigim maas haramdir. Ben ¢ok iyi biliyorum é6gleden sonra sevk
alalim gezmeye gidelim gurubunu. Onun i¢in ben bunu hep kendi kendime

dasanmdstim nasil rahat ettiler de gittiler..." (Goriisme I, s.9)

O3A kodlu dgretmen ile gerceklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda
kendi 6gretimini yansitan, yansitmayan ve bu konuda kararsiz kaldigini diisindagi

senaryolari belirlemesi istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1: O3A kodlu 6gretmene ait kart gruplama aktivitesi bulgulart

Kategori Yonelim tarleri

Ogretimini yansitan islem, kavramsal odakl didaktik, etkinlik temelli,

rehberli arastirma, sinav odakh

Ogretimini yansitmayan | didaktik, yanls kavrama, bulus yoluyla 6grenme,

akademik gugluk ve kavramsal degisim

Kararsiz -

O3A ile gerceklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda islem, kavramsal

odakli didaktik, etkinlik temelli, rehberli arastirma ve sinav odakh yénelimlerin kendi
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ogretimini yansittigini belirtmistir. Bu konu ile ilgili disunceleri asagidaki sekilde

ifade etmistir:
“..03A: Sunlar; tercih ederdim.

A: Yansittigini disdinddkleriniz: 8 (islem), 10 (kavramsal odakl/ didaktik), 4
(etkinlik temelli), 6 (rehberli arastirma), 9 (smnav odakl/) ...” (Gorasme |1, kart

gruplama aktivitesi s.1)

Bu senaryolari 6grencinin daha ¢ok isin iginde olmasini sagladigi, hayat ile
laboratuvan birlestirdigi, kimyayi gunluk hayat ile birlestirdigi icin tercih ettigini ifade
etmistir. Bu yonelimleri kendi arasinda kendi égretimini en ¢ok yansitandan en az
yansitana dogru sekilde siralamistir: etkinlik temelli> islem> kavramsal odakl
didaktik> rehberli arastirma> sinav odakli. Gunlik hayattan bir 6rnekle baslandiginda
cocugun daha mutlu olacagina inandigi icin bu sekilde siraladigini ifade etmistir. Bu

konu ile ilgili dusunceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:
“..A: simdi su tercih ettikleriniz arasinda bir siralama yapacak olursak hocam?
O3A: Mesela sununla derse girerdim (etkinlik temelli)
A: Tamam

O3A: Béyle de girdim zaten yani sagimnin perma yapmas, seyler kilo bigiminde
bununla derse baslard/m. Yani ideal vaktim olsa da devam etsem bir deneyle devam

ederdim
A: Tamam 8 (islem) ile.
O3A: sununla devam ederdim
A: 10 (kavramsal odakls didaktik) ile

O3A: Bu bununla benziyor zaten 6 (rehberli arastirma) ile 10 (kavramsal odakls
didaktik) hemen hemen ayn:. Ben deney yapard/m mesela sonra onlara bir deney

tasarlamalarmni isterdim. Sonra da bu konuyla ilgili soru ¢ézerdim.
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A: Mesela sunlarm iginde tercih ettiklerinizin ortak ézellikleri nelerdir? Neden

onlara daha ¢ok yakin hissettiniz kendinizi?

O3A: 1’i neden tercih ettim herkesin giinlik hayatta gozledigi seyden, bildigi
seyle baslamak ¢ocugu ¢ok daha rahatlatirds yani ben konuya basliyorum. Onun
yasami dzerinden bir érnek vermek bir kez ¢cocugu mutlu ediyor. Ginlik yasama
tasiyabilmek dogrusu da sey zaten bizim fen egitiminde yapamadigimiz yén bu. Bunu
ben dengeye tasriyamiyorum mesela dogadaki bir dengeye iste denge sistemine
tasryamadigimiz igin gocuklar sikintr yasiyorlar ama iste sagin bugdn fénldydd yarin
toplayarak geldin bak bende ne degisiklik var biciminde giris yapmak ¢ocugun yani

gorerek fen ggretimi yapmak onun ¢ok daha 6grenmesini kolaylastiriyor.
A: O zaman etkinlik temelli size

O3A: Etkinlik temelliyi de secerdim... O3A: Mesela ¢ocuk kars: ¢ikiyor o kars
ckmasinda mesela seye karsi ¢iktilar fiziksel déndsim her sey déndsamlidir buna
kars! ¢iktiklarr zaman ben de karsi ¢ikmalarma izin veriyorum. Ondan sonra érnekle
bunu ¢drdatebiliyorum. ¢ardtmem gerekiyor ondan sonra haaa onu hi¢ oyle
dasinmemistik. iste ben her fiziksel olay geri déndsimli degildir deyip kestirip
atmiyorum. Artirmasimdan geri déndsim olmayan da vardir dedigimde tepkilerini
6l¢tiyorum ondan sonra onu ispatlamadan éyle birakmiyorum ¢ocuklar bu béyledir
deyip gegmiyorum érneklemeleri yine gdnlik hayattan ¢ocugun ddsdindp aa gergekten
bak bu érnek geri dénmez disiinmesini saglayacak érneklerle o ¢ocugu ikna etmek
lazim. Biz 6gretmenlerin ¢ocuklars ikna etmemiz lazim falan filan béyleydi deyip

kestirip atmamamiz lazm...” (Gériigme |1, kart gruplama aktivitesi s.2)

Daha vasat, sikici olacag igin didaktik, yanhs kavrama, bulus yoluyla 6grenme,
akademik gucglik ve kavramsal degisim yonelimlerinin  kendi 6gretimini
yansitmadigini diisiinmektedir. Bu yonelimlerin de kullanilabilecegini ancak herkesin
kendine o6zgi bir tarzi oldugunu belirtmistir. Didaktik yonelimi g¢ocugun
bilmediklerine odaklanmadikga bir anlam ifade etmeyecegi i¢in kullanmayacagini dile
getirmistir. Bulus yoluyla 6grenme yonelimini ortaokul diizeyinde kullanacagini;
akademik gugluk yonelimini de amaci sadece ¢6zinmeyi anlatmak oldugunda

kullanacagini onun disinda FKD konusunun tamamini anlatmak igin yeterli
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olmayacagini ifade etmistir. Kavramsal degisim yonelimini de dokuzuncu sinif
ogrencisinin kimyasal denge konusunu bilmedigi igin kullanmayacagini belirtmistir.
Bunlarin disinda FKD konusunda uygulanabilecek bir senaryo olmadigini eklemistir.
Son olarak kendi o6gretimini temsil edip etmeme konusunda kararsiz oldugu bir
yonelim olmadigini belirtmistir. Bu konu ile ilgili distinceleri asagidaki sekilde ifade

etmistir:

“..A: Bir de tercih etmedikleriniz sizi yansitmadigimi disdnddklerinizi peki onlar

ne anlamda size uzak geldi?

O3A: Siradan bir sey bu. Maddele seyleri iste 0 ne olacak cocugun bildiklerini
yapacaksin bilmedigi olaylara yénelemezsen maddeledim bu hi¢bir anlam ifade etmez
ben higbir sekilde kullanmazdim 1. (didaktik) senaryoyu kullanmazdmm. Yani su
ortaokulda dizeyinde kullanirdim (bulus yoluyla égrenme). Herhangi bir tek bir
mantiga ¢ocuklar: asla odaklamazdim bu sadece geri déndsim mantigma odaklryor
sadece bir tek mantiga odaklamazdim. Bunu bir ¢éziinme olgusunda kullanabilirdim
(ikinciyi, akademik guglik) ama amacim sadece ¢ézinmeyi anlatmaksa. ¢ézinme
olgusunda bu veriyi kullaniyorum ama FKD olgusundan ¢ok ¢éziinme olgusunu
anlatirken kullaniyorum sadece FKD’yi bununla anlatamazsin bu kadarla
anlatamazdim. Lise bir &grencisine kalkip dengeden bahsetmezdim. Dengeden
bahsettigim zaman denge nedir diyecek bana bir de oturup ona dengeyi anlatacagim
ki onu yapmazdmm (yedide, kavramsal degisim). Yedide (kavramsal degisim) denge

bilmedigi bir denge konusunda sey yapmazdim.
A: Emin olmadiginiz yok zaten degil mi hocam?
O3A: yok, net

A: Digerleri peki? Su diger hani tercih etmediginizi gruba nazaran onlarin ortak

ozelligi neydi?

O3A: Bunlarin ortak ézelligi cocugun isin icinde olmas: égrencinin hayatin ve

isin iginde olmas/. Hayatla laboratuvar; birlestirebilmesi

A: O zaman bu tercih ettikleriniz sizin o kimyayr ganlik hayatla iste uygulamayla

birlestirme amacimna da hizmet ettigi i¢in
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O3A: Evet zaten bitin fen milli egitimin amacs da bu son yillarda. Benim de
ogretmen olarak yapmak istedigim kimyay: ganlik hayata tasiyabilmek. Asla benim
verdigim érnekleri istemiyorum sen de bu konuyla ilgili bir 6rnek ddsiin. Bir siire verip
sen de bu konuyla ilgili bir érnek ddsin. Kendi Tirkgenle bunu anlat bigiminde
yapmaya ¢alisiyoruz vaktimiz yettigi kadar buna ulasmamizda en bdydk sikints da vakit
zaman. Yani ¢ok daha az olsa konumuz biz ¢ok daha sevdirebilecegiz ¢ok daha guizel

fen egitimi yapacagiz.

A: O zaman bunlars bir de sizin kendi égretiminizle ortak olan yakin olan
noktalar: da yine mémkdn olabildigi él¢dde gdnlik hayata tasima. Siz de sinifta bunu

yapmaya ¢alisryorsunuz iliski kurmaya calisryorsunuz
O3A: Tabi evet

A: Ayrica bu tercih ettiklerinizin disinda sizin kullandiginiz baska strateji var mi

burada yaz/l olmayan ya da yaptigimniz?
O3A: konudan konuya degisiyor.
A: FKD i¢in?

O3A: Bu konuda hemen hemen bunlar bunun disinda yapilabilecek bir sey yok...”

(Goriisme I, Kart gruplama aktivitesi ss.3-4)

3.1.2 O3A Kodlu Ogretmenin Kimya Dersi Ogretim Program Bilgisine
Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O3A kodlu égretmenin kimya dersi 6gretim programi bilgisine
iliskin bulgular sunulmustur. Birinci goértsmede kullanilan on besinci sorudan
baslayarak yirmi dokuzuncu soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile
ogretmenlerin kimya dersi 6gretim programi bilgisi ortaya cikarilmaya cahsilmustir.
O3A kodlu 6gretmen icin verilerin analizi kisminda ifade edilen Kimya dersi égretim
programimin felsefesi ile ilgili gérdsler, Kimya dersi 6gretim programmna mddahale
etme durumlars, Kimya dersi égretim program/na uygulamada baglr kalma derecelerti,

Kimya dersi 6gretim program/na bagl: kalinan boyutlar, Dersi planlama, Disiplinler
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aras! etkilesimin faydalar;, Kimya dersi égretim programmmn degisimi ile ilgili
gorisleri, ihtiyag duyulan kimya dersi égretim programmin niteligi, Kimya dersi
ogretim program: kapsamnda iliski kurma durumlar;, Kimya dersi égretim

programinda yer alan kazanim ve amaglarla ilgili gérisleri temalari ortaya gikmistir.
Kimya Dersi Ogretim Programinin Felsefesi ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Felsefesi ile ilgili gorisleri temasina ait Giinlik Hayat alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
U¢ numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programinin bir amaci oldugunu, kimya dersinin ganlik hayat ile iliskilendirilmeye
cahsildigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

"...Giinlik hayata tasimaya ¢alisiyorlar...Baz: seyleri mutfagi iyi gézlemenin iyi
bir kimyacil/k oldugunu ddsdndyorum ¢ocuklar agisindan. Senin annen birgok seyi
yapiyor hamur kabartiyor ama hamurun niye kabardigimi bilmiyor. Sen de diyeceksin
ki bu bikarbonat tuzu koydun bunun igerisine o da karbonata déndscirken CO2 gazi
¢iktr ve hamurun iginden disa ¢rkamadigr icin hamuru genisletti. Sen bunlar; annene
ogret, anlatabilmelisin. Ama ¢ocuklar mutfak gézlemekten acizler... Yapmaya gayret

ediyoruz..." (Gérasme I, ss.14-15)
Kimya Dersi Ogretim Programina Miidahale Etme Durumlari

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Miidahale Etme Durumlar temasina ait Kimya Dersi Ogretim Programin
icerigine Midahale Etme birinci alt temasina ve Kimya Dersi Ogretim Program/min
icerigini Genigletme ikinci alt temasi ile Kimya Dersi Ogretim Programnda Yer Alan

Konularm Sirasina Midahale Etme temalarina iliskin bulgular sunulmustur.
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O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar ve goézlem bulgularn incelendiginde;
ogretmenin dokuzuncu sinif dizeyinde kimya dersi 6gretim programinin igerigini
genisletecegini dile getirdigi ve uygulama sirasinda da ifadeleriyle uyumlu sekilde
hareket ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki
sekildedir:

"...Kenardan késeden ediyoruz...icerigi dolduruyoruz...ciinkii égrenciyi béyle
basit seylerle tutamazsiniz...Benim égrencim elindeki kitabs kendi bir okudugunda
anliyor zaten. Benim onun vaktini burada bosa gecirmek gibi oluyor o zaman. Vaktini
bosa gecirmeden o hamuru bana vermissin gdzel bir hamuru. Ben o hamurdan gdizel
bir pasta yapmaliyim. Ben o hamurdan siradan bir pasta yapmamaliyim ¢iinkd benim
hamurum ¢ok gdzel... Yine de igini bazen gelistiriyoruz yani mutlaka

gelistiriyoruz..."(Goriisme 1, 5.17)

“..Bazi detaylar: ileriki yillarda géreceksiniz programa gére ama fen lisesi
ogrencisi olarak biraz daha donaniml; olmaniz gerektigi icin bazi seylere yine de

deginecegim...” (24.02.2016 tarihli ders gozlemi)

O3A kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi
ogretim programi kapsaminda yer alan konular arasinda kendisine goére bir siralama
yapmak suretiyle kimya dersi 6gretim programina muadahale ettigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..Zaman zaman yillik planlarda bir sene konu sirasini degistirmistim.
Yapryoruz bazen mesela bana gére diyorum su konu sundan énce anlat/imal;. Bana
gare mol mesela énce anlat/imals tanecik boyutundan bahsediyorsam bir reaksiyon
yaziyorsam paket diyorsam orada o paketin ne oldugunu, paketin nasil hazirlandigimi,
paketi kullaniyorum. Olmasa bile mold ben su an lise birlerim biliyor. Bilmek zorunda
yani bir paketin icinde iste su kadar atomum vard: bir paketin icinde su kadar molekil
vardi. O kadar molekidlin iste agirligr sudur ve bunlar karbondan yararlanarak

Olgiilmistir gibi verileri hep veriyorum. Ama sistemde var m/ yok. Baska tdrld
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anlatmakta zorlaniyorum...Tabi ki mesela dginci sinifa geldiginde ¢ocuklar bu

sorulars rahatlikla mantigimi da anliyor seyini de biliyor..." (Goriisme I, s.18)

Kimya Dersi Ogretim Programina Uygulamada Bagh Kalma Derecesi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Uygulamada Bagli Kalma Derecesi temasina ait Kimya Dersi Ogretim
Programmna Uygulamada Kismen Bagli Kalma alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.

O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde o6gretmenin yillik plana
uygulamada kismen bagl kaldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri

asagidaki sekildedir:

"...¢ok fazla bire bir mdifredata bakiyor muyum bakmryorum yillik plana.
Kitab/mdan yaptigim igin plans, gelmeden énce lise birde bakiyorum..." (Gériisme I,
5.26)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Bagh Kahnan Boyutlar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Bagh Kalinan Boyutlar temasina ait Ders Kitab/mn: Kullanmanin Kimya
Dersi Ogretim Programmi Takip fcin Yeterli Olmas: ve Kimya Dersi Ogretim
Programmmn Konu Kapsam: Boyutuna Bagli Kalma alt temalarina iliskin bulgular

sunulmustur.

O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
dokuz numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenin yilhik plan takibi
icin ders kitabini kullandigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki
sekildedir:

"...Kitabimdan yaptigim i¢in plan/ gelmeden énce lise birde bakryorum..."

(Goriigme 1, 5.26)
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O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
sekiz numaral soruya verdigi cevaplar ve ders gézlemleri incelendiginde kimyasal
baglar konusunu nasil anlatacagina ders kitabina baktiktan sonra karar verdigi, kimya
dersi 6gretim programina konularin kapsami agisindan bagh kalmaya 6zen gosterdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...Ne kadar girmis diyorum. Ne kadar girmis ben de onu ¢ok detay/na girip de
sey yapmiyorum. Mesela eskiden elektron ilgisi niye klorunki daha fazlay: detayls
anlatryordum. Ama simdi klor en iyi alicidir flor en iyi gekicidir. Kitapta bu kadar

oldugu i¢gin nedenine niginine ¢ok fazla girmiyorum..." (Gériisme 1, s.26)

“...Klorun elektron ilgisinin florunkinden bdydiktir. Bunlarin nedenleri var ama
nedenlerine Lise 1’de girmeyecegim. Sadece sizden sunu isteyecegim: Lise 1’de

reaksiyon bigiminde verildi. Bu bana neyi ifade ediyor?
Fg +e—> Fg + 333
Clg +e - Clg+ 349

Bir atom elektron yakalay:p biinyesine elektron alirken agiga genelde enerji
gikar. En ¢ok enerji agiga g¢ikan atom klordur. Ama bunun nedenlerini bana
sormayacaksmiz. Onlarin nedenlerini sorarsaniz ben burada kalirim...” (09.03.2016

tarihli dersi gézlemi)

“...Devletin kitab/na bir bakayim. Baglari nasil islemis? Ne kadar derine inmis?

Ben de o kadar anlatay/m...” (16.03.2016 tarihli ders gézlemi)

Dersi Planlama

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Dersi Planlama temasina ait

Dersi Zihninde Planlama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
bes numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenin ders 6ncesinde dersini
zihninde planladigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki
sekildedir:
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"...Ben higbir zaman suna inanmadim stajyer égrenci bir defasinda sayfalar
dolusu ¢iktr almis tam bir robot égretmenligi yapti. Ben daraldim. Dedim ki bir
ogretmen robot degil ve hi¢ kimse o standarda uyamaz amag olarak ysntem teknik
yazmayr ¢ok dogru bulmadi/m ama her derse otuz y/limda asla ve su anda séyle notsuz
gormedim. Kesinlikle girmedim yani ben bugdin ne anlatacagim ketonlarmn
reaksiyonlarmi. Ketonlar/in ana hatlar; mutlaka hazir elimin altindadir...Ders notunu
mutlaka hazirliyorum sunu yazmiyorum iki saatte bitirecegim ama bugdnkd konu suysa
onun ilging érnekler seciyorum diyorum ki ben bu konuyu en iyi érnekler hangisi olur
su olur o iki tane érnegi mutlaka vereyim diyorum...Konunun pdf noktasm: égretmis
oluyorsunuz. Yani su tarz soruda su soru gelir bana mesela bugdnkd konum benim
cozandrlaktd. ¢ozandrlakte g¢ocugun dikkatini neye ¢ektim? Doymus ¢ézeltide
hesaplanir. Doymamus ¢ozeltide ¢ozdandrldk hesaplanmaz, doymus ¢6zeltide
hesaplanir. O zaman Tiirkgelerinde bir yanlis yapiyorum diyorum bunu ya da yizde
cozindrligi yizde yirmi olarak ifade etmeyeceksin. iste o tiir kendime gére piif noktas:

gorddgiam yerlere dogru ¢ekiyorum soruyu...” (Gériasme 1, s.16)

Disiplinler Arasi Etkilesimin Faydalar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Disiplinler Arasi Etkilesimin
Faydalan temasina ait Eksik Konularr Tamamlama alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.

O3A kodlu sgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
bir numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerin eksik konularini tamamlama sansi elde etmesi agisindan disiplinler arasi
etkilesimin 6nemli oldugunu ifade ettigi ve uygulamalarini bu yénde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...Kesinlikle. Mesela o baglantiyr kurabilsek ¢ok giizel. Mesela biyolojiciler
ders anlatiyorlar iste hemoglobin isini yakalad: bunu yakalad: éyle diz mantikla
anlatiyorlar ki adam glikozu kullaniyor. Ama glikozun formdlind yazmay: bilmiyor.
Bir halkay: nasi/l katladigms bilmiyor. Sen biyoloji 6gretmenisin senin bir sekilde

glikoz. Bunu ddsdnmdyor glikoz iste o éyle oldu bu béyle oldu. Bir tane model yaptiniz

150



mi? ¢ocuk bunu gérdd ma? Glikozu glikoz diye yaziyor. Bunu hig kendine gelistirerek
bir seyle bagdastirmiyor...Mesela peptid bagms anlat bana diyorum duruyorlar ama
hi¢ merak edip de bir peptid bag: yapilirken peptid bagmin kimyaca mantigina
bakmiyor. Oysa bakmas/ lazim sen bir biyolojici olarak peptid bagm: anlatiyorsan
mesela onlar bizden énce anlatiyorlar peptid bagimi bir de onlar organik molekdil
kullaniyor biz organik molekdilleri ¢ok sonra anlatiyoruz. Bu da ¢ok yanlis. Bir dénem
basladik birlikte 6gretmeye zor geldi ondan sonra kaldirdilar. Oysa kalkmamas: lazim.
Biyolojinin oldugu yerde organik kimyanmn molekil tanimlamalars da orada
baslamal....Biyoloji de kolay oluyor fizik de kolay oluyor baglant/lar olursa ama diger

tarld hig de sey olmuyor..." (Goériasme 1, s.19)

“..fizikten de biliyorsunuz, bir art/ belirli bir yerden gegerken bir eksiyi

ceker...” (09.03.2016 tarihli ders gozlemi)

“..> isareti toplam isaretidir. Fizikten veya matematikten vektér toplamay:

biliyorsunuz...” (06.04.2016 tarihli ders gozlemi)

“..Fizik¢iler sunu bulmustur. iki tanecik hi¢bir sekilde art; eksi etkilesimi

olmadan bir araya gelmez...” (27.04.2016 tarihli ders gézlemi)

Kimya Dersi Ogretim Programinin Degisimi Ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Degisimi ile ilgili Gérisleri temasina ait Planlanan Sistemin Gegersiz

Olmass alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
alti numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programinin degisiminin, planlanan sistemin gecersiz olmasi ve konularin tam olarak
ogretilmesine engel oldugu igin olumsuz anlamda etkiledigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Birbirine karisryor bu sene anlatryorsunuz diyorsunuz ki ya bak surasimi
gelecek sene soyle yapmaliyim gibi kendinize bir dizen ¢ikariyorsun geliyorsun

gelecek seneye bambaska bir sey. Hazirladigimiz notlar oluyor bu sene lise bire gére
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diyelim bambaska aliyorsun tamam o0 ona gegmis 0 ona geg¢mis neyi nerede
birakacaginizi karistiriyorsunuz. Bana gére ben sunu yanlis buluyorum bir konunun
yarisi burada yarssi lise sonda anlatiimas: yanlis bir sey. Ben Ahmet'e basladim mi
iyonlasma enerjisine basladim bir dg¢ iki diye bir kavram verdim sebebini sordum

¢ocuga kiiresel simetriye geliyor..." (Gorusme I, s.16)
Ihtiya¢c Duyduklar1 Kimya Dersi Ogretim Programinin Niteligi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki ihtiyag Duyduklar Kimya Dersi
Ogretim Programinin Niteligi temasina ait Sinirlars Belirlenmis ve icerigi Hafifletilmis
Bir Kimya Dersi Ogretim Program: ve Okul Tiirine Gére Farkli Kimya Dersi Ogretim

Programs alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
iki numaralh soruya verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenin sinirlari daha belirli ve
icerigin daha hafif oldugu bir kimya dersi 6gretim programinin gerekli oldugunu ifade

ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Kimyanin %40'min ¢ikariimas gerekiyor. Bu ¢ocuklar niye bu kadar seyin
icinde boguluyorlar. Bunu ¢ok daha az égretsek 6grettigimizi adam gibi 6gretsek diye

diisiingyorum. Konu inan/imaz dolgun... ierik hafiflemeli..." (Gériisme 1, 5.13)

O3A kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen gérismede kendisine yéneltilen yirmi
iki numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde incelendiginde; 6gretmenin okul
turiane gore igerigi farkhlasan bir kimya dersi 6gretim programina ihtiyag duydugunu

ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...simdi Bogazi¢i'ne gidecekler ama enddstri meslegin okudugu Kkitabs
ogrenerek gidecekler. O zaman diyorsun ki sen béyle disdndyorsan ben sana niye
ekstra ggretiyorum. Onun igin fen liselerinin basaris/ git gide ddisdyor. Biz yillarca
burada ayn; mifredatta ama igini ben dolduruyordum. Bana Raoult yasas/ anlat
demiyordu ama dniversite sinavinda Raoult yasas: soruyordu. Ben ne yapryordum
cozelti mi sivi sivi da ¢ézeltidir, katr sivi da bir ¢ézeltidir, katr gaz da bir ¢ézeltidir

hepsinden i¢ini dolduruyordum. Ama simdi sadece benim istedigim kadarm: doldur.
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Enddstri meslegin istedigi kadar igerigini doldur ama Bogazigi’ne de gitsinler. Yine
de igini bazen gelistiriyoruz yani mutlaka gelistiriyoruz ama ¢ok mu mutlu
gelistiriyoruz? Hayir eskiden tamam ¢ézelti mi kardesim i¢i benimdir kimse benim
anlatryordum soruyordum simdi efendim diyor ki anlat ama sorma. ¢ocuk anlat ama
sormayr bir kez fark ettigi zaman ikinci kez fazlasini ister mi? ¢ok memnun degiliz...
Keske bizim gibi okullars ¢iinki 6grenciyi béyle basit seylerle tutamazsiniz... Fen
liselerine yénelik ayr: bir program olmal/ ya da igerigini doldurma esnekligi olmal,.

Benden o zaman iyi dniversite beklemelisin..." (Gériisme I, s.17)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Iliski

Kurma Durumlar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.9’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Konular Arasinda iliski Kurma Durumlar temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Yatay fliski Kurma ve Kimya
Dersi Ogretim Programmda Yer Alan Konular Arasinda Dikey fliski Kurma alt

temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

O3A kodlu 6égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen otuz
bir numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulan incelendiginde 6gretmenin
konular arasinda yatay iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...E tabi diyorsun ki bunun su ézelligi surada égretmistim simdi o ézelligin
dzerine sunu gelistiriyorum gibi... Anlamay: daha kolaylastiriyor. Suyun molekdl aras
baglardan dolay: sikiyds. Ben bunu isitirsam o bahsettigim molekdiller aras: bag neydi
iste hidrojen bagryd: dipol dipol bagiyd:. I1sininca onlar esnedi molekdller birbirinden
ac/ldr 0 agikliga iste madde girdi. Daha ¢ok madde ¢6zdd gibi baglantilarr kurmakta

kolay oluyor... Daha iyi anliyorlar..." (Gériasme I, s. 18)

“..Iki cekirdek arasindaki uzunluga gelecek dersin konusunu isledikten sonra

bag uzunlugu diyecegim...” (09.03.2016 tarihli ders gézlemi)
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“..Ilyonik bag dénem baginda iyonik bagl/ bilesiklerde anlatmistim. Séyleyin
bakal/m nasil olusuyordu iyonik bag? Elektron alisverisi sonucu olusan baglara iyonik

bag diyorduk degil mi?” (13.04.2016 tarihli ders gézlemi)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz
bir numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulan incelendiginde 6gretmenin
konular arasinda dikey iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...Evet... Zaten bizim her seyimiz lise birde oluyor. Lise bir bizde ¢ok temel,
onu sdrekli lise ikide, dg¢te kullaniyoruz. Lise dgiimdiz Lise bire gére cok kolay. En kolay
ogretmenligi lise igte yapryorsun. ¢inki lise birde, lise ikide altyaps hazir sadece
onunla oynuyorsunuz. Ama lise bir éyle degil her seyi siz kuruyorsunuz..." (Goriisme
l,s.18)

“..periyodik  cetvelde iyonlasma enerjisi soldan saga dogru
1A<3A<2A<4A<6A<TA<8A seklinde artmasinin sebebini bana su an sormaymn
arkadaslar. Bir periyotta bastan sona dogru giderken genellikle iyonlasma enerjisi
artar. Gruplar arasinda giderken 1-2-3-4-5-6-7-8 diye artmamus. Surada bir karisiklik
var, bunun sebebini bana su an sormaym. Onu on birinci sinifta égreneceksiniz...”

(02.03.2016 tarihli ders gézlemi)

“..Ortaokulda size yanma olayini d&gretirken TEOG’da gdzel bir cimle
ogretiyorlar: Yanici madde kémdir, yakici madde oksijen bir de tutusma sicakligindan

bahsediyorlar degil mi? ...” (04.05.2016 tarihli ders gozlemi)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaclar ile

Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglar ile ilgili Gérusleri temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Program/nda Yer Alan Kazan/im ve Amaglar; Ogrencilerin Kendilerinin

Kazanmalarimns isteme alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.
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O3A kodlu sgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
Ug ve otuz bes numarah sorulara verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya
dersi 6gretim programinda yer alan amag ve kazanimlari 6grencilerin kendilerinin
kazanmasini saglamaya ozen gosterdigi belirlenmistir.  Bu konudaki ifadeleri

asagidaki sekildedir:

"...Yani kendi ddsdndyorum burada amacim nedir? Mesela lise birde sdrekli
ganlik hayatla baglant: kurmay: mesela ben égretmenligimin ilk yillarinda bir fizik
ogretmeni ile kaldim. ¢ok hirsls bir kizdr beni gece uyandirirdr kalk su soruyu tartisalim
derdi. Ondan beri bir sey basima geldigi zaman sokakta ister istemez aklima geliyor
fizigin hangi kuralindan dolays déistiim, ne oldu da ben ddstiim? Bir sey olurken bunun
kimya ile baglantisi neresinde bu yasadigim seyin? fizikle neresinde bilingaltima
islemis ddsdndgyorum. cocuklara da égretiyorum béyle bir sey geldi, ddsdndn. Bunu
ddsiinddginiiz zaman hem ders size daha sevimli gelir hem de gdinliik hayatla baglants
kurdugunuz zaman daha mutlu olursunuz. Sadece papagan gibi yapacagim edecegim

isler degil...Kendileri kazansin... Yani. Sizce neden bunu buraya..." (Gériasme I, s. 20)

313 O3A Kodlu Ogretmenin Ogrencilerin  Fen Bilimlerini
Anlamalarina iliskin Bilgisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kissmda O3A kodlu égretmenin égrencilerin fen bilimlerini anlamalarina
iliskin bilgisine iligskin bulgular sunulmustur. Birinci goériasmede kullanilan otuzuncu
sorudan baslayarak kirk doérduncu soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile
ogretmenlerin ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgileri ortaya
cikarilmaya calisilmistir. O3A kodlu égretmen igin verilerin analizi kisminda ifade
edilen Onbilginin Ogrenmeye Etkisi, Yanlis kavramanin ne olduguna iligkin gérdisleri,
Yanlis kavramanin nedenlerine iliskin goérisleri, Ogrencilerde yanlis kavrama
olusumunu engellemek i¢in yaptiklar: uygulamalara iliskin gérisleri, Ogrencilerde
var olan yanlis kavramalars gidermek igin yapt/klar; uygulamalara iliskin gérdsleri

temalari ortaya ¢ikmistir.
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Onbilginin Ogrenmeye Etkisi

"...E tabi yani ne olmals 6grenciye yenisini anlatmak daha kolay. O zaman 6n
bilgiyle yeni konuyu eger dogru égrendiyse én bilgiyle konuyu dogru iliskilendirmek

¢ok daha kolay oluyor...¢ok kolaylastiriyor" (Goriigsme I, ss.20-21)

“..CHs+ 2 O2 > CO2 + 2H; reaksiyonunu Lewis’e gére yazin. Arkadaslar bu
konuya ¢alisin latfen. Bundan sonraki konu bunun dzerine kurulacak. Bunlar:
gecmeme nedenim su eger bunlar; bilirsem gelecek haftaki konuya rahat¢a
gegebilirim...” (13.04.2016 tarihli ders gozlemi)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerin 6n
bilgilerinde sorun oldugunda 6grencilerin bilgilerini degistirmekte zorlandigini ve bu
anlamda o6n bilginin negatif bir katkisi oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu

konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Ama ¢n bilgisinde sabit fikirler yani hi¢bir zaman kimya biliminde net bir
seyi 6gretmemek gerekiyor. Mesela son yériinge sekiz olacak sekilde bilesik yaparlar
e batin bilesiklerde son yériinge sekiz. Sorun varsa siz onu degistirirken zorluk
¢ekiyorsunuz...O déyle demek zorunda ama ¢ocugun beynine kazimamak gerekiyor.
Esnekligi birakmadan metal kovalent bag yapiyor kardesim. Metal sadece iyonik bag
yapar diye gocugun beynini doldurmamak lazim. ¢ocuklar metaller genelde iyonik bag
yaparlar ama ileride baska bag yaptigini da duyarsaniz sasirmayin de cocuga agik kaps
birak...Yani orada hi¢ agik kapr birakmadigi igin siz onun seylerini degistirmekte

korkung zorlaniyorsunuz.” (Gériisme 1, s.20)
O3A Kodlu Ogretmene Ait Ders Plani ile Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O3A kodlu égretmene ait FKD konusunda hazirlanan ders planinda
yer alan Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler bashgina yazmis oldugu ifade

sunulmustur.

Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler: Erime, Kaynama, yogunlasma,

buharlasma
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O3A kodlu 8gretmenin hazirlamis oldugu ders plani incelendiginde FKD
konusu igin erime, kaynama, yogunlasma ve buharlasmanin oénkosul bilgi ve

beceriler/onbilgiler olarak yazildigi belirlenmistir.

Yanhs Kavramanin Ne Olduguna Mliskin Goriisleri

Bu kisimda yéntem boélumuande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanhs Kavramanin Ne
Olduguna iliskin Gérusleri temasina ait Yanhs Etiketleme alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen kirk
iki numarah soruya verdigi cevaplar ve ders planindan elde edilen bulgular
incelendiginde; 6gretmenin yanhis kavramayi yanhs etiketleme seklinde tanimladigi,
ders planina da 6n yargilari oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri

asagidaki sekildedir:

"...Tabi ki yanlis kavrama hepimiz sebep oluyoruz hizli konusuyoruz mesela
NaCl molekdilii diyoruz. Simdi dniversitede derslerden sonra her dersten sonra yanlis
terimleri ¢ok daha iyi yakaliyorum. Biliyordum iyonik baglilarda molekdl terimi yok
ama kullanirken kullanmsyor muydum kullansyorum. Ama simdi kullanmamaya dikkat
ediyorum. Hatta kullanirsam ¢ocuklar beni uyarin diyorum. Aslinda hocam kaydiniz
diyorlar mesela hosuma gidiyor. Yanlis ifade etmem yanlis etiketleme gibi oluyor..."

(Gorigme 1, 5.21)

Bu ders ile ilgili kavramlara iligkin yanhg kavramalar: Yok. Her fiziksel

degisim mutlaka geri donmeli 6n yargilari var. (Ders plani)

Yanhs Kavramanin Nedenlerine iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak i¢in hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanlis Kavramanin Nedenlerine
iliskin Gérisleri temasina ait Kimya Ogretmeninin AEB'sinin Yetersizligi, Gunlik

Dil, Medya alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

O3A kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen kirk

u¢ numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin AEB’sinin

157



yetersizligini yanlis kavramalarin olusum nedeni olarak degerlendirdigi belirlenmistir.

Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

.. ogretmenin bilgiye hakim olmamas: o da genellikle... Bircok Ggretmen

bunun dzerine disinmdyor bile..." (Gériasme 1, s.22)

O3A kodlu dgretmen ile gergeklestirilen gériismede kendisine yoneltilen kirk
U¢ numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin ganlik dili yanhs
kavramalarin olusum nedeni olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..Yani bunlar bizim dilimizden de kaynaklanabilir... Ganldk dilimiz..."

(Goriigme 1, ss. 21-22)

"...Gdnldk hayatin bunda ¢ok rold oluyor. Mesela tereyagim eritmek dedigin
zaman tavaya koyup altina ocak yakmay: ¢ocuk ddsdndyor. Ayranin kaymagin iste
sutte ayrildiktan sonra daha farkls bir renkte olabilecegini siitin icine attiginda tekrar
onun i¢ine karisip kaybolabilecegini hi¢ denemedigi icin ¢ocuk sadece tereyagmin
eridiginde apayr: bir sey olustugunu diisiindyor. ftiraf edeyim ben de uzun yillar
ogrenciligimde boyle disinmdstim. Tereyagimi ancak sdtdn igine koyup da ocagi
yakip erittiginiz zaman ispatliyorsunuz ama normalde tavaya koyup da yaktiginiz

zaman bambaska bir boyuta gidiyor..." (Goériisme 11, s.8)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen kirk
u¢ numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin medyayi yanhs
kavramalarin olusum nedeni olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..mesela televizyondan spiker konusuyor sicaklikla rsiyr ayni anlamda
kullaniyor sicaklik yerine isiyr kullaniyor mesela bu da bizde yerlesmis olan seyden

bunu degistirmek de o kadar kolay degil ne..." (Gériasme I, s.21)
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(")grencilerde Yanhs Kavramalarin Olusumunu Engellemek icin

Yaptiklar1 Uygulamalara iliskin Gériisleri

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencilerde Yanhs
Kavramalarin Olusumunu Engellemek icin Yaptiklar Uygulamalara iliskin Gérusleri
temasina ait Ogrencileri Hata Yapabilecekleri Noktalarda Uyarma alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

O3A kodlu égretmen ile gergeklestirilen gériismede kendisine yoneltilen kirk
alti numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerde yanhs
kavramalarin olusumunu engellemek igin onlan hata yapabilecekleri noktalarda

uyardigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..Yani eger varsa iyonik bagda israr ediyorum asla molekdl terimi
kullanmayacaksmiz. Birim hdicre terimi kullanacaksmiz. Bu da nereden ¢iktr diyor
¢ocuk bir siz mi biliyorsunuz bunu dedi. Ben bilmiyorum dedim ben de kaynaklardan
ogreniyorum. Bu béyle kullan/lir, hig duymadik. Sunu demiyor be ortaokulda hoca
sana bu kadarindan bahsedebilir diye anlatryorum. Bak diyorum ben iyonlasma
enerjisinden  kiresel simetriden bahsetmedigim igin  bunun sebebini sana
soyleyemedim diyorum. On birinci sinifa ayirdim diyorum dogru ya da yanlis sistem
boyle istiyor. Orada da diyorum hoca anlatmamist: onun dzerini ben tamamliyorum.
Benim dzerimi de dniversite tamamlayacak. O zaman dzerinde durarak biraz vurgu
yaparak... Kendime gére énemli olan seyleri yanlis yapmamalar: igin, termometre neyi
olger, kalorimetre neyi élger.. Sicaklik nedir, molekdllerin ortalama kinetik enerjisi
nedir, onun bir géstergesi midir bir seyler hata yapmadan gidebilmeleri igin... Somut
ornekler dzerinden yanlis yaptiklarr noktalarda onlarr uyarak o sekilde oniine

geciyoruz..." (Goriasme 1, s.22)

Ogrencide Var Olan Yanhs Kavramalarn Gidermek Icin Yaptiklan

Uygulamalara iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolamande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema

ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencide Var Olan Yanhs
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Kavramalan Gidermek icin Yaptiklan Uygulamalara iliskin Gérisleri temasina ait

Guruterek Agiklama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

0O3A kodlu 8gretmen ile gergeklestirilen ikinci gériismede kendisine yéneltilen
alti numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerde var olan
yanhs kavramalan gidermek igin curiterek agikladigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu

konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..fark ettigimde normal gdrdterek sey anlatmaya c¢alisryorum, gidermeye

calistyorum..." (Gorasme 11, s.8)

3.1.4 O3A Kodlu Ogretmenin Feni Ol¢me Bilgisine Iliskin Elde Edilen
Bulgular

Bu kissmda O3A kodlu &gretmenin feni élgme bilgisine iliskin bulgular
sunulmustur. Birinci gérasmede kullanilan kirk besinci sorudan baslayarak elli altinc
soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin feni 6lgme bilgisi
ortaya ¢ikariimaya cahsilmistir. O3A kodlu égretmen igin verilerin analizi kisminda
ifade edilen En etkili 6lgme Olgmenin amaci, Ol¢gme araglari, Soru sorma asamas,

Soru sorma amaci, Soru tdrleri temalari ortaya gikmistir.
En Etkili Ol¢me

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki En Etkili Oleme temasina ait

Kisiye Gore Degismeli alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ogretmenin en etkili 6lgmenin
kisiden Kisiye gore degistigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..Bazi 6grenci sozlide ¢ok daha basarili oluyor, yorumda ¢ok daha basarili

oluyor. Disdnddklerini kagida yazamiyor, aktaramiyor. Bazi égrenci kagida daha
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gizel aktariyor. Yani her égrenci igin aslinda 6lgme farkls farkls oluyor...” (Gériisme
l,s.24)

Olgmenin Amaci

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ol¢gmenin amac: temasina ait
Tutum Olgiilmeli ve Kimya Bilgisi Olgilmeli alt temalarina iliskin bulgular

sunulmustur.

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
bir numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; s6zlt notunu verirken élgmenin
amacini tutum o6lgmek oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“Sozlide ben higbir zaman seyi élgmem istemem kimya bilgisi 6lgmek istemem.
Yazi/lida kimya bilgisini él¢iyorum. Sozlide ¢ocugun gérevleri, diizeni, derse gelisi,
gayreti... Gorevleri, sinifi diizeni saygisi ginaydm demesi bile... Yani égrenci profili

sozli bu bence” (Goriasme 1, ss.25-26)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
bir numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; yazili sinav notunu verirken
olgmenin amacinin kimya bilgisini olgmek oldugunu ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.
“..Yazilida kimya bilgisini élgiyorum...” (Gérasme I, s.25)
Ol¢me Araclar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Olgme Araglar/ temasina ait
Sonu¢ Odakl Olgme Araglar: ve Sire¢c Odakli Olgme Araglar alt temalarina iliskin

bulgular sunulmustur.

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen elli
iki numarah soruya verdigi cevaplar, yazili sinav sorulari ve ders plani incelendiginde;

olgme amaciyla ogretmenin sonug odakli 6lgme araglarindan geleneksel o6lgme
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araclanini kullanmay: tercih ettigini ifade ettigi, birinci yazilida agik uglu ve bosluk
doldurma triande sorulara, ikinci yazilida ise sadece goktan segmeli soru tirine yer
verdigi, ders planinda o6lgme-degerlendirme kismini bos biraktigi belirlenmistir.
Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri, sinav sorularinin soru tiriane gore dagilimi ve

ders planina iligkin bulgular asagidaki sekildedir:

“...¢oktan seg¢meli de soruyoruz, klasik de soruyoruz, klasik sinav da yaptigimiz
zaman yine onu da sinav yénetmeligine gére ¢oktan se¢meli, bir iki de D/Y katryoruz.

Daha ¢ok istedigimiz bir iki klasik soru tipi oluyor...” (Gériasme 1, 5.26)

Tablo 3.2: O3A kodlu égretmenin simav sorularinin soru tiiriine gdre dagilimi

Soru Tiirii I. Yazih 1. Yazili
Acik Uclu Soru 9 -

Bosluk Doldurma 1 -

Coktan Secmeli 0 20
Toplam Soru Sayisi 10 20

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
iki numarah soruya verdigi cevaplar, yazili sinav sorulari ve ders plani incelendiginde;
geleneksel 6lgme araglarini test kitaplariyla uyumlu olmasi nedeniyle tercih ettigini

ifade etmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..Sistem oyle. Test kitaplar: éyle oldugu igin biz de kitaplarmn paralelinde

soruyoruz. Bundan bes yil énce hepsini klasik yapiyorduk.” (Goériasme 1, s.26)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; stireg odakl
olgme igin sinif igindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla ilk
olarak 6dev kontroliini g6z énunde bulundurdugu goézlemlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.
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“..Simdi bakalim édevler yapilmis m/? Yoklama listesinde on dokuzuncu
arkadas getirsin bakalim defterini. Aferin édevini yapmissin kaptin 100 puan.
Arkadaslar bende ara not yoktur, yaparsan yiz yapmazsan sifir...” (09.03.2016 tarihli

ders goézlemi)

"...(6dev kontroline ©nem) Veriyorum ne yapryorum herkesi kontrol
etmiyorum... Bir iki Kisi kontrol ediyorum Ben kimi kontrol edecegim belli degil bugdin
diyorum ki on yedinci égrenci gelsin defterine, 6devine bakayim diyorum. Otekini
kontrol edip etmeyecegimi bilmedigi i¢in ¢ok az; orada yapmamis oluyor..." (Goriigme
l,5.28)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; stre¢ odakli 6lgme igin sinif
icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla ikinci olarak derse ilgiyi
g6z 6nunde bulundurdugu gozlemlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

"...Bir kiz égrenciyi deniyorum 9-A'da. Sekiz kez soru sormusum yazdm
defterime sekizinde de cevap almad/m ama bu kiz sinavda kopyayla 95 aliyor. Higbir
tane kimya cevabs almad:m kendine de sinifta séyledim. Sana sekiz kez soru sormusum
bir tanesinde bile kimya almadim ama ben ona 95 alinca performansimi gergek
performansins veremem. Higbir sekilde yizde %70'i kopyayla geliyor..." (Gorigsme |,
5.25)

"...gayret ediyorsa onu her ders bir dgrenciyi bir derste takip etmeye
calistyorum. Mesela bugin su késedekinin derse olan ilgisini takip edeyim diyorum
sorulars ona yéneltip ¢iktigimda da begenmissem defterime not aliyorum lise birde. ™
(Goriigme 1, 5.28)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
yedi numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; siire¢ odakh 6lgme igin sinif
icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla tigiincu olarak proje
odevini g6z onunde bulundurdugu goézlemlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.
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"...6grenciler onda da bilimsel arastirma yapmalar: (proje) herhangi bir
konuda arastirmalarmi istiyorum. Onu tabi arastirmann ayda bir kontrol ediyorum
onlars. Bugdn gelmisler test kitabins almis bana getirmis béyle bir édev yok. Senin

yaptigin agip bir bilimsel arastirma olacak..." (Gériisme |, s.27)

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; sure¢ odakli 6lgme igin sinif
igindeki performans notunu belirlerken yazili notu ile performans notunun birbirinden
bagimsiz olmasina dikkat ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Kesinlikle kalm/yorum (yazili notuna bagl: kalmryorum). (¢iinkd) Yazili notu
kimya bilgisi ama performans: tamamen égrencilik ézellikleri diye ddsdndyorum ben

kendi ad/ma...Kesinlikle kimse onu engelleyemez. " (Gériusme I, $5.26-27)

Soru Sorma Asamasi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Asamas/ temasina

ait Her Asamada Soru Sorma alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

03A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6lgme amaciyla dersin
her asamasinda soru sormay: tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.
"...Yok yok. Her Asamada Soru sorarm..." (Gériisme I, s.27)

Soru Sorma Amaci

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Amacs temasina ait

Kavrama Ddizeyini Belirleme alt temasina iligskin bulgular sunulmustur.

03A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gorismede kendisine yéneltilen altmis

numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin derste 6grencilerin
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kavrama dazeyini belirlemek amaciyla soru ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

"...Zaman zaman hepsini bir yerlerde kontrol etmeye ¢alisiyoruz ne kadar
ogrenci mesela? Gidiyorsun iste gecen ders dersi tekrar etmek yerine gegen dersle
ilgili bir soru soruyorum. O soruya ne kadar cevap geliyor, nasil cevap geliyor gibi
bir sekilde ha gegen ders fena degil bu kadar anlas/imis gibi yorumlar yapiyorum kendi

kendime..."(Gériisme 1, s.27)
Soru Trleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Tdrleri temasina ait Agik

Uclu Soru alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

03A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gorismede kendisine yéneltilen altmis
bir numarahl soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ders sirasinda agik uglu soru
sormay tercih ettigini soru ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

"...A¢ik uglu sormaya calisryorum. Sizce neden béyle oldu? Séylediginiz mesela
test sorusu ¢ézerken de c sikki diyorsan diyorum niye ¢ sikki dediginin nedenini
soylemek zorundasm. Klasik sinavda da bu test sorusunu alacagim ayn/ soruyu
alacagim ben yeni soru dretmeyecegim altin/ gizecegim sik bulun diyecegim yorumla
bunlar/ diyecegim diyorum. C sikkini niye bana cevap veriyorsun diyorum... Dogru
niye dogru, yanlis niye yanlisi yorumlayarak gidin diyorum. Test sorusu ¢6zdi cevap
¢ yanlis: buldu demek ki étekiler dogru. Otekilerin de dogru oldugunu o sorudan
ogrendi. 500 tane soru ¢ézemeyenin daha az soru ¢ézenin nedeni nigine giderse on

soruda bir konuyu 6grenirsiniz 500 soru ¢ézmesine gerek yok..." (Gériasme 1, s.28)
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3.1.5 O3A Koldu Ogretmenin Ogretimsel Stratejiler Bilgisine liskin
Bulgular

Bu kissmda O3A kodlu égretmenin égretimsel stratejiler bilgisine iligkin
bulgular sunulmustur. Birinci gorasmede kullanilan elli yedinci sorudan baslayarak
altmus ikinci soruya kadar olan arahiktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin 6gretimsel
stratejiler bilgisini ortaya ¢ikarilmaya cahsilmistir. O3A kodlu égretmen icin verilerin
analizi kisminda ifade edilen Ders sirasinda kullanilan égretim stratejisi, égretim
yéntemi ve &gretim teknikleri; Ogretim stratejisi, égretim yontemi ve égretim
tekniklerini tercih etme nedenleri ve Laboratuvar: kullanamama nedenleri temalari

ortaya gikmistir.

Ders Sirasinda Kullamlan Ogretim Stratejisi, Ogretim Yontemi ve

Ogretim Teknikleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Ders sirasinda kullan/lan
ogretim stratejisi, 6gretim yontemi ve 6gretim teknikleri temasina ait Birden Fazla

Strateji/Yontem/Teknik ile Dersin Akisini ifade Etme bulgular sunulmustur,

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen elli
sekiz numarah soruya verdigi cevaplar, ders gozlemleri ve ders plani incelendiginde;
ogretmenin soru-cevap, rol oynama, animizm, analoji ve antropomorfizm, kavram agi,
tablo, ¢izim kullandigi ve ders plani incelendiginde FKD konusunun 6gretimi igin
herhangi bir 6gretim stratejisi onermedigi, 6gretim yontemi olarak tartisma, gosteri
deneylerini ve ogretim teknikleri olarak da herhangi bir 6gretim teknigi 6nermedigi
belirlenmistir. Buradan hareketle 6gretimi sirasinda birden fazla 6gretim stratejisi,
yontemi ve teknigi kullandigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

“..Ben ¢ekirdek siz de su siralar olarak ana enerji seviyelerisiniz. Bu enerji

seviyelerinin yeri su anda sabit (siralars kast ediyor). Atomun yapisinda sabit mi?

Sinif (topluca): Hayir
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O3A: Cekirdege yaklagiyorlar, her an ayn/ zamanda da uzaklasyorlar. O
elektronlarin dolastigr yerler hareket halinde. Kendinizi 6yle disindin 1-2-3-4-5-6 (alt/
sira var) tane yéringem var su an benim. Ben hangi elektronlar; daha kolay kontrol
edebiliyorum? Yakin olanlar:. Peki bana soruyorlar kapladigin hacim ne kadar diye?

O bdtiin elektronlar olarak siz benim etrafimda déndyor musunuz?
Sinif (topluca): evet

O3A: O hitin elektronlarin  kapladigr yer benim hacmim mi? Evet
elektronlarimn topluca kapladigr yer, ben ortada duruyorum, ben de dahil, benim
hacmim. O zaman yarigaps taniumlayalim basitge. Benimle benim en uzak olan noktam

neresi? En son sira degil mi?

Benimle elektronlarimimn kullandigr en uzak yéringe arasindaki ortalama

uzakligr benim yarigapim olarak kullanabilir miyim? Evet, basit mantik bu.

Metalik yaricap

O2 Kovalent Yarigcap

“..Bir pireyle bir deve ¢ekisme halinde olsunlar, ¢ekisiyorlar. Pirelerin yanina
alt: tane daha pire getiriyorsun. Gig toplams ilk duruma gére yedi katina ¢ikti. Toplam
gu¢ artisina baksaniz zaten azicik gigldydd biraz artti. Peki ben proton olarak burada
neyim? Deveyim ve inan/imaz gig¢liydim. Yedi katina ¢iktim, ben zaten ¢ok giigldyddm
simdi yedi katina ¢iktigim zaman bendeki gi¢ birikimi ¢ok ¢ok fazla olunca orada kat
olarak esit gibi ¢ikmis gibi gorinsek de toplu gdciim kapryr bana daha ¢ok g¢ekiyor.

cekirdegin toplam gii¢ artisi, elektronun gii¢ artisina gére ¢ok ¢ok fazla oldugu igin...”

“..metaller zaten rahat insanlar. Al kardesim al elektron senin olsun

diyorlar...” (02.03.2016 tarihli ders gozlemi)
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“...elektronlar benim ¢evremde bir bulut olusturuyor. Su arkadasmizin bulutu,
etrafinda dolasiyor. ¢ekirdek de g¢ekiyor. Ben hidrojenim, kovalent bag demek:
elektronlarim benim beynim tarafindan ¢ekiliyor. Onun elektronlar; da onun beyni
tarafindan gekiliyor. Kovalent bag demek, kéken énemli degil, herhangi bir elektronun
iki beyin tarafindan ¢ekilebilmesidir. Baglanabilmemiz i¢in yaklasiyoruz. Ben onu
¢ekiyorum o da beni g¢ekiyor. Benim elimi ddsdndn bakm benim elim batin benim
cekimimde dolasiyor bakin. O arkadasmizla yakn olursa benim elim hafiften ona
dogru titreme hareketi yapar mi? Evet. Onu ¢ektigini hissettirin bana, birisi beni
engelliyor. Peki bu sekilde o art/k benim elektronumu ¢ekmeye baslad:. Bu benim igin
bir baglant.. Ama kimyada kopmayan bir baglant/ demek su elektron gegerken ben
bunu ¢ekmeye baslarim, sen de tut benim elimi. O benim elektronumu ¢ekiyor, ben de
ayni anda onun elektronunu gekebilirsem kovalent bag olur. Ayns anda iki elektron iki
proton tarafindan gekilebiliyorsa iki atom birbirinden ayriilmaz, uzakta birlikte dolasir.
Ben hidrojen olayim benim kag elektronum var? Bir. (Geldim.) Soruyorlar simdi kag
elektronun var? ii. Biri benim biri de onun ¢ektigim elektronu. Beyninizin ¢ektigi
elektronu kendi elektronunuz gibi kullanabilirsiniz. Peki arkadasmiza soruyorlar.
Normalde onun yirmi elektronu var, bu hale geldikten sonra artik yirmi bir elektronu
oluyor. Bag yapan elektronlarin bulutu artik birlikte dolasiyorlar. Ben soygazim tin tin
dolasriyorum. Ama ben Hz oldugumda giriyorum igeriye gozime oébir Hy'yi
kestiriyorum. Baz/ insanlar vardir, hi¢bir yere tek gitmezler. Hep yaninda baska bir
insan olsun isterler. Nasil biridir bu kisiler? Kendilerine gdvenleri var midir? Yoktur.
Ozgiiveni zayiftir. Benim ézgiivenim zayif, géziime kestirdim birini, ver elini diyorum

artik 6zgdven sahibi oldum beraber geziyoruz...” (09.03.2016 tarihli ders gozlemi)
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Turler Arasi Etkilesimler

— T~

Kuvvetli Etkilesimler Zayif Etkilesimler
/ \
-iyonik Bag Van der Walls Kuv.  Hidrojen Baglan
-Metalik Bag -Dipol-dipol
-Kovalent Bag -iyon-dipol

- indiiklenmis dipol
/

iyon-ind. Dipol Dipol-ind.dipol ind.dipol-ind.dipol
(16.03.2016 tarihli ders gézlemi)

“..Atomlar arasinda gizli bir anlasma vardir. isime yararsa ben baglanirim,

yaramazsa baglanmam. Tanecikler hareketlerini neye borg¢lular? Enerjiye...”

“..Su iki elim bag yaptiktan sonra ayriimiyorlar. Ayirmak isterseniz siz bize bir
gli¢ harcayacaksiniz. Bizi zorla birbirimizden ayiracaksmiz. Bizi zorla birbirinden
ayirmaya da kimyada bag kopmass diyoruz. Biz baglanirken disars enerji verdik. Artik
sinifta daha yavas hareket edecegiz, orta yasl gibi. Peki bizi tekrar hareketli hale
getirmek istiyorsaniz verdigimiz enerjiyi geri vereceksiniz. O verdigini alacak, ben
verdigimizi geri alacagim. Tekrar eski hareketli halimize dénecegiz ve yine ézgir

kalacagiz...”
“...mesela azot eksi ti¢c olmayr ¢ok sever...” (23.03.2016 tarihli ders gozlemi)

“...Sizin beyninizde su olsun. Baz: molekdiller is yapiyor ve yaptigr isi bizden

saklayabiliyor. Bazi maddeler de is yapiyor ama yaptigr isi bizden higbir zaman

saklamiyor...” (polar ve apolar molekiil igin diyor)
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Ozellikler 1A 2A 7A 8A

Lewis gost. ‘Be . He:
Ne

Kararli bazi 180 H-Cl:

molekiillerin .

Lewis

yapilan

(06.04.2016 tarihli ders gézlemi)

“..Bir sirket kuruyorsunuz. Yirmi milyarlik biitgeniz var. Yirmi milyar; kim
veriyor? Sirket kurucularmdan biri veriyor fakat sirketi iki kisi kuruyor. Normal
kovalent bagda ise bir sirket kurulurken onunu ben, onunu ortagim veriyor. Oysa
koordine kovalent bagda nasil? ikimiz de sirketin sahibiyiz. Yirmi milyars ya o verecek

ya ben verecegim...”

“..¢ilgm hidrojen iyonunun yaptigr bir ézellik var. ¢ilgin hidrojen iyonu ne

yapiyor? inanilmaz yaklagip iki elektronu kendisine aliyor...”

“..Hidrojen iyonuna biz pratikte ¢iplak hidrojen iyonu diyoruz. Neden? Bir
protonu var, bir hidrojeni var. Elektronu azota giderse proton gibi gérindyor. Ondan

dolays ona ¢iplak deniliyor...”

“..elektronlar ¢ok 6&zgiir hareket ederler. Ozgir hareket edince serbest

ortamlarda dolagirlar...” (13.04.2016 tarihli ders gézlemi)

“..03A: simdi gecen ders bu gézliga takmadigimi diisiingn. Yoktu, bugdn
takarak geldim. Bir de béyle hareketler yapiyorum (oynuyor). Diyorsunuz ki 6gretmen

¢ildirds. Peki benim bu tarzi yapmamla neyim degisti?
Siif (topluca): Fiziksel gériintiindiz

O3A: O zaman benim dis gériinisiimdeki degismeler fiziksel degisimdir. Bana

bir érnek séyleyin. Su olay fiziksel degisimdir deyin.

flyas: Hal degisimi
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O3A: Hal degisimi fiziksel degisimdir. Kimyasal yap/m degismeyecek. Mesela
suyu biliyorum. Suyun gésterimi séyle: Kuvvetli baglar diz ¢igiyle (-), zayif baglar
nokta nokta (===) ile gosteriliyor. Ben suyu kaynatirken su molekdlindn yapisimi

bozuyor muyum? Ya da bir su molekilind étekinden ayirryor muyum?
Sinif (topluca): Bir su molekiilind étekinden

O3A: O zaman fiziksel olaylarda aradaki baglar; zay/flatiyorum ya da
gug¢lendiriyorum. Asla suyun kendi gseklini o aradaki 104,5“lik ag¢r seklini

bozmuyorum. Baska?
Merve: Hocam bdydk etin kiyma haline getirilmesi.

O3A: Peki ben buradan geri dénebilir miyim? Parga parca etleri birlestirip

biyiik bir et pargas: yapabilir miyim?
Sinif (topluca): Hayir

O3A: Birgok fiziksel olay geri dénebilir. Mesela suyu buharlastirdim sonra
yogunlast/irdim geri dénebilir. Ama eti pargalayip kigiik kiigiik parga yaptigim zaman
fiziksel bir islem yapryorum her tanecik yine ettir, fiziksel bir olaydir. Ama geri
dénebilir miyim? Hayir. O zaman her fiziksel olayda geri déniilir ciimlesine cuk diye
atlamayacagiz. Benim 6ziim degismeyecek onun disinda yapilan degismeler fiziksel
degismeler. Bu konuya bir ders saati ayirip konusmak isterdim ama vaktim yok
arkadagslar. ... Kimyasal degisimi de fiziksel degisimden dolays tan/mlayabilirim.
Maddenin kimliginde olan degisimler kimyasal degisimler. Peki maddeler nasil
reaksiyona girer? Birinci sart olarak uygun ortam olacak. Bizim i¢in uygun ortam
onlar: bir reaksiyon kab/na koymak. Kimyacilar kap demez de sistem der. Sistemin

oldugu yere de ortam derim.

Sistem

MgsN2
H.0
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Bekledim bekledim, bu iki madde kayboldu ve Mg(OH). olustu.

Reaksiyona girenlere son dénemde devletin kitabs tepkenler demeye baslad:.

Reaksiyona girenler — {irlin

Reaktifler
tepkenler

Reaksiyon Reaksiyona girenler — iiriin sonunda  amonyak

elde edebilmem igin ne Reakifler yapmam lazim? Top
tepkenler

gibi ddsdndn bunlar:. Ben azot topu olaym,

arkadas/iniz magnezyum topu olsun. Bunlar carpisacak. Peki béyle el ele tutustugum
zaman kendi ézelligimi kaybediyor muyum? Evet. Ama kag¢ paket magnezyum var? Ug
paket (kendi elleri ve bir kalemi magnezyum olarak belirliyor.) Karsidaki ¢ocugun da
her elini bir azot olarak belirliyor. Bes tane seyi bir arada tutuyor. Magnezyum azota
yapisacak. Peki magnezyum bende ve ben azotu hapsetmisim, o zaman ne olacak?
Ayrilacak. O zaman reaksiyonda su bagl/ olan maddeler birbirinden ayr/ilacak mi?
Herkes ayri/ldiktan sonra azot bu kabin iginden dg¢ tane hidrojen baglamaya ¢alisacak
(NHs igin)

O zaman bir kimyasal reaksiyon i¢in baglarin kopacag yeni baglarin olusacagi

olaylar toplulugu desem dogru olur mu? Olur.
MgzN2 + 6H20-> 3Mg(OH)2 + 2NHs

Kag paket magnezyum kag paket azotla kendi ézelliklerini kaybedip reaksiyona

girdi?
Sinif (topluca): Ug
Tepkime denklestirmeyi 6gretmistim.
C3Hs(OH)x + yO2 - 3CO; + +H0 tepkimeden x/y orans kagtir?

a) 6/7 Db)92 c¢)32 d)3/7 e)29
Reaksiyonlarm siiflandiriimasi, kitabs takip edelim.
Ortaokuldan bildiginiz bir veri: 1. Yanma Reaksiyonlar:

Yanma ne ile olur?
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Sinif (topluca): Oksijen

O3A: simdi biyolojik olarak hava nasil ifade ediliyor? icinde ne var? Azot ve
oksijen. Kimyaci/lar hava denilince %20 oksijen, %80 azot kullanirlar. Biyolojiciler
gergegini kullansrlar. Biz biraz say/lar yuvarlayarak kullaniriz.

Ortaokulda size yanma olaymn o&gretirken TEOG’da gizel bir cimle
ogretiyorlar: Yanici madde kémdr, yakicr madde oksijen bir de tutusma sicakligi
diyorlar degil mi?

Cu+ 02— CO2qg (04.05.2016 tarihli ders gozlemi)

“..Cu, Hg, Ag, Au, Pt kéta elektron vericidirler. Yani metallikleri ddsdk.
Tamamuyla reaksiyonu sevmiyor degiller ama reaksiyonu az seviyorlar. Bunlar kéti

metaller...”

HCl(aq) + F2(g) > HF(g) + Clx(g) reaksiyonuna baktigimizda flor gaz: igin
sunlars séyleyebiliriz: Ben en iyi ametalim, bitin ametallerin yerine gegerim, ben
Obamay/m, ABD baskaniyim, nereye gidersem ayaga kalkacaklar ve ben gecip onlarin

yerine oturacagim, Dinyada en iyi benim...” (11.05.2016 tarihli ders gozlemi)

"...Konudan konuya gegiyor. Baz konularda yorum yapryorsunuz, baz
konularda gdnlik hayatla basliyorsunuz. Baz: konularda higbirisini yapamiyorsunuz
teorik gidiyorsunuz. Her konuda degisik degisik seyler. Konudan konuya degisiyor..."
(Goérasme 1,5.17)

O3A: Ogretim Stratejileri: Bos birakmig
Ogretim Yoéntemleri: Tartisma, gosteri deneyleri
Ogretim Teknikleri: Bos birakmis (Ders Plani)

Ders Sirasinda Kullandiklar: Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme
Nedenleri

Bu kisimda yéntem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalan sunmak igin hazirlanan Tablo 2.13’teki Ders Sirasinda Kullandiklar:
Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme Nedenleri temasina ait Konuya Uygun Olma

Durumuna Gére alt temasina iligskin bulgular sunulmustur.

173



O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
dokuz numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; FKD konusunun 6gretiminde
ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerini dersin akisi iginde konuya uygun olma
durumuna gore tercih ettigini dile getirmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

"...Konudan konuya geciyor...Her konuda degisik degisik seyler... Konudan
konuya degisiyor..." (Gériasme I, s.11)

Laboratuvar Yontemini Kullanamama Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Laboratuvar Yéntemini
Kullanamama Nedenleri temasina ait Risk Almak /istememe alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

O3A kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; risk almayr sevmemesi
nedeniyle laboratuvari yeterince kullanamadigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla

ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

"... Mesela gegen sene kulland/im. Ayns sinifta gegen sene bilfiil kulland/im. Ama
bu sene bakt/im ki o cocugun basma bir sey gelseydi... ne kadar onu uyarsaniz da adam

hi¢ ttnmsyor bile. O zaman ben senin igin niye riske gireyim..." (Gérasme 1, s.11)

3.2 04 Kodlu Ogretmene lliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 04 kodlu égretmenden asil uygulama kapsaminda elde edilen
bulgular sirasiyla AEB’nin her bir bileseni igin sunulurken gézlem, goérisme, ders

plani, kart gruplama aktivitesi igin ayri ayri bashklar altinda sunulmustur.
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321 04 Kodlu Ogretmenin Fen Ogretimine Yonelime iliskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kissimda 04 kodlu égretmenin fen égretimine yonelimi ile ilgili bulgular
sunulmustur. Birinci goriasmede bulunan altinci sorudan baslayarak on dérdanca
soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin fen 6gretimine

yonelimleri ortaya gikarilmaya ¢ahisilmigtir.

04 kodlu &gretmenden elde edilen gérisme bulgulan incelendiginde her
ogretmenin degisime ve gelisime agik olmasi gerektigini ifade ettigi belirlenmistir.
Kendisi de bu tir egitimlerde o6grendigi bilgileri sinif iginde uygulamaya 6zen
gosterdigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

"...Kendini daha iyi taniyorsun. Mesela gegcen sene o soru ¢alismalarnda
bulunmamiz bile ben ¢ok art/k yillarm olduktan sonra artik her seyi bitirdim, kal/b/m
bu, béyle giderim demenin mantigimi sevmiyorum. Her 6gretmen gelisme ve degisime
acik olmali bence. O dénemin getirdigi sartlar neyse 6gretmenin esneklik gostererek
onu kazanmass gerektigini ddsindyorum. Bizim onlara o konuda hizmet vermemiz
lazim. Ben béyleyim béyle buyurun béyle kullanin demenin bir mantigr yok. Onun igin
her egitimi énce kendimle értistirmeye ¢alistim. Kendimde daha iyi nasil verebilirim.
Yani ¢ocuga o&grenmenin daha farkli boyutlars nasil  olur diye onlar

arastirdim...”(Gériasme |, s.2)

Bu anlamda hizmet ici egitimlere katilmanin o6gretmenlerin  mesleki
deneyimine katki sagladigini dasundigt belirlenmistir. Mafredatin yogunlugunun
mesleki doyuma ulasmasini engelledigini ve 6gretmenlerin daha 6zgur olmasini
istedigi  belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“...0ldu (mesleki deneyiminize katkisr) ddsiindyorum. Zaman zaman

ogretmenin yenilenmesi i¢in bunlarmn zorunlu olmass gerektigine inaniyorum.

...Ogrendiklerime sinifta dokunuyorum tabi. ¢ok olmasa bile yani o ortamin

getirdigi ozelliklerde dokunuyorum. O mesela soru ¢alismalarmndan sonra gocuklarmn
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0 mantkla hayata sokulmasmmn deneyimlerini hem ¢ocuk hem de ben gérmis
oluyorum. Egitimin ne kadar katk: sagladigimi ben ortamda deneyerek gériyorum.

Sorularda degisiklige gittik.

..Daha mesleki doyuma aslinda ¢ok fazla ulasilamiyor. Biz Kisisel
gelisimlerimizle kendimizi tatmin ediyoruz. Bir kere égretmenin mdfredatla ¢ok fazla
sinirlandiriilmamasi gerekiyor. Daha 6zgdr olmamiz lazim aslinda bir de sistemle ¢ok

oynuyorlar. Sistemin getirdigi dezavantajlar var...” (Goriigme I, ss.3-4)

Meslegini severek yaptigini ve gorev yaptigi okul profilinin (meslek lisesi)
mesleki doyuma ulagmasini engellemedigini ifade ettigi belirlenmistir. Ctinki ona gore
onceliginin okul tart ne olursa olsun o6grencilere bir sey 6gretmek oldugunu dile
getirmistir. Kimya 6gretmenlerinin basarli olmasi igin bilgiyi oncelikle kendisiyle
ortusturmesi ve o6grencilerin sorgulama aliskanhgini  kazanmalarini - saglamasi
gerektigini dusindigu belirlenmistir. Ogrencilere formail ezberletmekten ziyade onlar
formulin ¢ikis noktasina kadar yogurmay: sevdigini ifade ettigi belirlenmistir.
Ogrencilerden bireysel olarak sorumluluklarini almalarini ve ginlik hayattaki
farkindahiklarinin artmasini saglamayi bekledigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“...Evet meslegimi ¢cok severek yapiyorum. Her dénemin basinda ilk senenin

heyecanin/ yasiyorum...

“...Etkilemiyor, hi¢ etkilemiyor (okuldaki dgrenci profili). Ben hemen o okul
ismi bana verildigi zaman benim olay/m bitiyor zaten. Yani ben imam-hatipte de
¢alistim, cok programl: lisede de ¢alistim, normal liselerde de ¢alistim. Hi¢ onlar bende

sikintr yaratmiyor.

...Onceligim bir seyler égretmek benim kim olursa olsun... O é&grencinin
verebilecegi benim onda 6grenmeyi tesvik edici ézellikleri ¢ocuk ne kadar alabiliyorsa
onu daha da artirabilecegi mesela burada da bir YGS kimyada 12 nete, 11 nete ¢/kan
¢ocuklar da oldu. Yani ¢ocuk da farkina variyor sevdigi zaman dzerine gitmeye

¢alisiyor.
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...(kimya égretmeninin bagsarisi) /lk énce kendinle ortiistirmesi lazm yani
meslegini ne yapmak istedigini mesela bazen arkadaslarla kimya dalinda konusuyoruz
da ben kimya felsefesiyle ¢ok ugrasiyorum. Hayatina sokmays, disince tarzini
degistirmeyi, sorgulamay:, tartismays, yaptigr isten keyif almasimi zaten onlar
yakaladiktan sonra ¢ocuk her yerde égrenebilir. Google’a atsan simdi oradan bir
Dalton desen Google’dan bir sdrd égrenir. Ama o merakla 6grenmeyi pekistirdiginiz
zaman ¢ocuk zaten onu arastirip 6grenecek onu ezberle sinavda sor bitsin olays benim

yap/imda yok.

...Bana gore basar kriteri geleneksel akademik basar: degil, ¢ocugun onu alip
hayat/inda bir yere koyabilmesi... Akademik basarisina gétirmek isteyen ¢ocuk zaten
ikisiyle birlikte yola gittigi zaman formdil de ezberletmiyorum. Formdlin ¢ikis
noktas/na gelinceye kadar onu yoguruyorum. Formdllerin nereden geldigini ezberle
ideal gaz denklemini ezberle ge¢ anlaminda degil. Oradaki baglantyr kavratmak
benim i¢in de zevkli oluyor. Ben de éyle 6grenmekten zevk aldigim igin ben de dyle

ogretiyorum. Onun da etkisi var.

...0grencinin bireysel sorumlulugunu almasm: bekliyorum yani bir insan
olarak vatandas olarak sorumlulugu fark etmesini, birinci onu. Yani ¢ocuk hepsi
ogrenme dizeyinde olamayabilir, almak istemeyebilir, beni sevmeyebilir sevmeye de
bilir. Orada taki/lacak bir sey yok. Dersi sevmeyebilir ama sorumluluklarm: yerine
getirmesi 6nemli. Buna tabi bir de 6grenmeyi de katarsak onu da tasirsak éteki yillara
ganldk hayatinda farkindaligr artarsa kullandigr bir ¢amasir deterjans kullaniyordur
ama bilingli kullanmaya basliyorsa ya da annesine bunu béyle yap diyebiliyorsa o

zaman bir seyler olmustur...” (Gériisme I, $5.5-6)

Derse baslarken derse motive olarak baslamanin 6grenci icin de motive edici
oldugunu dusundaguni dile getirmistir. Sonrasinda gunlik hayattan bir oérnekle
baslamanin mantikli olacagini ekledigi belirlenmistir. Onceki konu ile baglanti
kurmanin o6grencilere nerede kaldiklarimi hatirlatmak adina 6nemli  oldugunu
vurguladigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.
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“... (derse baslangi¢) evet simdi ¢ok fazla kullanmadigimiz igin herhalde o
giristeki mesaj veren ézellikleri pek kullanmamaya bagladik. iceri girerken o derse
motive olmus derse istekli girmek zaten ¢ocuga verilen mesaj yani 6gretmen de bu isi
istiyor, seviyor. Yani bizimle olmaktan mutlu bize deger veriyor o imaj/ vermeye
calisryorum. Benim ilk motive ettigim ézellik bu. Benim igin degerlisiniz ben size
buraya égretmeye geldim. Birlikte degisik bir sey yapacagiz. Onu hissetmeye
calisryorum kendim. O konunun iginden gdnlik yasamdan bir tane aslinda dikkat
cekici, motive edici bir seyle girersek daha iyi olur. Ganlik hayattan bir érnekle

girmek daha mantikl;. Ama yapryor muyum her zaman?

...Yapamama nedenim konu degil belki aliskanlik gidiyor belki. Ama anahtar
kelimeleri falan attikca mesela o dersle ilgili o iste mdifredat ms zorluyor artik bir

sebebi yok aslinda belli bir aliskanlik gidiyor herhalde.

...Onceki konuyla baglamak gizel olur. ¢ocuk nerede kaldigims mesela ona
dikkat etmeye calisryorum iste defterlerinizi agin, nerede kaldik diye bakin. Cinkd
bakmiyorlar ¢ocuklar. O ortamda gelmis onun igin dedigin gibi eski konuyla baglants

halinde yeni konuyu baglatacak bir seyle daha mantikls olabilir...” (Gériisme I, s.5)

Dersi sonlandirnirken de konu ile ilgili bir 6dev vermenin tercih edilebileceginin
altini ¢izdigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“... (dersi sonlandirma) O zaman o konuyla ilgili bir 6dev vermek daha mantikl

yani onu eve de tasimak édev daha tercih olur...” (Gorigsme 1, 5.6)

Meslek lisesinde gorev yapmanin kendi gelisimi igin sakincali oldugunu, farkl
bir okulda olsa kendini gelistirme sansinin daha fazla olacagini dile getirmistir. Meslek
lisesinde ogrencilerin kendi on vyargilanindan otard onlar derse ¢ok fazla
katamamasinin kendisine sikinti verdigini ifade ettigi elde edilen bulgular arasindadir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“... (6z degerlendirme) Sorguluyorum tabi dedigin gibi meslek lisesinde olmak
benim kendi gelisimim igin sakincal;. Simdi ben bir Anadolu lisesinde iyi bir okulda

olsam kendimi gelistirme sansim daha da fazla olur. Ben kendi 6z merakimdan
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arastirma yapiyorum. Tabi sinifta daha iyi yapmak igcin ugrassam bile ¢ok fazla ¢ocugu
uyandiramiyorsun. ¢ocuk artik 6n yargilarini olusturmus meslek lisesinde yani artik
bunun énemsiz oldugunu kendi kendine séyledigi icin dokunamamak sikints veriyor bu
sefer. Tamam iki defa kaldir kafan/ diyorsun, uyuma diyorsun ama ¢ocugu kurtarip
ortama katamsyorsun. Ondan ben kendi kendime siirekli sorguluyorum ne yapabilirim
daha fazla diye ama o sorgulamada ¢ok da gidemiyorsun ileriye. Orada kaliyor..."

(Goruasme 1, 5.6)

04 kodlu dgretmen ile gergeklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda
kendi ogretimini yansitan, yansitmayan ve bu konuda kararsiz kaldigini diistindagi

senaryolar belirlemesi istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3: 04 kodlu 6gretmene ait kart gruplama aktivitesi bulgulart

Kategori Yonelim turleri

Ogretimini yansitan islem, sinav odakh, kavramsal odakli didaktik, rehberli

arastirma, bulus yoluyla 6grenme, etkinlik temelli

Ogretimini yansitmayan | yanhs kavrama

Kararsiz didaktik, akademik gtiglik

04 ile gerceklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda islem, sinav odakli,
kavramsal odakh didaktik, rehberli aragtirma, bulus yoluyla 6grenme, etkinlik temelli
yonelimlerin kendi o6gretimini yansittigini belirtmistir. Yansitma nedenini gorsel
becerilerin kullanilmasini ve 6grencilerin somuttan soyuta gegisini saglamasi olarak
ifade etmistir. Bu yonelimlerde 6grencinin somutlastirabilme, alt yapidaki bilgileri
sorgulatabilme ozelliklerinin oldugunu belirtmistir. Bu konu ile ilgili dusunceleri

asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..04: Bunlar daha hitap etti. 8 (islem), 9 (sinav odakls), 10 (kavramsal odakls
didaktik), 7 (kavramsal degisim), 6 (rehberli arastirma), 5 (bulus yoluyla 6grenme), 4

(etkinlik temelli) Bir kismins kullanmadigimi fark ettim de...

A: 1’den 10’a kadar olanlarda bunlar da sizin seyinizde size gére fen

ogretiminin amaglarms, hangi anlamda yani sizin kendinize gére belirlediginiz
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hedefler, amaglar: bunlar ne anlamda yansitryor yani destekliyor da bunlarin

yansittigim ddsdndyorsunuz?

04: Daha ¢ok gérsel becerilere sahip. Cocugun daha ¢ok somutlastiracagi bir
de alt yapisindaki bilgileri sorgulatacag: ézellikler daha hosuma gitti. Deneylerde

nas/l oldugunu fark edip somutlastirmas: daha kolay gibi geldi.

A: O zaman bu somutlastirma ézelligi anlamnda size bunlar daha ¢ok hitap

ediyor yani bu senaryolar

O4: Tabi somutlastirma, neden sonug iliskisini daha rahat kurabilecegimi

diisiinddm

A: Peki bu konuyu yine siz dgrettiginiz zaman bunlarin haricinde ilave

kullandigimiz stratejiler oldu mu acaba?

O4: su tahtaya yaz/lmass olays bastan vard:. Ben énce videolarda deneylerde
neler olacagmi gosterdikten sonra érnekleri tahtaya atarak listelendirmeyi ondan

sonra uygulama asamasinda...Beceriler daha burada yogun.
A: ik yansittigimi diisiinddigiiniiz seylerde grupta

O4: Beceriler daha yogun, klasik bir anlat/m yok o yiizden tercih ettiniz. Bunlar

daha alisilmis olan teknikler
A: O zaman kendi yaptigimiz uygulamalarla olan benzerlikleri de bunlar
O4: Becerilere yénelik...” (Gérasme 11, kart gruplama aktivitesi ss.1-2)

Yonelimleri kendi arasinda su sekilde siralamistir: islem> etkinlik temelli>
bulus yoluyla 6grenme> rehberli arastirma>>> kavramsal degisim> kavramsal odakli
didaktik> sinav odakli. Laboratuvar ile baslayarak adim adim Gzerine koyacag: bir
siralama yaptigini, boylece cocuklarin timevarim yaptigini dile getirmistir. Sinav odakl
yonelimin ashinda kendisini yansittigini fakat derslerinde pek kullanmadigini, bundan
sonra kullanmaya dikkat edecegini belirtmistir. Bu konu ile ilgili distinceleri asagidaki

sekilde ifade etmistir:
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“..A: Simdi su sizi en ¢ok yansittigini diisdinddikleriniz vards ya su grup onlar:
kendi iginde siralayacak olursak ¢oktan aza dogru en ¢ok sizi yansitandan daha az

yansitana seklinde?

O4: su deneylerle birlestirirdim. Mesela bu 3’ii (yanlis kavrama) 7(kavramsal
degisim) ¢ardatmis. Suradaki agiklama gizel 7°ye (kavramsal degisim) ait. Hepsini

siralayayim mi?
A: Hr hi. O ilk yansittigimi dasiinddikleriniz

04: 8 (islem)> 4 (etkinlik temelli)> 5 (bulus yoluyla 6grenme)> 6 (rehberli
arastirma). 7 (kavramsal degisim)>10 (kavramsal odakl/ didaktik)>9 (sinav odakly).
ilk besi daha yakin o da séyle: 8 (islem)> 4 (etkinlik temelli)> 5 (bulus yoluyla

oégrenme)> 6 (rehberli arastirma).
A: Bunlar size diger su dge gére daha yakin éyle mi?

O4: Evet. Burada da sinav sonuglariyla ilgili bir ifade var. Bu da gizel. Yani
biz bunu pek katmsyoruz sinav sonuglarindaki... Universite sinavinda ¢ikan sorular:
orada eksikligimi fark ettim onu almamisim onu kullanmad/m hig¢ bu dénem. Buradan
sonra buraya aktar/labilir diye disdnddm... Odaklanmiyorum. Belki de okulun yapisi
da belki de ondan da yapiyorum onu sinavda ¢rikmis sorularr almiyorum. Aslinda alip
cocuklara gostermem lazim. Orada eksikligim var. Okul ... yanlis bir sey. Orada ben

de eksikligimi fark ettim. Yani sinav sorularm: da almam gerekir.

A: Burada sizin égrencilerin de dediginiz gibi smnava hazirlanma onlarmn

ciddiyeti mi?

O4: O bhiligsel diizey yok belki de biz yapiyoruz. Tabi dersi anlamakta
zorlanirken ama yine de bir 6rnek géstermek lazim. ¢ocuk o bakis agisiyla dokuzuncu
sinifta belki yakalayan da olur. Yine de tabi bir diger okullardaki gibi on bes yirmi
tane ¢ézmezsin ama iki dg¢ tane dokunulabilir. Orada eksik...” (Gériigme 11, kart

gruplama aktivitesi s.3)

Kendi 6gretimini yansittigini dusundigi senaryolan tercih etme nedeni olarak

bilissel becerilere odakli olmasi, gorselligin kullanilmasi, deney sonuglarini
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dasundarmesi, 6grencilerin bir tst beceriye ¢ikmasini saglamasi, somuttan soyuta
gecmelerine olanak vermesi, merakla birlikte hareket etmelerini saglamak olarak ifade

etmistir. Bu konu ile ilgili dustnceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..A: Peki 8 (islem), 4 (etkinlik temelli), 5 bulus yoluyla 6grenme), 6 (rehberli
arastirma) ne anlamda 7 (kavramsal degisim), 9 (sinav odakl), 10’a (kavramsal odakl:

didaktik) gére size daha ¢ok yakmn oldu? Bunlarin ortak ézellikleri ne?

O4: Bunlar daha ¢ok bilissel becerileri kazandirmada deneylerle, gérsellikle
baslads, videolarla goérsellikle daha sonra deneylerden sonra deneylerin olusum
nedenleri, geri déndsim, bag kopmass artik igsel olaylarmn ne oldugunu géstermeye
baslads. Yani onun neden fiziksel, neden kimyasal oldugunu burada da o bu kimlik
degisimleri, dis gorinds yapisma gére kendileri karar vererek artik deney
tasarlamalars bir dst beceriye ¢ikmalars istendi. 7’de (kavramsal degisim) zaten
ayrildi. Burada da farkl: érnekler verip hosnutsuz olmasini saglama yeni kavramlar:
anlas/labilir burada biraz daha sorgulayp artik dst dizeye ¢ikmaya basladr ¢ocuk.
Yani basamak basamak gidince basamaklardaki en etkili yol bastan beri merakla
birlikte deneylerle o olay: bir gérselle gérmesi benim hosuma gitti. Daha etkili olacak

diye ddsidnddm. Laboratuvar ortaminda fiziksel ve kimyasal
A: O zaman laboratuvarla baslay:p onun dzerine koyacak bir siralama yaptiniz
04: Oyle yaptim

A: Once bir gérsiin somut olarak sonra iizerine koyarak daha tanecik boyutuna

inecek sekilde

04: insin daha sonra sorgulasin neden éyle oldugunu. Béyle deney veriliyor
gosterimi de devaminda geldi video gdsterimi de var o da gdzel. Sonra nedenini

sorgulayacak artik neden fiziksel neden kimyasal

A: Biraz timevarim yapsmn istediniz somut olarak gérsiin sonra dste ¢ika ¢ika

tanecik boyutuna inecek sekilde arka plandaki seyleri gérsin istediniz

0O4: Evet
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A: Bu senaryolarm da birbiri arasindaki o zaman ortak ézelligi yine somuttan

soyuta dogru gidecek sekilde olmas/ nedeniyle

O4: Evet ¢iinkii gérmesi daha énemli soyuttan somuta dogru gelirse o soyutu
somutlastiramaz belki. Tamam bag kopmus etmis ama simdi onlar; kavramas: o kadar

da kolay olmuyor ¢ocuklarin

A: cinkd ilk etapta da mesela baslarken sizin ¢ocuklara énce siz de deney
yaptirmistiniz ya mesela tahtaya yazdigmizda ilk iki 6zellik yaz dediginizde égrencilere
ilk etapta hepsi somut ézellikleri sey yapts seker yands, tanecik boyutuna zor iniyor. O

sonra gelen bir basamakta oluyor. Sizin yaptiginizla da paralel olmus oldu bu zaten.
O4: Hi hi...” (Géragme 11, kart gruplama aktivitesi ss.4-5)

FKD’i dogrudan geri dénasume odakl olarak anlattig igin yanhs kavrama
yoneliminin kendi o6gretimini yansitmadigini  dile getirmistir. Konunun 6zinu
anlamadan, temelde yatan kavramlari fark etmeden sadece geri dontisiime odakl
anlatmanin dogru olmadigini ve 6grenciyi hataya goturebilecegini distinmektedir. Bu
sekilde anlatildiginda cocugun FKD’yi ayirt edemeyecegini ifade etmistir. Bu
senaryoyu ancak deney yaptirdiktan sonra cocuklara sorgulatmak ve bu bilgiyi
curitmek igin kullanabilecegini belirtmistir. Bu konu ile ilgili diistinceleri asagidaki

sekilde ifade etmistir:

“..A: Peki bir de yansitmadigmi disiinddganiz 3 (yanlis kavrama) numaral
senaryo i¢in bu da hangi anlamda sizi yansitmadigmi ddsdndyorsunuz? Sizinle

ortismeyen noktas: ne 3 (yanlis kavrama) numarals senaryonun?

O4: FKDi direkt geri déniisiim mantigina gére hareket ettirmis. Ya éziinii
anlamadan o temelde yatan kavramlar; fark etmeden direk hemen geri déndsim ama
geri dénusumde bulunup da fiziksel veya kimyasal olan da var gibi. Onu ay:rt edebilme

gucind fazla yakalayamaz gibi disinmdstim.
A: O zaman tek basina geri déndsime odaklanmak hataya ms neden olur?

O4: Hataya gétiirebilir.
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A: O zaman geri déndsimd yansitmayip da daha dogrusu geri déndsim

olmayip da fiziksel degisim olanlar da olabilir o anlamda

O4: Olabilir. Mesela unu da ¢ok karistiriyorlar. Bugdayla un arasindaki fark.
Un dedigin zaman artik geriye dénmez ki bugday un olmaz mesela ama o fiziksel bir
degisim olmustur geri dénisiimd yok gibi duruyor ama tanecik yapisi degismedigi igin
fiziksel degisim orada ikilem yaratiyor ¢ocuklara. Onun igin odaklanmak ¢ok mantikls

gelmedi bana.

A: O zaman 3 (yanlis kavrama) numaral; senaryonun sizi yansitabilmesi igin

bunun dzerinde nasil bir degisiklik yapardimiz siz?

O4: Bunu deneylerden sonra érnekler listeleme verdikten sonra sorgulatirdim

cocuklara.
A: Geri déndsdm sizce dogru mu degil mi?

04: Geri déniisiimde ne kadar cevap veriyor nerelerde uygulanabilir gibi. O

geri dondsimin atomlardaki baglantisini kurmasmi saglardim.
A: Bir anlamda onu ¢drdtmeye galisirdiniz mi?

O4: Tabi geri déndsiim dogru olmadigmna gére hemen direkt ona bakarak
yanlis yapilabilecegini séylerdim. Tek basima yeterli degil ¢iinkd bu...” (Gérasme 11,

kart gruplama aktivitesi s.5)

Didaktik ve akademik gugclik yonelimlerinin kendi 6gretimini yansitip
yansitmadigi konusunda emin olmadigini belirtmistir. Didaktik yonelimde diiz anlatim
oldugu igin emin olmadigini, normalde kendilerinin de tahtaya yazdiklarini ancak
beraberinde bilgiyi sorguladiklarini dile getirmigtir. Akademik guglik yonelimini de
tahtada tuzun ¢ozunmesini gizmek yerine bir deneyle anlatmayi tercih edecegini
belirtmistir. Didaktik yénelimin yer aldigi senaryoda FKD arasindaki farklar beyin
firtinasi yaptirarak sorgulatacagi sekilde; akademik guglik yoéneliminde tahtada
cizerek degil de bir deney yaptiracak sekilde; yanhs kavrama yoneliminde de birbirinin
tam tersi sekilde dustnen ogrenciler arasinda bir tartisma ortami olusturacak sekilde

degisiklik yapacagini dile getirmistir. Bu sekilde yanhs kavrama yoénelimini kullanarak
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ogrencilerin hatalari Gzerinden dogruyu bulmalarini saglayacagini disunmektedir. Bu

konu ile ilgili dusunceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..04: Evet... Sunlar da... Kismen...1 (didaktik), 2 (akademik giicliik) ...Burada

pek sey gelmedi hemen geri déndsiim mantigini birden agiklamak
A: O sey mi? Emin degil misiniz yoksa yansitmiyor mu sizi?

O4: Emin degilim. Yani ben sonuca odaklanarak géstermeden etmeden

anlatmadan
A: Tamam 1 (didaktik) ve 2 (akademik gdglik) emin olmadiklarmiz

04: Diiz anlatimla ag/klama olays vard: burada. Tahtaya yaziyoruz ama bir
seyleri sorgulatt/ktan sonra yaziyoruz. Yani direkt yazip FKD’leri tahtaya yazarak ikisi
arasidaki farklar: kimliksel degisimleri bu beyin firtinas/ yapmas: agisindan olabilir.
Ama digeri daha kanitl/ bir bilgiyle geliyor ya o daha hosuma gitti. Burada alt
bilgilerinin isiginda yorumlayacak. Onun igin pek sey yapmadim. Digerleri daha
ayrintili daha hosuma gitti. Mesela tuzun suda ¢éziinmesini tahtaya ¢izim dzerinden

gitmektense tuzla suyu karistirarak ¢ozeltiyi gostermek daha mantikls.

A: Tanecik boyutunda dogrudan anlatmaktansa somut olarak énce gésterip

sonra ms tanecik boyutunda anlatmak

O4: Hi hi tanecik boyutunda anlatmak ya da bunu elektrik akimna baglanip
yapmadim ama simdi burada gdérince yorumladim. Onun bir art/ eksi iyonlarin
elektrigi ilettigini de orada onu da gdésterip soyle bir atlat/labilir aslinda iyonlarmn
nas/l oldugu da gésterilebilir. 1 ve 2’de... 6rnekleri tahtaya yazarak ikisi arasmndaki

farklar:...Kimlik degisimiyle dis gérdnds hakkinda beyin firtinass yaparim énce.
A: 1. Senaryoda

04: 1. Senaryoda. Kimlik degisimi dis gériinis énemli orada onu beyin firtinas
yaparak sorgulatmaya ¢alisirim. Orada aramas: gereken é6zellik neler dst olarak onu
ddsiinebilirim. Ondan sonra tahtaya yazip diz listelerde o ikisinin o beyin

firtinasindaki ézellikleri incelemesini isterim.
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A: Sadece listeleyerek burada diz anlatimda birakmam onun dzerine

tartismayla onu canlandiririm

O4: Veya tamam burada listeleyip arastiracak ama kimlik degisimi dis
gérdndsteki arasindaki fark nereye gitmesi gerektigini alttaki 6n bilgilerini yoklat/rim.
Ona gore karar vermesini saglarim. Burada da dedigim gibi (ikinci senaryoda,
akademik giclik) basit bir deneyle hem ¢éziinmesini tahtaya yazarken oradaki olayin
neden éyle gergeklestigini bir deneyle bunu birlestirebiliriz. Burada da beyin firtinas
yaparak burada déndsen ve déndsmeyen (Ggincid senaryo, yanlis kavrama) yine
listeleme o6rnekler yapilarak burada déndsdim, geri déndsim mantigina hareket
etmesindeki 6zellikleri yine taratir hatalarmnmn dzerinden yani hata yapacak bugday
diyecek un kimyasal degisme geri dénmdyor diyecek. O hatay: yapmasin/ saglarim
bunu tekrar sorgulatirrm. Hatasindan dogruyu bulmaya g¢alistiririm, érneklerle

birlestiririm...” (Goérasme 11, kart gruplama aktivitesi s.6)

3.2.2 04 Kodlu Ogretmenin Fen Ogretim Program Bilgisine iliskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kisimda 04 kodlu égretmenin fen égretim programi bilgisine iligkin
bulgular sunulmustur. Birinci gorismede kullanilan on besinci sorudan bagslayarak
yirmi dokuzuncu soruya kadar olan araliktaki acik uglu sorular ile 6gretmenlerin kimya
dersi 6gretim programi bilgisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. 04 kodlu 6gretmen igin
verilerin analizi kisminda ifade edilen Kimya dersi 6gretim programmin felsefesi ile
ilgili gordsler, Kimya dersi 6gretim programmna mddahale etme durumlars, Kimya
dersi 6gretim program/na uygulamada bagl/ kalma dereceleri, Kimya dersi égretim
programma bagl kalinan boyutlar, Kimya Dersi Ogretim Programina Bagli Kalma
Nedenleri Dersi planlama, Disiplinler arass etkilesimin faydalar:, Kimya dersi égretim
programmnin degisimi ile ilgili gérdasleri, ihtiyag duyulan kimya dersi égretim
program/mnin niteligi, Kimya dersi égretim program/ kapsaminda iligki kurma
durumlars, Kimya dersi égretim programinda yer alan kazanim ve amaglarla ilgili

gorusleri temalari ortaya gikmistir.
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Kimya Dersi Ogretim Programinin Felsefesi ile ilgili Gériigleri

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Felsefesi ile ilgili gérisleri temasina ait Kimyaya Giris alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
tic numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde 04 kodlu égretmenden elde edilen
gorasme bulgulan incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim programinin
dokuzuncu sinif diizeyinde kimyaya giris niteliginde daha yuzeysel oldugunu dile
getirmis ayrica sonraki yillarin kimya dersi 6gretim programlarinin igerigini de yogun

oldugu icin elestirdigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...tim maddelerle bir kere yizeysel ge¢mek degil de daha derinlemesine
maddeler hakkinda bilgi verilebilir. Onu merak eden hayatinda onlar: gérmeye ¢alisan
kitlesi olursa zaten onuncu sinifta ve fen bélimiine gegecek olanlar, devam edecek
olanlar orada yogunlasabilir. Universiteye hicbir sey birakilmamis sonugta. On birinci
sinifta yogun bir kimya, on ikide organik kimya var. Bu ¢ocuk tam gengliginin,
merak/nin ve yorulmass gereken zamaninda agri bilgi aliyor. Universitede zaten bikkin,
isteksiz, hayali kirilmug, térpdlenmis, yorulmus. Artik nedir bir meslegim olsun da para

kazanay/m diyor...Evet edebiliyorum..." (Gériisme 1, s.11)
Kimya Dersi Ogretim Programina Miidahale Etme Durumlari

Bu kisimda yontem bolimande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.9’daki Kimya Dersi Ogretim Programina
Mudahale Etme Durumlari temasina ait Kimya Dersi Ogretim Programin igerigine
Miidahale Etme birinci alt temasina ve Kimya Dersi Ogretim Programimin icerigini

Genisletme ikinci alt temasina iligskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
dokuz numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi

ogretim programi kapsaminda yer alan konularin igerigini daha daraltmak suretiyle
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kimya dersi ogretim programina madahale ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu

konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:
"...0ynuyoruz. Hafifletiyoruz..." (Gériasme I, ss.15-16)
Kimya Dersi Ogretim Programinda Bagh Kahinan Boyutlar

Bu kisimda yontem bolumainde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Bagh Kalinan Boyutlar temasina ait Ders Kitab/mn/ Kullanmanin Kimya
Dersi Ogretim Programini Takip igin Yeterli Olmas;, Kimya Dersi Ogretim
Programmnin Konu Kapsam: Boyutuna Bagli Kalma ve Konularn islenmesi Gereken

Haftalar Boyutuna Bagli Kalma alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi
ogretim programini takip igin ders kitabini kullandigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu

konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

... Zaten dersten énce konuya, igeriklerine, kavramlara, nelere dokunmam
gerektigine ve masada kitab/m ag/k birakiyorum ki ¢ocuk mdfredat: takip ettigimi,
kitaptan aldigima baksin. Kitaba ciddiyet getirsin. Ya masanin dzerinde agik

birakiyorum kitabs ara ara da bakarim..." (Gérisme I, 5.12)

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi
ogretim programini konularin kapsami agisindan bagh kalmaya 6zen gosterdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:
"...0 zaman igerik agisindan, konu kapsams anlaminda...”" (Gortisme I, s. 14)

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin konularin (sene
basinda belirlenen) islenmesi gereken haftalar agisindan kimya dersi 6gretim
programini takip ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve

uygulamalar agagidaki sekildedir:

188



"... Kendi aramizda yapiyoruz. Yani anlama ddzeyleri disik, dokundugunu
hemen anlamas/ olmad:gr i¢in ¢ocuklarm biraz daha fazla duruyoruz gibi geliyor bana
burada. Mesela bakriyorsun normal Anadolu liselerinde hepsi Anadolu lisesi igin
gecerli degil daha dst basarili olanlarda bakryorsun kitab/mn sonuna gelmisler. ¢inkdi
anlama hizi ¢ocuklarda fazla. Bu sefer biz de birazcik yavas gidiyoruz gibi geliyoruz.
Ama yillik plan, program/miz var diyelim ki martta nerede olmamsz gerekir. Ona biraz

cekmeye calisryoruz. Ondan sonra hizlaniyoruz tabi..." (Goérisme 1, s.14)
Kimya Dersi Ogretim Programina Bagh Kalma Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Bagh Kalma Nedenleri temasina ait Ogrenciler Arasindaki Birligi

Saglamass ve Universite Sinavinin Olmasy alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ogretmenin ogrenciler
arasindaki birligi saglamak igin 6gretmenin yilhk plani takip ettigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

“...Evet, énemli...Cinkd...tim égrencilerle beraber esit sartlarda olsun diye..."

(Goriigme 1, 5.15)

04 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin o6grencilerin
aniversite sinavinda esit sartlarda olmasini saglamak igin 6gretmenin yillik plani takip

ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Onemli...Ciinkii  diniversite smavi var..Tim égrencilerle beraber esit

sartlarda sinava girebilsin diye..." (Goériagsme I, ss.14-15)
Dersi Planlama

Bu kisimda yontem bolamande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Dersi Planlama temasina ait

Dersi Zihninde Planlama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.
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O3A kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
bes numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin ders oncesinde yazili
halde bire bir ginlik plan hazirlamadigini fakat anahtar kelimeler ile kendi zihninde
konuyu daha planh sekilde anlatmasini sagladigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu

konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Ganldk plan ¢ok fazla yapmiyorum... Zaten dersten énce konuya,
iceriklerine, kavramlara, nelere dokunmam gerektigine ve masada kitab/m agik
birakiyorum ki ¢ocuk mdfredat: takip ettigimi, kitaptan aldigima baksin. Kitaba
ciddiyet getirsin. Ya masanin dzerinde ag/k birakiyorum kitabs ara ara da bakarm.
cinkd ben mikemmel degilim, kitaba da bakabilirim... Anahtar kelimeleri de zaten
atinca konuyu nereden anlatpp nereye getirecegimin kafamda planlarimi
yapiyorum...Konuyu fazla size baska yerlere sarkmama engelliyor, ne kadar o zaman
zarfinda nerelere gidecegimi bana séyliyor...Zamans planliyor...icerigi de planhyor..."

(Goriigme 1, 5.13)

Disiplinler Arasi Etkilesimin Faydalar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Disiplinler Arasi Etkilesimin
Faydalari temasina ait Bilimi Batin Olarak Goérme alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen otuz bir
numarah soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
bilimi bir buatin olarak goérmelerini saglamak amaciyla disiplinler arasi iliski
kurdugunu ifade ettigi ve ders sirasindaki uygulamalarinin da ifadeleriyle uyumlu

oldugu belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"..Valla onu konusuyoruz ama uygulama anlammnda ne kadar yapiliyor
bilmiyorum. Matematikten konusuyoruz, fizik, biyolojiden diyoruz ama artik o yillar
gectikge dgretmen soyliyor zaten fizikte buraya dokunuyorsun onun ¢ok bdyiik yarari
var ¢inkd ¢ocuk bilimi batin olarak gérmeye basliyor. Yani tamam bu hiicre mesela
maddeyi hdicre olarak da tanimlarlar atomu maddenin kiigdik birimi hiicre derler bazen

yazarlar éyle de. Simdi onu iliskilendirdiginiz zaman kimyada bdéyle biyolojide de
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béyle ama ézellikle hepsi de atomdur ¢ocuk bu sefer ayrs bir sey olmadigini anliyor.
Ama mesela étekinde sadece bakis agisi biyoloji olarak bakryor, kimya olarak bakiyor
fizik olarak bakiyor birlestirebilmek aslinda yani bizim dokunduklarimizla da ilerliyor

oyle diyeyim..." (Goriigme 1, s.17)

"...04: Fizikte basincs nasil tanimliyorsunuz?

Birkag 6grenci: Yizeye etki eden kuvvet

04: Yiizeye etki eden kuvvet uyguluyorum.

Mahir: Birim yizeye uygulanan kuvvete basing denir.

O4: Aferin ¢ok giizel...” (25.05.2016 tarihli ders gézlemi)

Kimya Dersi Ogretim Programinin Degisimi Ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Degisimi ile ilgili Gérusleri temasina ait Degisimin Planl; Olmamass ve

Ogrencilerin Degisime Hazir Olmamas alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yoneltilen yirmi
alti numaralh soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programinin degisiminin planli olmamasi ve var olan degisikliklerden doniit ainmasina
engel oldugu igin olumsuz anlamda etkiledigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Yani biz bir senelik iki senelik yaptigimiz ¢alismanin daha sonunu, ne
oldugunu gérmeden tekrar yeni bir sey sinif sistemi de degisiyor sdrekli. Onun da etkisi
var. Programin ¢ok sik sik degismesine taraftar degilim. Déndtiinii gérememek, artisimni
eksisini alamamak rahatssz edici... bir degisim éyle bir sey olabilir. Degisen her yeni
program bu yilki dokuzlarla baslasa yani ara smiflar ona tabi olmasa belki..."

(Goriisme 1, s.14)

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
alt numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim

programinin degisimine ogrencilerin hazir olmamasi ve vyeterli alt yapiya sahip
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olmadan yeni bilgiyi 6grenmek zorunda kalmalarn nedeniyle olumsuz anlamda

etkiledigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

... Bir de nasi/l diyeyim degisimin ¢ocuk dzerinde de etkisi oluyor. Mesela
¢ocuk dokuzda, onda bitirdi. Meslek lisesi. Eskiden on ve on ikide ¢ok fazla degildi.
Simdi on birde birden degisti. Yeni bir mdfredat geldi ve dért saate ¢ikti. Simdi ¢ocuk
kimyay: severken birden sevmez oldu...Degisime hazir degil. Cocugu sen neyi, ne kadar
verecegini program/mni daha énceden napmis olman lazim. Pat diye sdirekli olmaz. Hadi

dokuzdan basladin devamini getirebilirsin..." (Goriasme 1, ss.13-14)
ihtiyag Duyduklan Kimya Dersi Ogretim Programinin Niteligi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki ihtiyac Duyduklar Kimya Dersi
Ogretim Programinin Niteligi temasina ait Sinirlars Belirlenmis ve icerigi Hafifletilmis

Bir Kimya Dersi Ogretim Program alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yoneltilen yirmi
iki numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin genel gergevenin
belirli oldugu ve igerigin de biraz esnetilebildigi bir kimya dersi 6gretim programinin

gerekli oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Olmal...Onun da kemik noktasinda vermen gereken bir periyodik tabloyu
vereceksin kavramlarin neler olmasi gerektigi, belli olmas/ lazim. Ama gésteri yap ge¢
degil de o dénemin ¢ocugunun hayal dinyasiyla birlikte ginlik yasantiya
aktarabilecegi ama sinavlara da hazirlayabilecegi bir smiflandirmanin olmas: sart.
¢ok fazla bilgi verip de ¢ocugu bunaltmanin da bir mantigr yok. Bence dokuzuncu
sinifta iki tane konu verir bir periyodik cetvel atomlar konusu verir. Onu ¢ocuk keyfine
vara vara anlar. Oyle bir sinirlandirma olmamas: lazim. Mesela atomda verdi bana,
ben onun dzerine artik benim de zaman/m uygunsa ben arkadan gelecek konuyu
yetistirme telasin/ yasamadan iki konu verdim. Kavramlars zaten kavrattim ama kalan
bos zamanimda ben deney de yaparim, ¢gocugu alir geziye gétdrdrim. Fabrika gezisine
mesela o ¢ocukla higbir sey yapmasan kimyada o konuyla ilgili sohbet ederim... Ama

genel ¢gergeve olmaly, igerik biraz esnetilebilmeli..." (Goériasme I, s.10)
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Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Iliski

Kurma Durumlar

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Konular Arasinda iliski Kurma Durumlari temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Yatay /liski Kurma ve Kimya
Dersi Ogretim Programmda Yer Alan Konular Arasinda Dikey fliski Kurma alt

temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz bir
numaral soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulan incelendiginde o6gretmenin
konular arasinda yatay iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...Tabi iligki kurmaya ézen gésteriyorum. Burada bunu islemistik burada bu

lazim..." (Gériasme I, s.16)

"..B grubunda yer alan elementler de g¢i/kacak fakat o konuyu haftaya

isleyecegiz...” (17.02.2016 tarihli ders g6zlemi)

"... Birinci dénem gérdigimdz gibi bir periyodik tablomuz vard:. 114 tane
elementimiz vard: orada. O elementlerin birbiriyle etkilesiminde baska maddeler
ortaya g¢/kiyordu ve béylece kimyasal degisim oluyordu...”. (03.05.2016 tarihli ders

goézlemi)

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz bir
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenin konular arasinda dikey
iliskiler kurdugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki
sekildedir:

"...Evet evet...Avantajl; olur. ocugun kazandiktan sonra onda ne katacagim
iste 0 kattiklarmnla nereye kadar gidebilecek tabi onun da ¢ocuk da en azindan bir
ogrenme sdrecinde nelerle karsilasip ya da kazandigr neler olabilir ézellikle dokuz,

onlarda yavas yavas onlar da girecek sinavlara sinava sistemi degisecek. Dokuzlarda
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ozellikle YGS’de dzerinde duruyorum bunlar YGS’nin konular: bunlar énemlidir

sadece 9’da ¢ikacak bunlar diye éyle bir yaptirim uyguluyorum...” (Gériisme I, s. 16)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaclar Ile

Mlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglar ile ilgili Gérusleri temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglara Kismen Ulasabilme alt

temasina iligskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen otuz ¢
ve otuz bes numarali sorulara verdigi cevaplar ve gozlem bulgular incelendiginde;
ogretmenin kimya dersi 6gretim programinda yer alan amag ve kazanimlara kismen
ulasabildiklerini, ogrencilerin kazamm ve amaglann farkinda olup zihinlerinde
canlandirmalarinin énemli oldugunu ifade ettigi ve ders sirasinda kimya dersi 6gretim
programinda yer alan kazanim ve amaglari dikkate aldigi belirlenmistir Bu konudaki

ifadeleri ve uygulamalan asagidaki sekildedir:

"...Bence énemli...Onemli, simdi konunun seni gétirecegi yolu bilirse cocuk
onunla kafasindaki sekillendirir. Beynine nereye kadar ne gidecegini biz bilemeyiz
ama kavramdir o kavram g¢ocuk kafasinda canlandirabiliyorsa olays yavas yavas
sorgulamaya baslamistir. Tahtaya yazmamdaki amag¢ da 0. Beyin sirekli gérdir onu
aslinda sakalasirken bile g6z ucuyla gorse belki bir yerden merak uyanir mi 6grenme
olur mu diye bence smirlandirmak gerekiyor... O da égrenci profilinden étard

programdaki kazan/mlara hani kismen ulasabiliyoruz..." (Gériasme I, ss.15-17)
“Konu: Kimyasal tepkimeler
Kazanim: Kimyasal tepkimeleri yazip okuyabilme

Anahtar Kelimeler: Fiziksel degisim, kimyasal degisim, kimyasal tepkime,

Lavoisier kanunu...” (13.04.2016 tarihli ders gozlemi)
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3.2.3 04 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerin Fen Bilimlerini Anlamalarina

Iliskin Bilgisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O4 kodlu égretmenin égrencilerin fen bilimlerini anlamalarina
iliskin bilgisine iligskin bulgular sunulmustur. Birinci goérasmede kullanilan otuzuncu
sorudan baslayarak kirk doérduncu soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile
ogretmenlerin ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgileri ortaya
cikarilmaya cahsilmistir. 04 kodlu égretmen icin verilerin analizi kisminda ifade edilen
Onbilginin Ogrenmeye Etkisi, Yanlis kavramanin ne olduguna iliskin gériisleri, Yanlis
kavramanmn nedenlerine iliskin gériisleri, Ogrencilerde yanlis kavrama olusumunu
engellemek icin yaptiklar; uygulamalara iliskin gériisleri, Ogrencilerde var olan yanlis
kavramalar; gidermek i¢in yapt/klar; uygulamalara iliskin gériisleri temalari ortaya

ctkmustir,

Onbilginin Ogrenmeye EtKkisi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki On bilginin 6grenmeye etkisi
temasina ait On Bilginin Pozitif Etkisi ve On Bilginin Negatif Etkisi alt temalarina

iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerin 6rnegin
matematik ile ilgili 6n bilgilerinde sorun yoksa kimyada matematiksel bilgiyi kolayca
uygulatabildigi ve bu anlamda 6n bilginin pozitif bir katkisi oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...cok énemli... Olumlu bence. Simdi ¢ocuk 6n bilgisiz olarak gelirse sifirdan
alman gerekiyor onu. Simdi ben matematiksel islemi yaptigim zaman bir dsli sayry:
tekrar anlatmak zorunda hissediyorum dsld sayryla islem yapamiyor ¢ocuk. Oran
orantiyla yapamiyor bu sefer ne yapiyorum sagdan iki kat ¢iktr, soldan iki kat ¢kt ne
olacak diyorum mesela. ¢ocuk onu i¢ler dislar yapamiyor x’in yannda sayry: bélmeyi

bilmiyor simdi o altyaps gelmemis simdi ben matematikle mi ugrasacagim. Onu bilmis
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olsa zaten benim isim zaten matematikteki bilgiyi verip kimyada uygulatmak...Avantaj

oluyor..." (Gérasme I, s. 19)

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerin 6n
bilgilerinde sorun varsa sayet 6grenci farkinda degilse yanhs olan bilgiyi yeni bilgi ile
ortustirmesi ve bu anlamda on bilginin negatif bir etkisi oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"... yanlis bilgi almissa ya da kendisi orada o tabi ¢gocugun farkindaligr da ¢ok
oénemli ben orada onu yakalayamam art/k ama ¢ocuk biz bunu béyle 6grenmistik simdi
boyle 6greniyorum diye baktigr zaman belki oradaki o bilgiyi de értastarebilir..."

(Goriigme 1, 5.19)
04 Kodlu Ogretmene Ait Ders Plani ile Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 04 kodlu égretmene ait FKD konusunda hazirlanan ders planinda
yer alan Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler bashgina yazmis oldugu ifade

sunulmustur.

Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler: Ortasgretimden kimyasal-fiziksel

degisimi tammlayabilme. Atom, molekail, bilesik tanimlayabilme.

04 kodlu 6gretmenin hazirlamis oldugu ders plani incelendiginde FKD konusu
icin “ortaégretimde kimyasal-fiziksel degisimi tanimlayabilme. Atom molekdil, bilesik
tanimlayabilme” seklinde o6nkosul bilgi ve beceriler/énbilgiler olarak yazdig

belirlenmistir.
Yanhs Kavramanin Ne Olduguna iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalann sunmak ig¢in hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanlis Kavramanin Ne
Olduguna iliskin Gérusleri temasina ait Olmasi Gerektigi Gibi Kavrayamama alt

temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen kirk iki

numarali soruya verdigi cevaplar ve ders planindan elde edilen bulgular
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incelendiginde; 6gretmenin yanhs kavramayi olmasi gerektigi gibi kavrayamama
seklinde tanimladigi, ders planina da erime ve ¢6zinme kavramlarini 6rnek yanlis

kavrama olarak ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Yanlis kavrama olmass gerektigi gibi kavrayamama yani onunla baska bir

sey iliskilendirme..." (Goériisme I, s.20)

Bu ders ile ilgili kavramlara iligkin yanhs kavramalar: Gunluk hayatta

kullandigi terimler (erime-¢6ziinme), maddenin dénasmesindeki hatalar.
Yanhs Kavramanin Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak i¢in hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanlis Kavramanin Nedenlerine
iliskin Gérusgleri temasina ait Kimya Ogretmeninin AEB'sinin Yetersizligi, Ogrencinin

Kisisel Algisi, Medya alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen kirk ¢
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin AEB’sinin yetersizligini
yanlis kavramalarin olusum nedeni olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...belki ben anlatirken tam dokunamad:/m hayal diinyasmna ya da tamamen net
kafasinda canlandiramadim belki. Bizde de sorun vardir yani inemiyoruzdur o anda
tamam gdzel anlatiyoruz ya da yapiyoruz gibi duruyor. Onu fark edemiyoruzdur biz
belki ¢ocuk bizden kaynaklanan sikintidan da yanlis kavramaya gidebilir..." (Gériisme
1, 5.20)

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen kirk ¢
numarah soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
ogrencinin kisisel algisini yanhs kavramalarnin olusum nedeni olarak degerlendirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:
"...04: Siitten yogurdun yap/imas: Can?

Can: Kimyasal
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04: Peki yogurdu sulandirip ayran yaptiginda?

Can: Kimyasal

O4: Neden?

Can: Hocam ismi degisiyor...” (13.04.2016 tarihli ders gozlemi)

"Algilardan kaynaklanan yani bilgi eksikligi vardir. Anlamlastiramiyordur
onu hayatinda. Anlamak istedigi gibi de anliyordur yani evet...Kisisel ézellik..."

(Goriigme 1, 5.20)

Kimya Ogretmenlerinin Yanhs Kavramalarin Olusumunu Engellemek

I¢in Yaptiklar1 Uygulamalara iliskin Gériisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencilerde Yanhs
Kavramalarin Olusumunu Engellemek icin Yaptiklar Uygulamalara iliskin Gérasleri

temasina ait Basite indirgeyerek Anlatma alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen kirk alti
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ogretmenin 6grencilerde yanlis
kavramalarin olusumunu engellemek igin basite indirgeyerek anlattigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"... Daha kisa cimlelerle daha béyle ¢ok bilmedigi kelimeler kullanmadan
onlarm sinirlandirarak o seviyelerine gére daha anlasilabilir daha basite yénelterek
yapiyorum. Mesela bir konuyu ¢ok anlat/p anlat/p degil iste anda mesela 15 dakika
okuturken kavramas: mesela yazdirdiginiz zaman not alirken de ¢ocuk zaten kelime
kelime yazdigr i¢in anlamiyor ki bir de onu birakip tekrar baslamasini saglamak ya o
taktikleri ara ara kullaniyorum yani hadi bakal/m yazdigmi oku, yazdigmi séyle derken

¢ocuk hatta bir defada okuyarak bdtiinsel gérmeye basliyor..." (Gériisme I, ss.20-21)
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(")grencide Var Olan Yanhs Kavramalari Gidermek Icin Yaptiklan

Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencide Var Olan Yanhs
Kavramalari Gidermek icin Yaptiklar Uygulamalara iliskin Gérigleri temasina ait
Yanhs Bilgi ile Dogru Bilgiyi Yer Degistirme alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen ikinci gériismede kendisine yéneltilen
alti numarah soruya verdigi cevaplar ve goézlem bulgulari incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerde var olan yanlhs kavramalari gidermek igin yanlis bilgi ile dogru bilgiyi yer
degistirdigini ve ders sirasinda bu ifadesiyle uyumlu sekilde hareket ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar asagidaki sekildedir:
"...04: Siitten yogurdun yap/imas: Can?
Can: Kimyasal
O4: Peki yogurdu sulandirip ayran yaptiginda?
Can: Kimyasal
04: Neden?
Can: Hocam ismi degisiyor.

04: Degisiyor da biraz beklesin ayran: ne gézlemlersin? Bardagin icinde biraz

beklesen ne gézlemlersin?
Can: Yogurt dibe ¢oker
04: O zaman o bir heterojen karisimdir...” (13.04.2016 tarihli ders gézlemi)

"...Distnmesini sagliyorum. Ddsdnmesi igin soru soruyorum ama tabi en
sonda dogrusunu toparliyorum. O yanlis oldugu bilgiyi dogru bilgiyle yer

degistiriyorum. Onu ne kadar alg/layip yer degistirebilirse..." (Gériisme 11, s.18)
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3.24 04 Kodlu Ogretmenin Feni Ol¢me ile ilgili Bilgilerine liskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kissmda 04 kodlu égretmenin feni élgme bilgisine iliskin bulgular
sunulmustur. Birinci gorasmede kullanilan kirk besinci sorudan baslayarak elli altinci
soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin feni 6lgme bilgisi
ortaya cikarilmaya cahisilmistir. 04 kodlu 6gretmen icin verilerin analizi kisminda ifade
edilen En etkili 6leme, Olgme araglar:, Soru sorma asamass, Soru sorma amaci, Soru

tarleri temalan ortaya gikmistir.
En Etkili Olgme

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki En Etkili Olgme temasina ait

Kisiye Gore Degismeli alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu 8gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; en etkili 6lgmenin buttncil olmasi,
ogrencinin birden fazla agidan olgtilmesi gerektigini ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..Olgmede aslinda biz tamamen akademik ve o andaki bilgiyi yokluyoruz
aslinda da duyussal bilissel akademik dokunsal hepsinin bence él¢dlebilir bir 6lgme
tekniginin olmas; lazim... Mesela tuzu ¢ézdiin tuzu g¢ézince tadimi hissedebiliyor
musun? Belki ¢ocuk tatlariyla iliskilendiriyor olay: onu hayal dinyanda gérebiliyor

musun gibi farkl: bir 6lgme tekniginin olmass lazim...” (Gériisme |, s5.22-23)
Olgme Araglan

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ol¢me Araglars temasina ait
Sonu¢ Odaklr Olgme Araglar: ve Siire¢ Odakli Olgme Araglar: alt temalarina iliskin

bulgular sunulmustur.

04 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli iki

numarah soruya verdigi cevaplar, yazih sinav sorulari ve ders plani incelendiginde;
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o6lgme amaciyla 6gretmenin sonug odakh 6lgme araglarindan geleneksel 6lgme
araglarini kullanmay: tercih ettigini ifade ettigi, birinci yazilida agik uglu ve eslestirme
doldurma tarande, ikinci yazihda ise agik uglu, eslestirme, bosluk doldurma, ¢oktan
segmeli ve D/Y turunde sorulara yer verdigi belirlenmistir. FKD konusunda ikinci
yazilida sormus oldugu sorular eslestirme tarindedir. Ders planinda olgme ve
degerlendirme amaciyla deney arastirmasi, soru ve Karsilastirma sorulari
hazirlanabilecegini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak ifadeleri, sinav
sorulanmin soru tarane gore dagihmi ve ders planina iliskin bulgular asagidaki

sekildedir:
“...sectigimiz teknikler doldurma, dogru yanlis, kisa cevapli, eslestirme...”

Tablo 3.4: O4 kodlu &gretmenin smav sorularmin soru tiiriine gore dagilimi

Soru Tiiri I. Yazil . Yozl
A Grubu B Grubu

Agik Uglu Soru 9 3 3
Eslestirme 1

Bosluk Doldurma - 1 1
Coktan secmeli - 1 1
Dogru/Yanhs - 2 2
Toplam Soru Sayisi 10 9 9

04 kodlu &gretmenin ikinci yaziida FKD konusu ile ilgili sormus oldugu

sorular asagidaki sekildedir:

F. Asagida verilenleri fiziksel kimyasal olarak isaretleyin. (5x3=15p) (A
Grubu)

VERILEN OLAY FiZIKSEL (F) KIMYASAL (K)

SUYUN ELEKTRIK ENERIJISI iLE
ELEMENTLERINE AYRILMASI
BAKIRIN ELEKTRIGI ILETMESI
ETIN KOKUSMASI

SUYUN KAYNAMASI
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SOLUNUM OLAYI

F. Asagida verilenleri fiziksel kimyasal olarak isaretleyin. (5x3=15p) (B
Grubu)

VERILEN OLAY FiZIKSEL (F) KIMYASAL (K)
MUMUN YANMASI
DEMIRIN AKKOR HALINE
GELMESi
YEDIiGiMiZ BESINLERIN
VUCUDUMUZDA YAKILMASI
ETIN KIYMA HALINE GELMESI
FOTOSENTEZ OLAYI

Olgme ve Degerlendirme: Deney arastirmasi istenebilir, soru getirilebilir,

karsilastirma sorulari (Ders plani)

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériasmede kendisine yoneltilen elli iki
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ogretmenin geleneksel 6lgme
araglarini 6grenci seviyesine uygun olmasi nedeniyle tercih ettigini ifade etmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..yani artik en basit ddzeyi... Yani matematiksel islemlere ¢ok fazla girmeden”
(Goriigme 1, 5.23)

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; stireg odakl
olgme icin sinif icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla defter
ve kitap kontrolu kriterini dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"..Hadi bakali/m baz arkadaslarniz hala uyanamamis galiba defter ve

kitaplarmizi ¢ikarin da gérevli arkadasmiz kontrol etsin. Defterini gdzel tutmayan,
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notunu gdzel tutmayan sinif i¢i performanstan zayif abir...” (16.03.2016 tarihli ders

gozlemi)

"...ders i¢i performans/ da bu sorumlulugu kazanmak admna defteri kitabmi
getirmesi  deftere notunu almas: performanslarr arada verip onlarmn

degerlendirilmesi..." (Goériasme 1, s.23)

04 kodlu sgretmen ile gergeklestirilen gérismede kendisine yéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; stireg odakl
oleme igin sinif igindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla derse
ilgi kriterini dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“..Periyodik cetvelin ézelliklerini A4 kagidina yazip getiriyorsunuz. Ara
performans &devi bu. Haftaya bugiin getireceksiniz...” (24.02.2016 tarihli ders

gozlemi)

“.. haftaya bu konu ile ilgili etkinligimiz var. Orada sinif i¢i performans
notunuzu degerlendirecegim... bakin en gdzel deneyi tasarlayana smif igi

performanstan 100 puan...” (13.04.2016 tarihli ders goézlemi)

"...bir de simif igcindeki ... derse kat/ima ders i¢i performans bir de verdigimiz
bir konuyla ilgili yaptigr ¢calisma... sinif icinde gérev alabilir, derse kat/labilir, dersi

merakla dinleyebilir, sorumluluklarmn: yerine getirebilir.” (Goriisme 1, 5.24)

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; stre¢ odakli 6lgme igin sinif
icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla proje ¢devi kriterini
dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

"...bir de verdigimiz bir konuyla ilgili yaptigi ¢alisma...dénem édevi gibi*

(Goriisme 1, s5.24)

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli

yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; stre¢ odakli 6lgme igin sinif
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icindeki performans notunu belirlerken yazili notu ile performans notunun birbirinden
bagimsiz olmasina dikkat ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"..ben vyaziliyla sézli arasinda baglanti kurmadan ¢alisryorum. Yani
yazilisindaki kriterler benim igin énemli degil ¢ocuk anladigimni yazamamisti ya da
anlamamustir yani o zeka ona uygun degildir ama sinif icinde gérev alabilir, derse
kat/labilir, dersi merakla dinleyebilir, sorumluluklarin/ yerine getirebilir...Mesela
kritik sorulara simifa sorarim mesela o ¢ocuk sinifta zayf almistir yazililarindan ama o
kritik soruyu yapmustir. Orada iste senin yaz/lin diisiik de zay/f da bunu kiralim msiralim
demem yani ona ben 80 85 veririm. O ikisi ¢iinki 6lgme teknigi farkls birisi yazili birisi

sozli olarak..." (Goriigme 1, s5.23)

Soru Sorma Asamasi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Asamas/ temasina

ait Her Asamada Soru Sorma alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6lgme amaciyla dersin
her asamasinda soru sormay: tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Evet, dersin her asamas/nda soru soruyorum” (Gérisme I, s.24)
Soru Sorma Amaci

Bu kisimda yontem bolamande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Amacs temasina ait

Kavrama Diizeyini Belirleme alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
bir numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin derste 6grencilerin
kavrama dizeyini belirlemek amaciyla soru sordugunu ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.
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"...0 sorulari kavramlars kavratmaya yonelik yapryorum o konunun égrenmesi
gereken temel noktalar nelerdir onu soruyorum. Onu kag kisi alabilmis ve cevaplarken
¢ocuk ne kadar kazanmis ya da ona destek saglayan diger arkadaslarmm dokunduklar:
yerler nelerdir. Aslinda bana bir déndt oluyor anlattigin kavrattigin seyler ne kadar
anlat/imis diye. ¢ocuk farkina varmis ms ne anlat/lmis tamam dinliyor gibi gérindyor

ama onu élgmeye yonelik..." (Goriisme 1, s.24)
Soru Tarleri

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Trleri temasina ait Agik

Uclu Soru alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
bir numarahl soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ders sirasinda agik uglu soru
sormay tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

"...A¢ik uglu soru daha ¢ok kullanmaya ¢alisryorum..." (Goérasme 1, s. 18)

325 04 Koldu Ogretmenin Ogretimsel Stratejiler Bilgisine Tliskin
Bulgular

Bu kisimda 04 kodlu é6gretmenin égretimsel stratejiler bilgisine iliskin bulgular
sunulmustur. Birinci goérismede kullamilan elli yedinci sorudan baglayarak altmis
ikinci soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin 6gretimsel
stratejiler bilgisini ortaya cikariimaya cahsilmistir. 04 kodlu égretmen icin verilerin
analizi kisminda ifade edilen Ders sirasinda kullanilan égretim stratejisi, égretim
yéntemi ve &gretim teknikleri; Ogretim stratejisi, égretim yéntemi ve &gretim
tekniklerini tercih etme nedenleri ve Laboratuvars kullanamama nedenleri temalari

ortaya gikmistir.

Ders Sirasinda Kullanilan Ogretim Stratejisi, Ogretim Yoéntemi ve

Ogretim Teknikleri
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Bu kisimda yéntem bélumuande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Ders sirasinda kullan/lan
ogretim stratejisi, 6gretim yéntemi ve 6gretim teknikleri temasina ait Birden Fazla

Strateji/Yontem/Teknik ile Dersin Akisini ifade Etme bulgular sunulmustur,

04 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen elli
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar, ders gozlemleri ve ders plani incelendiginde;
ogretmenin kavram haritasi, insana 6zgi dili, gosteri deneyi, gosterim, kavram agi,
soru-cevap teknigi, tartisma, isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi, oylama, diz anlatim,
video seyretme ve analoji gibi gorsel uygulamalarn gergeklestirdigi; sunus ve bulus
stratejilerine gore hareket ettigi gézlemlenmistir. Gorasmelerde belirli bir 6gretim
stratejisi, yontemi ve teknigi onermedigi; gorsellik kullanarak basamak basamak
ilerledigini, o6grencilere sorular yorumlattigini, kendileri kesfediyormus gibi
dusunmelerini istedigini ifade ettigi belirlenmistir. Son olarak ders plani
incelendiginde FKD konusunun ogretimi igin 6gretim stratejisi olarak “Deney yapildi,
yorumlat/lds, érnekler verildi, beyin firtmasini énerdigi, 6gretim yontemi olarak
“Deney yontem, soru-cevap, problem ¢6zme” yi énerdigi ve 6gretim teknikleri olarak
da herhangi bir ogretim teknigi 6nermedigi belirlenmistir. Buradan hareketle 6gretimi
sirasinda birden fazla 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi kullandigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki gosterimi kullandigi goralmektedir.

Kimyasal Etkilesimler

— T

Guglu Etkilesimler Zayf Etkilesimler

-iyonik Bag -Hidrojen Baglar

-Kovalent Bag -Van der Walls Baglari
Polar Kovalent Bag  Apolar Kovalent Bag Dipol-dipol London

Kuvvetleri

ind. Dipol baglari  iyon-dipol baglari
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“..Arkadasmiz kavram haritasin/ tahtaya ciziyor, litfen siz de defterinize

aynisimi not alin...” (09.03.2016 tarihli ders gézlemi)

“...04: Atom atomla, molekiil molekiille, atom molekiille temasa gececek. Neye
bagl bu? Aralarindaki enerjiye ¢ekime bagli. Mesela insanlar arasinda da bir ¢ekim

var mi?
Murat: Evet vardir Hocam

O4: Nasil vardir? Elektrik olustu, elektrik alamad:m senden diyorlar. Nereden

kaynaklaniyor bu gekim?
Murat: Kalpten

04: Kalbin frekans giiclii olunca cekiyor. Bizim igimizde ne var? Demir var,

fosfor ve kalsiyum var. O zaman biz nelerden meydana geldik?
Sinif (topluca): Maddeden

O4: Peki o aldigimiz enerji bize gicimizi veriyor mu? Sabah yediginiz
yumurtaya ne oldu? Enerji aldik, enerji dolduk. Hissetme gdici aranizdaki elektriksel
bag olabilir...” (16.03.2016 tarihli ders gézlemi)

“..04: Bugdn sizinle bir deney yapacagiz. Eger ki bir arkadasmiz hirsizlik
yapmissa, bir yere dokunmussa onun parmak izini ¢/kartip ispat etmeye calisacagiz.

Bakalim bagsarili olabilecek miyiz? Dikkatle izleyin olur mu?

(Bir kagit pargasimi kesip rastgele bir égrenciden kagida dokunmasins istiyor,
parmak izini aliyor. Ogrencinin parmak izinin ¢iktigr kagidi icinde kats iyot bulunan
deney tapdne yerlestiriyor. Tipdn agzimi kapatip iginde sicak su olan beherde tipdi

bekletiyor.)
O4: iyot burada hangi halde?
Sinif (topluca): Kat halde
(Zamanla kagittaki parmak izi belirginlesiyor.)
04: Bakin simdi arkadasinizin parmak izi ¢iktr mi?
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Sinif (topluca): Evet

O4: Bakin kat: bir maddeyi sicak suyun icerisine koydum, buharlast/ ve parmak

izi belli oldu. Séyle arkadaslarina géster bakalim.
Bir sonraki deneye gegiyor.

(Kesme sekeri suyun igine atiyor. O sirada bir égrenci kiigiik bir beherle sicak

su getiriyor. Sekeri att/gr beherdeki suyu karistiriyor.)
04: Sekerli suyu karistirdim bakal/m ne olacak?
Birkag égrenci: Hocam serbet oldu.

O4: simdi bunun igindeki serbeti gérmemis olsaydmiz bunun sekerli su

oldugunu séyler miydiniz?
Sinif (topluca): Hayir
04: Gérdiiniiz ama gérmeseydiniz sekerli su diyemezdiniz. Sekerimiz ne oldu?
Birkag égrenci: Eridi... ¢ézandii...

0O4: Arkadaslarmiz sekerimize eridi dediler, ¢éziindii dediler. Kullandigimiz
kelimeleri o halde tahtaya yazalim bakalim neler demisler acaba. (Erime, ¢éziinme,

buharlasma, katr iyot kelimeleri yaz/liyor.)

0O4: Bakin iginde iyot olan tipii sicak suya sokup ¢ikarryorum, ayrica hig
isitmiyorum. Kagidin ug kismr daha da koyulasti. Demek ki katr iyotta bir degisme oldu.
Kats iyotta mor renk meydana geldi. (O sirada sekeri sicak suya atryor.) Diger sekerim

daha ¢abuk ¢ézindyor mu?
Sinif (topluca): Evet

Ugiincii deneye geciyor. Bir kiip sekeri cakmakla ¢akiyor, kapsiile koyuyor ve

yakiyor.
04: Kokuyu duyuyor musunuz?

Sinif (topluca): Hocam ¢ok kétii koktu.
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O4: Karamel gibi koktu degil mi? Degisime bakmn, gézlemleyin. Renk

degisimini géren var mi? Gérebiliyor musunuz? Kokusu degisti.
Mehmet: Hocam kazandibi gibi koktu.

04: Kazandibini yaparken seker bu sekilde yakilir, altina dékiilir. Ondan

sonra malzeme onun dzerine dokiildir.
(Smifr tg gruba ayiriyor. Her gruba bir deneyi paylastiriyor.)

O4: Her deneyle ilgili gézlemlerinizden iki tane madde yazacaksmniz. Gruptan
bir tane sézci segin, iki tane 6zellik buldugunuzda grup baskan: kalkip yazsin. Siireniz
bes dakika ve basladi. Karamel kokusunu gérmeniz maddenin neyinin degistigini

gosterir?
Sinif (topluca): Kokusu
04: Renginde bir degisme oldu mu?

Sinif (topluca): Oldu.

1. Grup 2. Grup 3. Grup

Su+seker deneyi lyot parmak izi Sekerin yanmasi

¢oézindii fyotun rengi degisti Kazandibi gibi kokusu

Soguk suda daha ge¢ lyotu  sicak  suya Karamele benzemesi
¢ozinmesi soktugumuzda  parmak | ve kokmasi

izinin meydana ¢ikmasi

Erime Katr - gaz Sekerden karamel

oldu, renginin degismesi

Buharlastirarak tekrar Seker eridi

elde ederim

O4: iki tane 6zellikten baska bir 6zellik gériyorsaniz kalemi alip yazin liitfen

tahtaya.

209



(lyot-parmak izi deneyi icin zorlanan ilgili 6grenci zorlaniyor.) Hadi git grup
dyelerine sor bakalim, tartisin. Diger gruplardan ekleme yapmak isteyen var mi?

Sdreniz doldu bu arada. Hangi gruptaki degisimler ayn; oldu?
Birkag égrenci: /kinci ve dgiinci grupta

O4: Birinci grubun yazdiklarm degerlendiriyoruz simdi. Ben burada sekeri

tekrar elde etmek istesem ne yapmam lazim?
Birkag 6grenci: Hocam eridi artik elde edemeyiz.

O4: Erime mi gerceklesti burada? /kinci gruba soruyoruz. Evet ikinci grup

sekerli sudan tekrar seker elde edebilir miyim?
Mahir: Ederiz hocam, suyu buharlastirirsam elde ederiz.
04: Bakin Mahir baska bir yorum getirdi. Tuz nas/l elde edildi gengler?
Mehmet: Hocam suyu buharlastiriyoruz, tuz kaliyor.
O4: Buharlastirma ile elde edebilirim o zaman?
Sinif (topluca): Evet

O4: Erime kelimesi dogru diyen gruplar? Erime nedir? Kim bana séyleyecek

erime nedir?
Suat: Gaz halden sivi hale gegmesi
04: Katidan siviya gegme erime. Sividan gaz hale gegme?
Sinif (topluca): Buharlasma
04: O zaman birinci grupta seker eridi mi?
Simif (topluca): Evet
O4: Eridi mi?

Birkag 6grenci: Hayir hayir ¢éziindd
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O4: O halde erimenin dzerini ciziyoruz ve seker ¢éziindii yaziyoruz. Peki
hangisi eridi? Ugiincii grup eridi, erimeye baglad:. ¢iinkii biz onu kat: halden sivi hale
déniistiirmeye basladik. Erime burada gerceklesti. iyot da kat/ haldeydi, sivilastigini

gérddndz ma?
Sinif (topluca): Hayir
O4: Yine kat/ halde. O halde izleri birakan kisim hangi kisim?
Murat: Buhar

04: (kat > gaz yaziyor) Bakin burada sivilasmadan direkt gaz haline gecti. Ne
oldu burada katidan gaza (ikinci deney igin), burada kat: ¢ézindd (birinci igin),

burada katidan siviya gegti mi (Ggdncii igin)?
Sinif (topluca): evet

04: Sizce hangi grupta maddenin kimligi degisti? Yani madde degisime

ugrad?
Can: Kimyasal degisim olmas/ lazim o da birinci

O4: Birinci grupta kimyasal degisim dedin. Baska yorum yapan? Evet gencler
iki tane degisim gordik burada birincisi fiziksel, ikincisi kimyasal. Fiziksel degisim

denilince ne anliyorsun Samet?
Samet: Gordigam bir seyin sekli degisiyor Hocam.
Cenk: Belirgin ozelliklerin degismesi

O4: (Ders ile ilgilenmeyen égrenciye soruyor.) Deneyi hatirliyor musun?

Hangisinde maddenin kimligi degisti? Madde tamamen bozundu?
Deniz: ikinci grupta
O4: Neden ikinci grupta, neden onu segtin?
Emre: Ugiincii grupta
O4: Neden onu sectin?
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Giray: Hocam seker eridi, sivi hale gecti.

04: Ama buz da eriyince sivi hale gecer. Burada sekerin erimesi ile buzun
erimesi arasinda ne fark var sence? Arkadasmiz yakaliyor bakin katks saglamak
isteyenler dinlesin. Arkadasiniz dedi ki tgtincide kimligi degismeye baslad:. Kokusu
degisti, rengi degisti, erime gergeklesti. Burada bir degisiklik var diyor. Farkl: bir

seyler var diyor. Demek ki atomun kimliginde bir oynama var diyor. Dogru mudur?
Sinif (topluca): Dogrudur.
04: O halde biz bunu nereye yazalim?
Sinif (topluca): Kimyasala

O4: Sekerin yanmas:. ¢iinkdi erime gerceklestigi icin orada... Madde yandigi

icin yapisi degisti. Fiziksel degismeye hangisini yazalim?
Sinif (topluca): Birinciyi
04: Sekerin ¢éziinmesi diyelim biz buna
Mahmut: Sekerin yok olmasi

O4: Yok mu oldu seker? Bunu icersek tadmn alabilir miyiz? O zaman sekerin
tads nereye gecti? Suya gecti. Ama bilmedigimiz bir maddeyi tadamayz degil mi?

Baska iyotu nereye yazalim?
Sinif (topluca): Fiziksel degisim

O4: Sekerin yanmas/ orada aslinda maddeyi isitarak tamamen yapisinda
degisiklik meydana getirdigimiz igin bakin hala rengi degisik, kokusu belirgin. Ne
yaptik kémdrdn igindeki karbonun yapisim bozulmaya basladigimi gérdik. O halde
iki tane degisim var gencler. Biri fiziksel degisim, biri de kimyasal degisim. /kisi
arasindaki fark simdi maddeyi irdeleyecegiz. /ki madde arasinda ne fark var? Onu
gozlemleyecegiz. Seker suda ¢ozindi ama sekeri buharlastirarak elde ederiz dedi
Mahir. O zaman sekerin yapisi bozulmad,. iyotu buharlastirdik. Buharlasmay: tekrar
tutabilirdim. Orada ne oldu? Kat/ halden gaz hale gecis oldu. Kimyasal degisimde

maddenin yapssi degisir. Baska érnekleri de siz yazin bakal/m tahtaya.
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(Ardindan égrenciler tahtaya su érnekleri yaziyor ve fiziksel ya da kimyasal

degisim olusuna gére siniflandiriyorlar.)

1. Kagidin yanmas - Kimyasal

2. Odunun yanmas - Kimyasal

3. Kagidin kesilmesi - Fiziksel

4. Tuzun ¢ézinmesi - Fiziksel (30.03.2016 tarihli ders gézlemi)

“..Gegen hafta yaptigimiz t¢ deneyde degisim meydana gelmisti. Bu dg¢
degisimi siniflandiracak olursam eger fiziksel degisimde madde yapisini korur yani
oradaki yap: degismeyecek. Ama kimyasal degisimde yapisinda degisme meydana
gelecek. Simdi bu dg¢ deneyde hangisi fizikseldi hatirlaym bakalim. (Sekerin ¢éziinmesi
icin fiziksel degisim yazdi.) Cay sekerin arasindaki bosluklar agarak daha da
yay/lmasimi sagladi. Homojen karisim meydana getirdi. (Sekerin yanmasins kimyasal

degisime yazd:.) Peki ben sekerin yapisinin degistigini nasil anladim?
Sinif (topluca): Rengi degisti, kokusu degisti.

O4: Bana bunlar kimyasal yapisinda bir degisiklik yapisi oldu mesajimni veriyor

mu?

Sinif (topluca): Verdi

04: Iyot katisinin sivi olmadan gaz haline gegmesi nasil bir degisimdir?

Birkag¢ 6grenci: Kimyasal

O4: Neden kimyasal?

Birkag¢ 6grenci: Kat: halden sivi hale gegmesinden dolay:

Mehmet: Fiziksel. Hocam katidan gaz haline gegiyor yani hal degisikligi
oluyor.

Cenk: Hocam kat:dan gaz haline geldi yani daha kdgdik hale geldi, fiziksel

04: Son olarak kat; halden gaz haline gelmesi yani fiziksel. Parmak izinin

cikmas sizce fiziksel midir?
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Sinif (topluca): Kimyasal
04: Neden?

ilker: Hocam kagida basiyoruz elimizi hicbir sey gézikmdiyor ama iyotla

gozakdyor, yani fiziksel highir degisiklik yok.

O4: Tamam senin yorumun bu, beyin firtinasi yapiyoruz, dogru veya yanlss

demiyoruz.

Hasan: Hocam bence deneyde kimyasal degisim vardir. ¢inkd parmak izi

cikmist.
O4: Neden kimyasaldir? Seni béyle kimyasal diye diisinmeye sevk eden nedir?
Hasan: Maddeyle ortaya ¢ikiyor.

Fahrettin: Bence fizikseldir Hocam. ¢iinki parmak izinin ¢ikmasiyla parmak

izinin sekli degismiyor, ayns izi ¢ikiyor.”
(Ogretmen daha sonra oylama yapiyor.)

O4: Evet kimyasal diyenler el kaldirsin. (Dokuz kisi kimyasal diyor.) Simdi
fiziksel diyenler? (Sekiz kisi de fiziksel diyor.) Parmak izinin ¢ikmas: kimyasaldir.
Arkadasmizin yorumu ¢ok giizeldi. Madde ile ilgiliydi dedi. Madde ile iletisime gegti,
tepkimeye girdi dedi. Niye orada bir gérinti ¢ikti? Elimizde parmagimizi bastigimiz
zaman ne var? Mineraller var, yag var. O yaglar iyotla tepkimeye girdi. Onun igin
degisti. Pekala simdi her siradan bir kisi tahtaya bir FKD érnegi yazsin litfen. Bu

yazdiginiz érneklerin daha sonra dogru olup olmadigimi degerlendirecegiz.

Kagidm yanmasr > K Dogru Odunun yanmasi-» K Dogru
Tuzun ¢ézinmesi > F Dogru Odunun yanmas/ - F Yanlis
Mumun erimesi > K Yanlis Fotosentez - F Yanlis
Kagidin kesilmesi > F Dogru Sabunun erimesi > K Yanlis

04: O halde gengler ben bir maddenin fiziksel veya kimyasal oldugunu bana

verdigi tepkimelerden nelere bakarak anlayacagim? Yani bir maddenin kesin bu
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fizikseldir veya bu kimyasaldir mesajmi veren é6zellikler nelerdir acaba? (Tahtada

bununla ilgili olan notu okuyor.)

Fiziksel Degisim: Maddenin dis gérindsa ile ilgili olan ézelliklere fiziksel
ozellik denir. Bu ozellikler boyut, fiziksel hal (kat/, sivi ve gaz), akiskanlik, yogunluk,
sertlik, erime noktas:, ¢ézandrlak gibi ozelliklerdir ve zayif etkilesimlerin bir
sonucudur. Bir olayda fiziksel 6zellikler degisiyorsa bu olay bir fiziksel olay ya da
fiziksel degisimdir. Fiziksel olaylarda molekiler dizeyde zayif etkilesimler ortadan
kalkar ya da tekrar olusur. Kagidin yirtilmas, buzun erimesi, camin kir/ilmasi, sekerin

suda ¢ézinmesi vb. fiziksel degisimin érnekleridir.
Fiziksel degisimlerde; toplam kdtle korunur,
Maddenin kimlik ézelligi kesinlikle degismez. Yani kimyasal tirler ayns kalir.

Maddenin tanecikleri arasindaki bosluklar, taneciklerin hareketliligi,

taneciklerin sahip oldugu enerjiler, taneciklerin birbirlerine gére konumlars degisir.

Kimyasal Degisim: Maddenin i¢ yapisi ile ilgili olan ézelliklere kimyasal
ozellik denir. Kimyasal ézellikleri degisen maddelerin fiziksel 6zellikleri de degisir.
Yanma, nétrlesme, elektroliz, fotosentez, solunum, mayalanma, eksime, paslanma,

¢rime, kokusma gibi olaylarin tamami kimyasal degisimdir.

Kimyasal degisimlerde rol oynayan pargacik elektrondur. Kimyasal bir olay
elektron alisverisi ya da elektron ortaklasmas: sonucu olusur. Maddelerin ¢ekirdek

yapisi (proton, nétron) degismez.
Kimyasal tepkimelerde; toplam kiitle korunur.
Atom cins ve sayis/ korunur.
Toplam proton, nétron ve elektron sayisi korunur.
Toplam yiik korunur.

Kimyasal degisimlere kimyasal tepkime (reaksiyon) ad: verilir. Kimyasal

tepkimeler kimyasal denklemlerle ifade edilir. Bu denklemlerde bir veya birden fazla
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madde tepkimeye girerek (reaktif) bir veya birden fazla yeni madde (drdn) olusumu

belirtilir. Girenler ve driinler arasinda - seklinde bir ok konulur.

Kimyasal denklemlerde yer alan maddenin fiziksel halleri sembol ya da
formdlden sonra parantez igine yazilir. Bu gésterim; kats ise (k), sivi ise (s), gaz ise (g)

ve suda ¢ozinmis ise (aq) seklinde yazilir.

Bakin burasi ¢ok énemli. Degisim ister fiziksel ister kimyasal olsun bu
degisimlere her zaman bir enerji degisimi eslik eder. O halde fiziksel degisimler mi

kimyasal degisimler mi daha az enerji ile ¢alisir?
Sinif (topluca): Fiziksel (13.04.2016 tarihli ders gézlemi)
“..04: FKDi bana kim hatirlatacak?

Murat: Hocam kimyasal degisimde maddenin kimligi degisiyordu. Fiziksel
ozelliklere kimyasala dokunmuyordu. Kimyasal é6zellik de paslanmas: gibi. Paslandigi

icin kimyas! bozuluyordu, yapisi degisiyordu.
04: Kimligi degisiyorsa hangi degisimdi?
Sinif (topluca): Kimyasal
04: Mahir, FKD ikiser érnek ver bakalim.
Mahir: Kagidin kesilmesi, kagidin yanmas:
04: Ufuk sen de séyle
Ufuk: Mumun erimesi fiziksel, demirin yanmas: kimyasal

Akif: Kagidin yanmasi kimyasal, mumun erimesi fiziksel, ekmegin kdflenmesi

kimyasal
Samet: Fotosentez kimyasal, odunun pargalanmas: kimyasal
Ahmet: Yogurdun ayrana déndsmesi nedir Hocam?

04: Arkadasmnizi duydunuz yogurdun ayrana déniismesi nasil bir degisimdir

diye sordu.
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Mehmet: Bana gére kimyasal. ¢inkd yogurt yogurt degildir artik.
Doruk: Hocam bugday/mn una dénmesi gibi
Efe: Hocam maddenin kimyas: degismedigi igin fizikseldir

04: Yogurdu ¢okelek yapsaydik peki? Var ms boyle ¢ékelek yapan? Kéylerde

kesik de diyorlar. Yag yapan var ms kéyde? Tereyagr yapan?
Kerem: Ben biliyorum

O4: Peynirin yapmu fiziksel mi kimyasal m/ anlat bakalim. Sen anlat

arkadaslarmn da bulsunlar fiziksel mi yoksa kimyasal mi?

Kerem: Siit iyice kayniyor sonra sogumaya birakiliyor. 1lik olacak, parmagi
yakmayacak. Mayasin/ katryoruz, bekliyor bir iki saat kadar. Karistiriyoruz biraz bir
kere daha bekliyor. ¢uvala dolduruyoruz sonra onu, dgstiine ufak bir tas koyuyoruz.

Suyu sazildyor ondan sonra da peyniri ¢ikarryoruz Hocam.
O4: simdi séyleyin bakal/m peynir yapimi fiziksel mi kimyasal m/?
Sinif (topluca): Kimyasal
O4: Siitten yogurdun yap/imas: Mehmet?
Mehmet: Kimyasal
04: Yogurdu sulandirip ayran yaptiginda?
Mehmet: Ama Hocam yine de ismi degisiyor.

O4: ismi degisiyor da biraz beklesen ayranda ne gézlemlersin? Bardagim

icinde biraz bekletirsen ne gézlemlersin?
Birkag 6grenci: Yogurt dibe ¢ékiyor.
O4: O zaman o bir heterojen karigim.

Bir 6grenci FKD konusunda iki video indiriyor, daha sonra bu videolar: akill:

tahta dzerinden agip birlikte sinifta seyrediyorlar.
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Birinci videoda fillerin dis macunu deneyi yapiliyor. ikinci videoda kimyasal
tepkimelerde girenler ve drdnler gésteriliyor (iki dilim tost ekmeginin arasina kasar

peynir koyduktan sonra yapilan kasarls tostu kimyasal tepkime ile benzetiliyor.)

04: Kémiirin yanmas dedigimde benim onu nasil ifade etmem lazim? Sézel
ifadeyi nasi/l déndstirmem lazim? Elementleri biz sembollerle ifade ediyoruz.
Matematigin dili say/dardir, kimyanmn dili semboller ve formdllerdir. Yani ben
kémdrdn yanmasmi formdillestirerek bir denklem olusturabilirim. (Analoji yapiyor)
Dort tane elmaniz vards iki de arkadasmiz verdi. Alti elmaniz oldu. (4+2=6 yaziyor.)

Bakin matematiksel ifadeyi sembollestirdim.

Cio + Oz —  COyg
N NY N

Karbon + oksijen = karbondioksit

..Kimyada okun anlam; egsittir anlamma gelir. Bilesikleri formudillerle,

elementleri sembollerle ifade ediyoruz...” (20.04.2016 tarihli ders gézlemi)
kiragilagma

[ buharlasma

erime
katthw —» swvi  —» gaz

«— «—
donma yogunlagma
stiblimlesme

(18.05.2016 tarihli ders gozlemi)
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Hava basinci

Torigelli I / Sikigiklik

Miktar «——— Basing —» Barometre

\

Sicaklik Yikseklik

Hacim

(25.05.2016 tarihli ders gozlemi)

"...Daha ¢ok sey kitaptan gittigimiz i¢in simdi aki/ll; tahtalardaki o 6zellik giizel
oldu. Gérsellik en azindan iste ben anahtar kelime atarken konuyu da atip kars/larinda
bekletiyorum. O da gdizel oluyor. Basamak basamak yani ilk énce bilgi basamagimi
verdikten sonra yavas yavas bir seviyeye yiikselterek gitmeyi istiyorum aslinda. Orada
kriter sorular; ¢ocuklara yorumlatp onlarm bulmasmi istiyorum. ilk sizden kendisi
kesfediyormus gibi bir hava olsun, keyif alsinlar istiyorum. Oyle bir yol takip
ediyorum. Tabi kat/im ne kadar fazla olursa égretmenin morali de o kadar iyi oluyor

tabi." (Goriisme I, s.8)

Ogretim stratejileri: Deney yapildi, yorumlatildi, érnekler verildi, beyin

firtinasi
Ogretim Yéntemleri: Deney yéntem, soru-cevap, problem ¢é6zme
Ogretim Teknikleri: Bos birakmig (Ders Plani)

Ders Sirasinda Kullandiklar: Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme
Nedenleri

Bu kisimda yéntem bolimande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema

ve alt temalan sunmak igin hazirlanan Tablo 2.13’teki Ders Sirasinda Kullandiklar:
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Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme Nedenleri temasina ait Ogrenci ve Okul

Profiline Uygun Olma Durumuna Gére alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; FKD konusunun 6gretiminde
ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerini 6grenci ve okul profiline uygun olma
durumuna gore tercih ettigini dile getirmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

"..gocugun o andaki yapisina goére... O ¢ok énemli (égrenci profili)”

(Gorigme 1, 5.8)
Laboratuvar Yontemini Kullanamama Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Laboratuvar Yéntemini
Kullanamama Nedenleri temasina ait Ortamun Uygun Olmamas: ve Ogrenci Sayismin

Fazla Olmass alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ortamin uygun olmamasi
nedeniyle laboratuvari yeterince kullanamadigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla

ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

"...Bizim laboratuvar sinif olarak kullan/liyor...Cok giizel bir laboratuvar vard:
elektrikte ama bizim égrenciler o elektrik kablolarin/ falan kestiler. Su anda bakim
halinde o laboratuvar. Kimyasal maddeler icin baska bir odamiz vard:. ilk geldigim
sene kimyasal maddelerin bir kismin; elden gegirdim. Kullan/iimayacaklar: attim,
tekrar ddzenledim. Laboratuvara arag-gere¢ aldik, orayr dizenledik. Kimyasal
maddeler zaten ¢cocuklarin derslik olan kisimda degil. Yani yine kurulmass gerekiyor..."

(Goriigme 1, s5.8-9)

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grenci sayisinin
fazla olmasi nedeniyle laboratuvari yeterince kullanamadigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.
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"...U¢ dért seneden beri kullanmiyorum. /lk sene ¢ok kullandim, égrenci sayis
azds... Bu ortamdan tabi siniflar otuz iki kisi. Zaten gérdyorsun ortams ¢ocuga dur sus
yapma etme derken laboratuvarda iste ondan bsraktim ama bir tarafim onlarin eksik..."

(Gorigme 1, 5.9)

3.3 05 Kodlu Ogretmene Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O5 kodlu égretmenden asil uygulama kapsaminda elde edilen
bulgular sirasiyla AEB’nin her bir bileseni igin sunulurken gézlem, goériasme, ders

plani, kart gruplama aktivitesi igin ayri ayr bashklar altinda sunulmustur.

3.3.1 O5 Kodlu Ogretmenin Fen Ogretimine Yonelime Iliskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kissimda 05 kodlu égretmenin fen égretimine yonelimi ile ilgili bulgular
sunulmustur. Birinci gorasmede bulunan altinci sorudan baslayarak on dordinci
soruya kadar olan araliktaki agik uclu sorular ile 6gretmenlerin fen 6gretimine

yonelimleri ortaya gikarilmaya ¢ahigilmistir.

05 kodlu sgretmenden elde edilen gérisme bulgulari incelendiginde farkl
profillerde okul turlerinde gérev yapmak, aldigi egitimler, ilkogretim ve ortaégretim
duzeyinde gorev yapmanin mesleki deneyimine katki sagladigini dile getirdigi
belirlenmistir. Basar duzeyi yiiksek olan okula gegis yaptiginda daha fazla caba sarf
ettigi ve ders calismasi gerektigini dusundugi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Farkl; profildeki okullarda calismak, farkli 6grencilerle karsilasmak,
aldigimiz egitimler ondan sonra birinci ikinci kademede ¢alismak onlarin hepsinin
mesleki deneyimime katkis/ oldu... Pedagojik anlamda iste o okul gegislerinde mesela
sey ortamins okul ortamina ¢abuk adapte olma é6zelligini kazandim. Daha genis agidan

bakabilme yetenegini kazandigimi ddsdndyorum.
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...Istanbul'da ¢alistigim okul iki, iki buguk yil ¢alistigim bir son lise vard:. Onun
basar: dizeyi o zaman iyiydi. Ama ondan énceki okulum basars dizeyi ddsdkti...Evet
biraz ders ¢alismam gerekti. Biraz daha enerji, efor sarf etmem gerekiyordu. O gegiste

tabi ki sey yaptim. Biraz daha ¢aba gésterdim...” (Gérusme I, s.2)

Hizmet i¢i egitimlerde ogrendigi bilgileri sinif iginde uygulamaya 6zen
gosterdiginin altini gizmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“...Ben o konuda biraz béyle duyarliyim égrendiklerimi sinif iginde uygulamaya
calisryorum ama bazen basarili oluyorum bazen olmuyor gitmiyor. Oyle seyler
yasiyorum... Gegen sene biz KA1 projesiyle yurtdisina ¢iktik. Okullar arasmdaki bir
gozlem seyiydi ¢alismasiydi. O projeden énce bize bir 6n hazirlik yapildi. Seminerler
verildi. O mesela bana sey yapt/ katkida bulundu ¢ok... Psikolojik egitim aldik. Grup
calismalars yapildi. Sinif yénetimi, ¢atisma seyleri durumlarma kars: neler yapiimasi
gerekir. Bayagr boyle kapsamls bir egitim aldik...KAL1 projesinde kars/likl; anlasmal:
okullar var. Onlar gelip bizim egitim sistemimizle ilgili g6zlemlerde bulunuyorlar. Biz
onlarm okuluna gidiyoruz. Onlarin siniflarinda gézlemlerde bulunduk. Ondan sonra
gelince raporlarimizi yazdik. Kiyaslamalar yapild:...Evet onunla baglant/l.. ORAV’dan
egitmenler geldi, onlardan da egitim ald/k. ORAV vard:. Bir tane psikolog geldi.

Ondan ayr: bir egitim aldik. Bayagr kapsamls bir egitimdi...” (Gériisme I, s.3)

Yapmak istedigi bircok seyi yapamadigi igcin heniiz mesleki doyuma
ulasamadigini ifade etmistir. Mufredatin yogunlugu nedeniyle konular hazmederek
isleyemedigi ve deney yapamadigi igin kendisini rahatsiz hissettigini vurguladig
belirlenmistir. Halen gorev yaptigi okulda o6grencilerin derse ilgili olmasi nedeniyle
daha tatmin oldugunu ve bu nedenle de meslegini daha severek yaptigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“...Hayir, mesleki doyuma ulasmadim hendz... ¢inkd, kafamda hayal ettigim
egitim sistemiyle yasadigim var olan egitim sistemi arasinda farklil/klar var. Yapmak
istedigim birgcok seyi yapamad/m... Mesela ben bir konuyla ilgili méfredatin yogunlugu

beni ¢ok sey yapiyor... Yani béyle konular ¢ok hazmederek islemek istiyorum.
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Deneylerini yapmak istiyorum. O zaman yetersizligi o sikisiklik beni rahatsiz ediyor.

Onun gibi seyler var yani.

...Okulun profili pozitif anlamda etkiliyor. Diger g¢alistigim okullara gére
burada égretmen olarak daha fazla tatmin oluyorum...Derse ilgi olay: égrencilerde

var. ¢inkd hedefi olan égrenciler o agidan daha tatmin oluyorum.
...Meslegimi severek yapiyorum...” (Gériisme I, s.3)

Kendisine gore bir kimya 6gretmeninin basarisi dersi iyi anlatmasina bagl
oldugunu ve bu anlamda kendisini yetersiz gordugina ifade ettigi belirlenmistir,
Egitim sisteminin 6gretmeni gelistirici etkinlikler agisindan yetersiz oldugunu ve
kimya alaninda deneyin bel kemigi olmasi gerektigi halde bu konuda da yetersizlikler
oldugunu dusundugu belirlenmistir. Cocuklara yasayarak 6grenmeyi yasatamadigi igin
sucluluk duydugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

“... (kimya égretmeninin basarisi) Bana gdre dgretmen dersi iyi anlatmal:.
Ondan sonra bu konuda kendini yeterli gérdyor musunuz dersen ben her zaman
kendimi yetersiz gériyorum. Bunun karsiliginda égrencinin de ilgisi oldugu zaman o
konudaki ¢abam biraz daha sey oluyor fazla oluyor. Daha iyi vermek istiyorsun,
ogretmenin kendine sdrekli gelistirmesi gerekiyor. Ben bu konuda yetersizlik
gériayorum egitim sisteminde 6grenciyi gelistirici 6gretmeni gelistirici seminerlere
kat/lmass gerekiyor ama maalesef bizde o olay biraz eksik. Yani kendi ¢apimizda sey
yapiyoruz, bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz. Ozellikle kimya alaninda ben deneyin, deney
¢alismalarmm kimyanm bel kemigi oldugunu disinidyorum. Ama o konuda maalesef
yetersiziz. O olayr ¢ocuklara yasatamiyoruz o yasayarak égrenme olaymi ¢ok
yasatamiyoruz ¢ocuklara. O konuda hep sey duyuyorum béyle kendimde sugluluk

duygusu olusturuyorum kotaramamak adma...” (Gériasme I, ss.3-4)

Ogrencilere kimya dersini sevmese bile yine de onlara bir seyler égretmeye
ozen gosterdigini dile getirmistir. Ogrencilerin de derse olan ilgisini gérdiigiinde ve
universitede kimya ile ilgili bir bolumu tercih ettiklerinde hem mutlu oldugunu hem

de kendisini bir seyler basarmis olarak dusunduguni ifade ettigi belirlenmistir,
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Amacinin 6grencilerin kendi ilgileri dogrultusunda ¢ahisirken mutlu olabilecekleri isler
yapmalarini ve kimyayi sevmelerini saglamak oldugunu dile getirdigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

“...(Ogrenciden beklenti) Her girdigim sinifta her égrenciyi kimyay: sevmiyor
yani ilgi duymuyor. Ogretmeni de sevmeyebiliyor. isin psikolojik taraflar; da var. Ama
ben olabildigince sey yapmaya ¢alisiyor bir seyler vermeye ¢alisryorum. Ama derse
ilgisi olan égrencileri gériince onlarmn o ¢abasmi gérdnce o beni ¢cok memnun ediyor.
Ozellikle dniversitede de kimyayla ilgili bir alan secme karars verdiklerinde kendimi
béyle bir seyleri basarmis gibi hissediyorum. Sevdirebilmisim gibi hissediyorum. Yani
amacimiz sey ogrencilerin kendi ilgileri dogrultusunda ileride ¢alisirken mutlu
olabilecegi isler yapmalar:. Bizim en bdyiik seyimiz kimyays sevdirmek...” (Goriisme
l,s.4)

Derse baslarken meraklandirici ve ilgi gekici cimleler kurmak gerektigi ama
bunu her zaman yapamadigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu durumu mdafredat
yetistirme kaygisindan dolay: derse girisi kisa tutmak zorunda olusu ile agikladig

belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“...(derse baslangig) Aslinda konuyla ilgili meraklandirici cimleler kurmak
lazim. Onu ben ¢ogu zaman yapamiyorum...O baslangi¢ aslinda ¢ok sey olabilir. ¢ok
farkls yapilabilir. Ne bileyim iste gecen derste mesela soygazlarla ilgili baslarken neon
isiklariyla giris yapilabilir. iste helyumun giildirme gazi olarak yani ¢ocuklarm ilgisini
ceken tarzda baslayip ondan sonra asil konuya ge¢mek lazm. Ama o mudfredats
yetistirme kaygisi bizim o kisms biraz sey yapmamiza neden oluyor, kisa almamiza

neden oluyor. Bazen yapryoruz bazen yapmiyoruz...” (Goriigme I, s.4)

Dersi sonlandirirken ise konu ile ilgili bir iki soru sorulmasi ve o6z
degerlendirme yapilmasi gerektigini diastinmektedir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“... (dersi sonlandirma) Simdi tabi derse girerken orada bitirmek istediginiz
planlanmis bir sey var, konu var. O konuyu bitirdikten sonra konuyla ilgili bir iki soru

sey yapiimas: lazim, sorulmass lazzim. O sorularin cevaplarma gére de konunun
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anlas/lip anlasiimadigiyla ilgili bir degerlendirme siireci yasamak lazim...” (Gériisme
l,s.5)

Oz degerlendirme yaptigi ve konuyu istedigi sekilde anlatamadiginda mutsuz
oldugunu, bir sonraki derste rahatsiz oldugu noktalan telafi etmeye calistigini dile
getirdigi belirlenmistir. Kendisini bir 6gretmen olarak cok fazla elestirdigini, deney
yapamamasi ve ders saatlerinin kisith olmasi nedeniyle kafasindaki seyleri
yapamadigini vurguladigi belirlenmistir. Ogrencilerinin dersi giizel anlattigi konusunda
yaptigi donutleri ifade etmesi elde edilen bulgular arasindadir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“... (6z degerlendirme) evet oluyor. O sdrekli var, mesela ¢ok istedigim gibi
anlatamadigim zaman siniftan mutsuz ¢kiyorum. Yani olmads diyorum yani... Bir
sonraki derste o beni rahatsiz eden seyleri telafi derdine diiséyorum. O kisimlars biraz
daha elden gegirme ihtiyacs duyuyorum...O konuda ben kendimi ¢ok elestiren biriyim.
Bazen de beni ¢ok rahatsiz ve mutsuz ediyor bu durum. Zaman zaman da diyorum ki
acaba diger bransdaslarim da ayn: seyleri hissediyor mu ama bunu ¢ok agik
konusamiyorum. Yani biraz énce de konustugum gibi yani deney yapamamak ders
saatlerinin kisitli olmasi benim tam kafamda istedigim seyi yapmama engel oluyor...
Ben bu konuda biraz béyle égrencilerden gelen déndtlerden yola ¢ikayim. Dersi giizel
anlattigimi séyliyorlar. Bana gére o da ¢ok sey degil ama dersi 6gretmenim giizel
anliyoruz diyorlar égrencilerden 6yle tepkiler alryorum. O agidan biraz iyiymisim gibi

geliyor ¢ok da emin degilim ama...” (Goriasme 1, s.5)

Tablo 3.5: O5 kodlu 6gretmene ait kart gruplama aktivitesi bulgular

Kategori Yonelim turleri

Ogretimini yansitan didaktik, etkinlik temelli, kavramsal odakli didaktik,

bulus yoluyla 6grenme, sinav odakl ve rehberli aragtirma

Ogretimini yansitmayan | islem, kavramsal degisim, akademik giiclik ve yanhs

kavrama

Kararsiz -
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05 kodlu dgretmen ile gergeklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda
kendi 6gretimini yansitan, yansitmayan ve bu konuda kararsiz kaldigini diisindagi

senaryolar belirlemesi istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.5’te sunulmustur.

05 ile gerceklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda didaktik, etkinlik
temelli, kavramsal odakl didaktik, bulus yoluyla 6grenme, sinav odakh ve rehberli
arastirma yonelimlerinin kendi 6gretimini yansitigini belirtmistir. Bu konu ile ilgili

dasunceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..A: Simdi sizin 6gretmen olarak sizin égretiminizi yansittigimi disdandigiindiz

senaryolars belirleyelim.

05: Benim bakis seyim farkli. Mesela ben séyle basliyorum sununla basliyorum
1 ile (didaktik). Su 5 (bulus yoluyla 6grenme) de, 10 (kavramsal odakl/ didaktik), 4
(etkinlik temelli) de sey yapiyor. Baktigimda yani. Su bag kopmas: olusumu onda da

vard: degil mi?
A: Evet hocam.

05: Su bag kopmasi, olusumu dur bakalim. Su da 6 (rehberli arastirma) da var.
Su evet dis gorinds degisimi falan filan. 9 (sinav odakls), degerlendirme asamasinda
kullaniyorum... Mesela bunlar 9 (sinav odakl/) mesela sey daha sonra konu

kavrandiktan sonra bolca soru ¢ézmek yani bu daha sonra basamaklar.
A: 9 (siav odakl) sizi yansitryor mu?

05: Evet, 0 en son seydir bence, en son basamaktir benim igin. Sunlar 6

(rehberli arastirma),
A: Yansitir my sizi?

O5: Sey olarak evet. sunu da sey yapiyorum 10 (kavramsal odakls didaktik). Su
hosnutsuz olma durumlar; var ya ¢ok tarzim degil gibi 7 kavramsal degisim) ...”

(Gorasme 11, kart gruplama aktivitesi s.1)

Bu yonelimleri tercih etme nedeni olarak daha kavramsal ve 6n bilgilere odakl

olmasini gostermektedir. Bu konu ile ilgili distunceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:
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A: O zaman bu senaryolarmn sizin kendi égretiminizle benzerligi de daha

kavramsal olmas: o0 yizden tercih ettiniz, daha én bilgilere yénelik olmasi
05: Evet...” (Gériigme 11, kart gruplama aktivitesi s.1)

Bu yonelimleri kendi arasinda dersin islenisi sirasinda kullamm amaglarina
gore su sekilde siralamistir: didaktik> bulus yoluyla 6grenme> kavramsal odakh
didaktik> etkinlik temelli> rehberli arastirma> sinav odakli. Didaktik yonelim ile derse
baslayarak o6grencilerin  FKD konusunda sahip olduklarn kavramlarin oturup
oturmadigini, hazirbulunusluk dazeylerini kontrol edecegini; bulus yoluyla 6gretim
yonelimi ile alt yapiyr 6grenmelerini saglayacagini; degisimlerin nedenlerini
sorgulatmak igin de kavramsal odakl didaktik yonelimini tercih edecegini dile
getirmistir. Sinav odakh yonelimi de dersin sonunda degerlendirme asamasinda
kullandigini ifade etmistir. Bu konu ile ilgili dusunceleri asagidaki sekilde ifade

etmistir:

“..A: Bunlars kendi icinde siralayacak olursak size en yakmn olandan en uzak

olana gibi en ¢ok tercih edeceginizden en uzaga doru gibi.

O5: Yani sey olarak mesela 1’de (didaktik) yani bu sey olarak geleneksel yollar
olarak da sey olarak ben bununla mesela sey yaparim baslangi¢c yaparim. Bundan
onceki FKD kavram; nas/l oturmus mu oturmamis ms ayrim yapabiliyor mu yani o
hazirbulunusluk dizeyi agisindan birinci sey benim igin ilk adimdir yani onu bir
gérmem lazim égrencide hazirbulunusluk dizeyi agisindan o yizden baslangici
bununla yaparim. Bu da sey olarak degisimlerin kavranmas: agisindan yani o bag
kopmass yeni baglarmn olusmas: yani olayin biraz daha alt yapismi kavrayabilmesi
agisindan sey bu da benim igin 5 (bulus yoluyla 6grenme). Su zaten 5 (bulus yoluyla
ogrenme) ile 10 (kavramsal odakls didaktik) birbirine yakm. O degisimlerin temelini
olusturan nedenler bunlar. Sey olarak mesela sunu 9 (sinav odaklr) kullaniyorum ben
ama konu kavrandiktan sonra kullaniyorum yani degerlendirme asamasinda

kullanryorum.

A: Yani siz biraz daha geriden getiren seyleri senaryolar; kendinize yakin

gériyorsunuz.
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05: Sonugta su iste érnekler, deney, video gésterim seklinde yaparak bu da
gorsel yond sey yapryor. Gérsel yond kullanmis oluyor. O gérsel yond kullanirken o
ayrim; yapip yapamadigimi kontrol etmis oluyorum. Gérsel olarak destekliyor bu da
beni. Yani sey olarak bu da konunun kavranmass agisindan bu basamakta sey olarak
karar vermeleri, konunun kavranip kavranmadig: agisindan benim igin belki bazs
ogretmenler igin ilk basamak olabilir ama benim i¢in biraz daha sey 6 igin (rehberli

arastirma)

A: Peki bunlara ek olarak siz FKD konusunda uygulamay: tercih ettiginiz
senaryo ya da iste yontem teknik strateji var m; burada yazmayan konunun

ogretiminde kullandigmiz?
05: Onun disinda hayir farkls bir sey kullanmryorum

A: Birinci gruptakilerin ortak 6zellikleri az énce konustuk yine daha kavramsal
olmasi o yizden sizin tercih etmis olmaniz... “ (Gérasme 11, kart gruplama aktivitesi
5.2)

islem, kavramsal degisim, akademik gucliik ve yanlis kavrama yénelimlerinin
kendi 6gretimini yansitmadigini  belirtmistir. islem yénelimini laboratuvar ¢ok
kullanamadiklari ve mafredatin yogunlugu nedeniyle, kavramsal degisim yonelimini
de o6grencilerin yanlis kavramalarinin  kendisini huzursuz etmesi nedeniyle
kullanamadigini  dile getirmistir. Yanhis kavramalar gidermek igin gereken
hosnutsuzluk ortamini olusturduktan sonra 6grencinin kafasindaki kavram kargasasini
artirma ihtimalinin kendisini korkuttugunu belirtmistir. Akademik gugclik yonelimini
de kullandigini ancak senaryoda verilen 6rnek tzerinden gitmedigini, yanhs kavrama
senaryosunda yer alan geri dénasum oérneginin de yaniltici olabilecegi, bazi kimyasal
degisimlerin de geri donebilecegini belirtmistir. Kararsiz kaldigi herhangi bir senaryo

olmadigini ifade etmistir. Bu konu ile ilgili diistinceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..A: ikinci grupta sizi yansitmayanlar vards ya bunlar neden size daha uzak

geldi? Hig yapmam dedikleriniz var m;?

05: Sunu mesela yani suna mesela sey bulamam yani 8 (islem), ortam

bulamam... Simdi mesela su laboratuvar ortam: ¢ok kullanamiyoruz 8 (islem). Yani
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fiziksel sartlar var sey agisindan iste hep konusuyoruz ya mdfredatin yogunlugu vs.
Yani bunu ¢ok kullanamiyorum yani o yizden uzak olarak tanimlad/m yani sartlarn

da seyi var, fiziksel sartlarin da etkisi var. O ydzden ikinci plana itiliyor onlar.
A: Peki 7 (kavramsal degisim)?

05: simdi bunda mesela bir hosnutsuzluk olmasin/ saglama diyor ya bende
zaten sey var dgrencide bir kavramla ilgili yani/lgilar var ya o yanilgilar seyi beni
huzursuz ettigi i¢in 0 hosnutsuzluk ortamins yaratip kafasindaki kavram kargasasimni
artirir miyim korkusu var burada bende. Yani ¢ok karistirmadan olay: biraz daha diiz

baslama seyi var
A: Daha sorunsuz
05: Sorunsuz yani bu iyice sey yapar diye korkutuyor beni bu senaryo.
A: Tamam yansitmayan 8 (islem). Peki kararsiz kaldigmiz var ms?
05: Kararsiz kaldigim yok onun diginda.

A: O zaman 7 (kavramsal degisim), 8 (islem) yansitmiyor. Digerleri yansitiyor.

O zaman 2 (akademik gdi¢lik) ile 3 (yanlis kavrama)?
05: ¢ok yakin degil

A: Peki 2 (akademik gugldk) ile 3’d (yanlis kavrama) sizi yansitmayanlara

¢ekebilir miyiz ya da emin olmadiklariniza?

O5: Evet aslinda yani sey olarak burada 2 (akademik giigliik) tuz érnegi yani
direk tuz érnegi dzerinden gitmem yani. Su geri déndsdm mantiginda da 3 (yanlis
kavrama) sonugta tamam kimyasal degisimlerde geri déndsim sey ama baz

durumlarda geri déniisiim olays var. O yiizden geri déniisiim ya vurgularim da
A: Uzerinde direk ona odaklanmazsiniz
05: Odaklanmam...” (Gériisme 11, kart gruplama aktivitesi ss.3-4)

Kendi o6gretimini yansitmadigini  dastindagi  senaryolarda herhangi  bir

degisiklik yapmaya gerek olmadigini, normalde bu senaryolar da kullandigini ancak
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ilk sirada tercih etmedigini ifade etmistir. Bu konu ile ilgili dastinceleri asagidaki

sekilde ifade etmistir:

“..A: Peki bunlarda ne tir degisiklikler yaparak kullanmay: tercih edersiniz

hocam?

05: Hayir, aslinda kullaniyorum ama ikinci derecede kullaniyorum hig

kullanmad:gim anlamins tasimiyor.
A: Sizin senaryolarla ilgili eklemek istediginiz bir sey var mi?
O5: Hayir yok...” (Gériisme 11, kart gruplama aktivitesi s.4)

Senaryolarin hepsinin uygulanabilir oldugunu ancak iginde bulundugu sartlara
gore tercih ettigini; laboratuvar, zaman veya ogretim programinin kendisini
simirladigini ifade etmistir. Bu konu ile ilgili dusunceleri asagidaki sekilde ifade

etmistir:

“..A: O zaman ben bende olusan fikri size aktaray/im dogru almis miym
almamis miyim teyit edelim. Sizin aslinda tam olarak emin olmad:gmiz bir sey yok yani

hepsini de uyguluyorum dediniz
05: Sartlara gére éncelik farkls oluyor

A: Hepsi uygulanabilir tamamen size uzak degil birinci igin uygulanmas; igin

kosullarin iste laboratuvar ya da zaman hani o agidan problem olmas:

05: Miifredatin yogunlugu o yizden yani beni engelleyen onlar...” (Gériisme

11, kart gruplama aktivitesi s.3)
3.3.2 05Kodlu Ogretmenin Fen Ogretim Program Bilgisine iliskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kisimda O5 kodlu égretmenin kimya dersi 6gretim programi bilgisine iligkin
bulgular sunulmustur. Birinci gorismede kullanilan on besinci sorudan baslayarak

yirmi dokuzuncu soruya kadar olan arahiktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin kimya
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dersi égretim programi bilgisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. ©5 kodlu 6gretmen igin
verilerin analizi kisminda ifade edilen Kimya dersi 6gretim programmin felsefesi ile
ilgili gordsler, Kimya dersi 6gretim programmna médahale etme durumlars, Kimya
dersi ogretim programimna uygulamada bagli kalma dereceleri, Dersi planlama,
Disiplinler aras: etkilesimin faydalar/, Kimya dersi égretim programmin degisimi ile
ilgili gériisleri, intiyag duyulan kimya dersi égretim programinin niteligi, Kimya dersi
ogretim program: kapsaminda iliski kurma durumlar;, Kimya dersi égretim

programinda yer alan kazanim ve amaglarla ilgili gérisleri temalari ortaya ¢cikmistir.
Kimya Dersi Ogretim Programinin Felsefesi ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Felsefesi ile ilgili gérisleri temasina ait Kimyaya Girig alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yéneltilen yirmi
u¢ numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programinin daha c¢ok kimyaya giris niteliginde oldugu, programda daha temel
bilgilerin yer aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki
sekildedir:

"...Bana gore felsefesi temel kimya seyleri var bilgileri var. Yani her lise
ogrencisinin bilmesi gereken temel bilgiler 9. Sinif kimyasinda...Bilgiye girisi
niteliginde...Simdi kendi okulum agisindan disdnddgam zaman hizmet ettigimi

dasandgyorum...” (Goriigsme 1, 5.9)
Kimya Dersi Ogretim Programina Miidahale Etme Durumlari

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Miidahale Etme Durumlari temasina ait Kimya Dersi Ogretim Programin
icerigine Miidahale Etme birinci alt temasina ve Kimya Dersi Ogretim Programmin
icerigini Genisletme ve Daraltma ikinci alt temalarina ve Konularn Sirasina

Mddahale Etme alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.
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05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar ve goézlem bulgularn incelendiginde;
gorusmelerde o6gretmenin kimya dersi 6gretim programi kapsaminda yer alan
konularin igerigini daraltigini ifade ettigi ve gozlemlerde ise igerigi genislettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar asagidaki sekildedir:

"...Esnemelerim oluyor...Ya mesela ¢ok yogun olan konularda sey
yapabiliyorum, igerigi hafifletebiliyorum. ¢inkd yetistirmede sikintilar var..."

(Gorigme 1, s.11)
1 atm = 1,013 bar; 1 torr = 1 mm-Hg (tahtaya yazdig not)

“...Bunlar basing birimi olarak kullan:lryor. Ama biz lise méfredatinda gazlarla
ilgili hesaplamalarda 76 cm-Hg, mm-Hg ve atmosfer birimlerini kullaniyoruz. Bar ve
torru lise mafredatinda ¢ok kullanmiyoruz ama sadece bilgi olarak veriyoruz bilin

diye...” (10.05.2016 tarihli ders gozlemi)

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar ve goézlem bulgularn incelendiginde;
ogretmenin kimya dersi 6gretim programi kapsaminda yer alan konular arasinda
kendisine goére bir siralama yapmak suretiyle kimya dersi 6gretim programina

mudahale ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"Degistiriyoruz...Mesela 12. Siniflar elementler kimyasiyla baslar biz onu sene
sonuna atariz. Ciinkii diger konularn dniversite sinavinda ¢rkma énceligi var. Oyle

degisiklikler yapryoruz..." (Gériasme 1, s.19)

Kimya Dersi Ogretim Programina Uygulamada Bagh Kalma Derecesi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Uygulamada Bagli Kalma Derecesi temasina ait Kimya Dersi Ogretim
Programmma Uygulamada Kismen Bagli Kalma alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.
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05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programina uygulamada kismen bagh kaldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Biz yillik plan yapryoruz sene basinda. Tabi mifredata uygun oluyor. Yani

oyle ¢ok sadakatli oldugum séylenemez. Esnemelerim oluyor..." (Goriigme I, s.11)
Dersi Planlama

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Dersi Planlama temasina ait

Dersi Zihninde Planlama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
bes numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin ders oncesinde yazili
halde bire bir gunlik plan hazirlamadigini, ancak ders oncesinde kendi zihninde
planladigini bu sayede derse daha rahat ve hazirhikh girdigini ifade ettigi belirlenmistir.

Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Simdi ben oturup satir satir ganlik plan yapmiyorum ama aksam derse
girmeden énce hangi soruyu g¢ézecegim neyden bahsedecegim kitabmn dzerinde
seylerim vardir. isaretlerim vardir notlarim vardir. Onu mutlaka yaparim. Yani o
kafamdaki o sirayr kurguyu belirlemem gerekiyor. O giindin dersini planliyorum... Bir
defa derse rahat giriyorum. ¢inkd ne yapacagimi biliyorum. Hangi soruyu ¢ézecegimi
biliyorum. Hangi noktalarda ¢ocuklara ne sorular soracagim yani hazirlikli olmak

gazel. ..." (Gérasme I, 5.19)
Disiplinler Arasi Etkilesimin Faydalar

Bu kisimda yontem bolamande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Disiplinler Arasi Etkilesimin
Faydalarn temasina ait Eksik Konularr Tamamlama alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.
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05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen otuz bir
numarah soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerin eksik konularini tamamlama sansi elde etmesi agisindan disiplinler arasi
etkilesimin onemli oldugunu ifade ettigi ve ders sirasindaki uygulamalarinin da
ifadeleriyle uyumlu oldugu belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar

asagidaki sekildedir:

“..Ozellikle fizik dersinde bu spektrum cizgilerinden, isigin dalgasal
hareketinden size daha ayrintil; olarak bahsedilecek...” (16.02.2016 tarihli ders

gozlemi)

“..¢cekme ve itme kuvvetlerinin dengesi. Olayin temelinde o var. Onlarin
dengelenmesiyle ~ molekdil — sekilleri  olusuyor.  Biyolojide  gérdyorsunuz.
Karbonhidratlar, proteinler ve yaglar olmak dzere bir sdrd molekdler yapr var. O
molekdler yapmin iginde ne var? Atomlar var, atomlarin iginde atom alt/ tanecikler
var. Yani baktiginda biz de bir molekiiller topluluguyuz. Allah’tan Ca ve P biraz sert
de tutunuyoruz aksi halde dagilir, jéle gibi oluruz. Simdi mesela ddsdndn yergekiminin
olmadigr yerde sizin o burnunuz asagr dogru mu olur?..” (04.03.2016 tarihli ders

gozlemi)

“..ligkiler 6nemli aslinda sey bu mifredatlar olusturulurken konular
olusturulurken smif bazinda bizim dilimiz matematik. Cogu konularda matematik ortak
dilimiz. Ornegim matematik mdfredatiyla onun paralelindeki kimyada kullan/lan
matematik dili arasinda sey olmass lazim, o ddzeyin ayns olmas lazim. Ya ben on dsld
sayilarla islem yaparken ¢ocugun matematik dersinde on dsld sayilarr gérmdis olmasi
lazim. Biyolojiyle de ortak ¢ok konumuz var. Yani birbiriyle paralel gitmesi
lazim...Sura toplaniyor ya egitimle ilgili 6gretimle ilgili kararlar alinirken branglar

arasidaki o konu seylerine bakilmass lazim diizeylerine..." (Gérisme I, s.11)

Kimya Dersi Ogretim Programinin Degisimi Ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yéntem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalari sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Degisimi ile ilgili Gérisleri temasina ait Planlanan Sistemin Gegersiz

Olmass alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.
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05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
alt numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programinin degisiminin planlanan sistemin her yil gegersiz olmasi ve konularin tam
olarak ogretmesine engel oldugu igin olumsuz anlamda etkiledigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Rahatsiz ediyor...Dengem bozuluyor biraz. ¢inki senelerden beri béyle
siraladigim bir seyler var. Tecriibem var. Gegislerim var, konular arasinda gegislerim
var. Bazen iste onu vermeden buraya nasi/l ge¢is yapacagim benim kafamda o bilgiden
once verilmesi gereken bir baska bir bilgi var ama o seyde yok. Mdfredatta yok. Béyle
dengesizlikler yasiyorum...Yani havada kaliyorsa o bilgi programmn disina

¢ikabiliyorum..."(Goérasme 1, s.10)
ihtiyag Duyduklarn Kimya Dersi Ogretim Programinin Niteligi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki ihtiyac Duyduklarn Kimya Dersi
Ogretim Programinin Niteligi temasina ait Sinirlars Belirlenmis ve icerigi Hafifletilmis
Bir Kimya Dersi Ogretim Programs ve Okul Tirine Farkli Kimya Dersi Ogretim

Programs alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
iki numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin sinirlari daha belirli
ve daha esnek bir kimya dersi ogretim programinin gerekli oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Programa ihtiyag var... Simdi lise dizeyinde verilmesi gereken bir sey var,
icerik var. Ama o igerik belirlenirken her égrenciyi bir kimya alaninda dniversite
egitimi yapacak gibi sey yapmamak lazim, disinmemek lazim. O igerikte biraz sey

olmass lazim, sinirlamalar. Esneklik olmas: lazim..." (Gériigme 1, 5.8)

05 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yéneltilen yirmi
iki numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin okul tiirine goére
icerigi farkhlasan bir kimya dersi 6gretim programinin gerekli oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:
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"...Yani su an mesela fen lisesinde okuyan bir ¢ocuk i¢in sey olabilir. Az bile
olabilir. Ama simdi Anadolu lisesi olunca burada bizim TM béldmlerimiz var, sayisal
béldmlerimiz var, meslek liseleri var yani bunlarm farkl; mifredatlarmm ayrr olmas:
gerekir. Orada bir belirginlik olmas: lazim, bir fark olmass lazim... Bundan kag yil 6nce
degisti mafredat? (2013’te degisti) ... O zaman bizim ders kitaplarimizda o tarz bir sey
yap/imaya ¢alisildr mesela haftada 3 saat dersi olanlar iste sar: sayfalar, 4 saat dersi
o lanlar mavi sayfalar ama o sar/ sayfalardan da elenmesi gereken c¢ok sey

vard:..."(Goériigme 1, s. 8)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Iliski

Kurma Durumlar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Konular Arasinda iliski Kurma Durumlar temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Yatay fliski Kurma ve Kimya
Dersi Ogretim Programmnda Yer Alan Konular Arasinda Dikey fliski Kurma alt

temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz bir
numarahl soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
konular arasinda yatay iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...Evet... Baglantiyr yapmaya ¢alisryorum... Yani o bir uzun bir sire¢ aslinda
yani orada kisa sireg igerisinde o verdigin bilginini sonucunu alamsyorsun. Yani uzun
stireg igerisinde tamamlanan bir puzzle o. O uzun sire¢ de olsa onu tamamlamak

oénemli (avantaj)..." (Gorasme I, s. 11)

“..Erime ve kaynama noktalarindaki degisimi bundan sonraki dnitelerde
detayls olarak gérecegiz. Bu nedenle simdi detayls olarak tzerinde durmuyorum, daha

sonra yeterince zaman ayiracagiz ¢iinkd...” (04.03.2016 tarihli ders gozlemi)
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“..Gegen ders kimyasal tirler arasi etkilesimlere giris yapmistik. Gigli
etkilesimler ve zay/f etkilesimler dedik. Neydi bu etkilesimler? jyonik bag, kovalent bag

ve metalik bagr nas/l tanimlamistik? ...~ (29.03.2016 tarihli ders gozlemi)

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz bir
numarah soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
konular arasinda dikey iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"... Aslinda bu yeni degisen mdfredatla o sarmallik biraz sey yap/iimaya
¢alisildi. Mesela 9. Sinifin atryorum ilk dnitesiyle 10. Sinifin ilk dnitesi biraz daha
genisletilmis haliyle 6yle bir sarmallik var yukariya dogru. O bence korunmal.

Faydal: oldugunu disdndyorum..." (Gériasme I, s.11)

“..Bu arada su bilgiyi de verelim: Bundan sonraki smiflarda hep karsimiza
¢ikacak, su molekdld dniversite sinifinda da karsimiza ¢ikacak. Bunun geometrisi A
seklindedir. Kirik dogru, diger adr agisaldir. Bag agisi 104,5%ir. Bunu not edin,

bundan sonra su ile ilgili kullan/lacak bir bilgi...” (18.03.2016 tarihli ders gozlemi)

“..Siz aslinda ilkégretimden beri iyonik ve kovalent bagimn tanimini

biliyorsunuz...” (25.03.2016 tarihli ders gozlemi)

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglar ile ilgili Gérugleri temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglara Kismen Ulasabilme alt

temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu dgretmen ile gergeklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz ti¢
ve otuz bes numarali sorulara verdigi cevaplar ve gozlem bulgular incelendiginde;
ogretmenin kimya dersi 6gretim programinda yer alan amag ve kazamimlara kismen
ulasabildiklerini, ogrencilerin kazanim ve amaglann farkinda olup zihinlerinde
canlandirmalarinin 6nemli oldugunu ifade ettigi ve ders sirasinda kimya dersi 6gretim
programinda yer alan kazanim ve amaglari dikkate aldigi belirlenmistir Bu konudaki

ifadeleri ve uygulamalar asagidaki sekildedir:

237



"...Bence énemli...Onemli, simdi konunun seni gétiirecegi yolu bilirse cocuk
onunla kafasindaki sekillendirir. Beynine nereye kadar ne gidecegini biz bilemeyiz
ama kavramdir o kavram ¢ocuk kafasinda canlandirabiliyorsa olays yavas yavas
sorgulamaya baslamistir. Tahtaya yazmamdaki amag¢ da 0. Beyin sirekli gérdr onu
aslinda sakalasirken bile géz ucuyla gérse belki bir yerden merak uyanir mi 6grenme
olur mu diye bence smirlandirmak gerekiyor... O da égrenci profilinden étard

programdaki kazanimlara hani kismen ulasabiliyoruz..." (Gériasme 1, ss.15-17)
“Konu: Kimyasal tepkimeler
Kazanim: Kimyasal tepkimeleri yazip okuyabilme

Anahtar Kelimeler: Fiziksel degisim, kimyasal degisim, kimyasal tepkime,

Lavoisier kanunu...” (13.04.2016 tarihli ders gozlemi)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaclar Ile

flgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglar ile ilgili Gorugleri temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglari Dogrudan ifade Etmeye

Gerek Yok” alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gergeklestirilen gorismede kendisine yéneltilen otuz tic
ve otuz bes numarali sorulara verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde;
ogretmenin kimya dersi 6gretim programinda yer alan amag ve kazanimlari 6grencilere
dogrudan sozel olarak ifade etmeye gerek olmadigi, 6gretmenlerin zaten dolayli olarak
ogrencilere ima ettigini ifade ettigi belirlenmistir.  Bu konudaki ifadeleri ve

uygulamalar agsagidaki sekildedir:

"...0 kazanimi bence ¢ok sozli olarak ifade etmeye gerek yok gibi geliyor
bana... Ya cimle olarak aslinda konuya baslarken az ¢ok onu seyini giziyoruz biz iste

bugdiin sunu verecegiz edecegiz iste kendi dersimizle alakal/ olarak periyodik tabloya
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bakacagiz. Buradaki elementleri tanimaya g¢alisacagiz. Aslinda o kazanim: dolayls
yoldan sey yapiyoruz... Ogrenci agisindan konuya yani onun o genel cercevesini

belirler yani o puzzler tamamlamass kolaylasabilir..." (Gériisme I, s.12)

3.3.3 05 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerin Fen Bilimlerini Anlamalarina

Tliskin Bilgisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O5 kodlu égretmenin 6grencilerin fen bilimlerini anlamalarina
iliskin bilgisine iliskin bulgular sunulmustur. Birinci goériasmede kullanilan otuzuncu
sorudan baslayarak kirk dérdincu soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile
ogretmenlerin ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgileri ortaya
cikarilmaya cahsilmistir. 05 kodlu égretmen icin verilerin analizi kisminda ifade edilen
Onbilginin Ogrenmeye Etkisi, Yanlis kavramanin ne olduguna iliskin gérisleri, Yanls
kavramanmn nedenlerine iliskin gériisleri, Ogrencilerde yanlis kavrama olusumunu
engellemek icin yaptiklar: uygulamalara iliskin gériisleri, Ogrencilerde var olan yanlis
kavramalar: gidermek i¢in yaptiklari uygulamalara iliskin gérisleri temalari ortaya

ctkmustir.

Onbilginin Ogrenmeye Etkisi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki On Bilginin Ogrenmeye Etkisi

temasina ait On bilginin Pozitif Etkisi alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
yedi numaralh soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerin ilkogretimden getirdikleri 6n bilgiler sayesinde pozitif bir etkiye sahip
oldugunu sinif iginde dile getirdigi ve 6n bilgilerinde sorun yoksa yeni bilgi igin temel
olusturmasi anlaminda o6n bilginin pozitif bir katkisi oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

“..Siz ilkégretimde ya da su anki adiyla ortaokulda baz: elementlerin

atomlarma bakarak onlarin periyodik dizilislerine, dagilimlarmna bakarak periyodik
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cetveldeki yerlerini bulabiliyorsunuz. Séyle bir tane érnek yapalim...” (26.02.2016

tarihli ders gézlemi)

"...Evet énemli. Evet (olumlu) insa ediyoruz orada iki sira tuglanin érdilmds
olmas: gerekir ki ben burada 3. Siraya baslayayim...Biraz énce dedim ya o puzzlein
tamamlanmas: o bir sire¢ sey olarak yani bilgide farkli bakis agilarini sey

yapiyor...¢cocuk o zaman o bdydk resmi daha iyi gérayor..." (Gériasme I, ss.12-13)

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
yedi numaral soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerin 6n bilgilerinde sorun varsa sayet 6gretmenin telafi etmesi gerektigi ve bu
anlamda on bilginin negatif bir katkisi oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu

konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"... Sey olabilir, birtakim yanlislar yapiimis olabilir. Onu da telafi etmek

laz/m...Tabi tabi o bize fazla enerji harcatir..." (Goriigme I, s.13)

05 Kodlu Ogretmene Ait Ders Plani ile Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda O5 kodlu égretmene ait FKD konusunda hazirlanan ders planinda
yer alan Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler kismini bos biraktigi icin herhangi bir

bulgu yer almamustir.

05 kodlu égretmene ait FKD konusunda hazirlanan ders planinda yer alan
Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler baghgina herhangi bir ifade yazmadigi icin ders

plani ile ilgili bulgu yer almamaktadir.
Yanhs Kavramanin Ne Olduguna Mliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak igin hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanhs Kavramanin Ne
Olduguna iliskin Geérusleri temasina ait Yanhsin Dogrunun Yerine Gecmesi alt

temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen kirk iki
numaral soruya verdigi cevaplar ve ders planindan elde edilen bulgular

incelendiginde; 6gretmenin yanhs kavramayi olmasi yanhsin dogrunun yerine gegmesi
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seklinde tamimladigi, ders planina da erime ve ¢ozinme kavramlarini 6rnek yanlis

kavrama olarak ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Mesela canls bir tespiti vard: gegen sene iki sene énce derisimle yogunluk
seklinde bir tespiti vard stajyer égretmenler ders anlatirken sey yapmislards o konuyla
ilgili bir seyler anlatryorlard:. Cocuklarm cevaplarindan éyle bir tespiti oldu. Yani bazs
seyler sey yapabiliyor ne nedir birbirinin yerine gegebiliyor... Yanlis dogrunun yerine

geciyor gibi... Dogrunun yerini alan yanlislar..." (Gériasme I, s.13)

Bu ders ile ilgili kavramlara iligkin yanhs kavramalar: Erime, kaynama

kavramlarinin kimyasal degisim olarak algilanmasi
Yanhs Kavramanin Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak i¢in hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanlis Kavramanin Nedenlerine
iliskin Gérusgleri temasina ait Kimya Ogretmeninin AEB'sinin Yetersizligi, Ogrencinin

Kisisel Algisi alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen kirk ¢
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin AEB’sinin yetersizligini
yanhs kavramalarin olusum nedeni olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..Yani o konuda bence biiyiik sey égretmene bagli. Ogretmenle alakals
olabilir. ¢iinki zaman zaman benim yaptigim seyler de var gegmiste. Kendimce yanlis
kavradigim algiladigim seyler var. Sonraki siregte telafi ettigim zaman zaman aklima
gelince beni ¢ok rahatsiz eden durumlar da var ben o konuda bas aktérin 6gretmen

oldugunu ddsdandgyorum...” (Goriigme 1, s.15)

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gorismede kendisine yéneltilen kirk ¢
numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencinin Kisisel algisini
yanhs kavramalarin olusum nedeni olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:
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"...0gretmen dogru aktarabilir kendince ama kars) taraftan o farkls
algilanabilir ¢iinkd bilgi anlaminda da seyimiz var én yargilarimiz var o farkl

alg/lamamiza sebep olabilir. (Goriisme 1, s.15)

Kimya Ogretmenlerinin Ogrencilerde Yanhs Kavramalarin Olusumunu

Engellemek i¢in Yaptiklar1 Uygulamalara iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak igin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencilerde Yanhs
Kavramalarin Olusumunu Engellemek icin Yaptiklar Uygulamalara iliskin Gérasleri
temasina ait Ogrencileri Hata Yapabilecekleri Noktalarda Uyarma ve Detayli Anlatma

alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen kirk alti
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ogretmenin o6grencilerde yanlis
kavramalarin olusumunu engellemek igin 6grencileri hata yapabilecekleri noktalarda

uyardigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Sey olarak bayle asagr yukar: béyle karistirilan seyler hep béyle her sene
sey yapabiliyor deneyimlerimden ya o konularda sey yapabiliyorum yani ne denir
karistirilan  bir olay oldugunu d&grenciler tarafindan farkl; algilanabildigini

dasandlebildigini séyldyorum..." (Goériasme 1, s.14)

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen birinci gériismede kendisine yéneltilen
kirk altt numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerde
yanhs kavramalarin olusumunu engellemek igin detayli anlattigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"..anlatim sirasinda ayns biraz daha uzatryorum o sireci o noktalarda..."

(Goérasme 1, s.14)

Ogrencide Var Olan Yanhs Kavramalar1 Gidermek Icin Yaptiklan

Uygulamalara iliskin Gériisleri

Bu kisimda yéntem bolimande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema

ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencide Var Olan Yanhs
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Kavramalan Gidermek icin Yaptiklan Uygulamalara iliskin Gérisleri temasina ait

Kavramlar Detayh Agiklama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen ikinci gériismede kendisine yéneltilen
alti numarah soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerde var olan yanhs kavramalari gidermek 6gretmenin 6grencilerde var olan
yanlhs kavramalar gidermek igin kavramlar detayli olarak agikladigini ifade ettigi ve
ders sirasinda bu ifadesiyle uyumlu sekilde hareket ettigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri ve uygulamalan asagidaki sekildedir:
“..05: 1.JE, 2.IE ve 3./E ayni midir?
Omer: Bence aynidir.
05: Omer arkadagmniz diyor ki bence aynidir. Neden?
Omer: Ciinkii dg¢iinde de birer elektron verdigi igin.

05: Sen simdi baslangicta nétr bir atomsun. Senin dis katmanindaki elektronu
uzaklastirdik, enerji kullandik. Senin art/k proton saymn elektron saymndan bir fazla.
Tekrar geldik sen artik art: giigleri fazla olan bir atomsun. Senden bir elektron daha
uzaklastirmak istiyoruz. Art; yiklerin fazla oldugu igin elektrona uygulanan ¢ekim
kuvveti artti. Arts iki yiikli iyondan tekrar bir elektron daha ¢ekmek istiyoruz. O yiizden
giderek arts yiiklerin sayis artiyor ve elektron dzerindeki etkisi artryor. O yiizden 3. /E

> 2. |E > 1./E seklinde ifade ediyoruz...” (11.03.1016 tarihli ders gézlemi)

"..Mesela mumun yanmas;, mumun erimesi. Erime kelimesi dzerinde
duruyorum. Erime iste hal degisimi ile alakal/ bir terim. Yanma da bir kimyasal

degisim var yanma ve erime kelimeleri izerinde agikliyorum...” (Gériisme 11, 5.12)

3.3.4 05 Kodlu Ogretmenin Feni Ol¢me Bilgisine Iliskin Elde Edilen

Bulgular

Bu kisimda O5 kodlu égretmenin feni élgme bilgisine iliskin bulgular

sunulmustur. Birinci gorasmede kullanilan kirk besinci sorudan baglayarak elli altinc
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soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin feni 6lgme bilgisi
ortaya cikarilmaya calisilmistir. 05 kodlu 6gretmen icin verilerin analizi kisminda ifade
edilen En etkili 6lcme, Ol¢gmenin Amaci, Ol¢gme araglari, Soru sorma asamass, Soru

sorma amaci, Soru tdrleri temalar ortaya ¢ikmstir.
En Etkili Olgme

Bu kisimda yéntem bélumuande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki En Etkili Oleme temasina ait

Klasik Smavlar ile Olmal; alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin en etkili 6lgmenin klasik
sinavlar ile olmasi gerektigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“Simdi biz ilk 6lgme degerlendirmemizi konuyu isledikten sonra o soru
cevaplar verilen ¢alisma kagitlari oradan gegen cevaplar orada aslinda bir nebze sey
yapiyoruz, isin rengi belli oluyor gibi. Ondan sonra klasik sinavlarin ben élgme
agisindan daha dogru oldugunu ddsdndyorum. Test smavlarmin élgerliginin ¢ok

yuksek oldugunu ddsdnmdyorum.” (Gérisme I, 5.16)
Ol¢gmenin amaci

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ol¢menin amacs temasina ait

Kazan/imlarin Kazan/iima Durumu Olgiilmeli alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli bir
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmen 6lgmenin amacinin
kazanimlarin ne derece kazanildiginin belirlenmesi oldugunu ifade etmistir. Bununla

ilgili olarak agagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

“..¢ocugun o kazanimlardan bahsettik ya biraz énce yani o kazanimlar; orada
gormek lazim élgme degerlendirme yaptiktan sonra o kazanimlar gergekten kazan/limis

mi” (Goériagme 1, 5.16)
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Olgme Araglan

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ol¢gme Araglar/ temasina ait
Sonu¢ Odakli Olgme Araclar: ve Siire¢ Odakli Olgme Araglar: alt temalarina iliskin

bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen elli iki
numarah soruya verdigi cevaplar, yazih sinav sorulari ve ders plani incelendiginde;
olgme amaciyla 6gretmenin sonug odakh 6lgme araglarindan geleneksel 6lgme
araglanini kullanmayi tercih ettigini ifade ettigi, birinci yazilida agik uglu ve bosluk
doldurma tartinde sorulara, ikinci yazilida ise agik uglu, eslestirme, bosluk doldurma,
coktan segmeli, D/Y tarande sorulara yer verdigi belirlenmistir. FKD konusunda ikinci
yazilida sormus oldugu sorular D/Y ve bosluk doldurma tarlerindedir. Ders planinda
olgme ve degerlendirme amaciyla dort farkh acik uglu soru ornegi yazdig
belirlenmistir. Bununla ilgili olarak ifadeleri, sinav sorularinin soru tarine gore

dagihmi ve ders planina iliskin bulgular asagidaki sekildedir:

“..DIY, cimle tamamlama, ¢oktan se¢meli ve klasik sorulardan olusuyor

sinavlarmiz...” (Goriigme I, s.16)

Tablo 3.6: O5 kodlu 6gretmenin smav sorularmin soru tiiriine gére dagilimi

Soru Tirii I. Yazih 1. Yazili
Acik Uglu Soru 20 13
Eslestirme - 3
Bosluk Doldurma 1 1
Coktan secmeli - 8
Dogru/Yanhs - 2
Toplam Soru Sayisi 21 27

05 kodlu &gretmenin ikinci yazihida FKD konusu ile ilgili sormus oldugu

sorular asagidaki sekildedir:
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| Asagida verilen ifadeleri dogru (D) / yanhs (Y) olarak isaretleyiniz.
(1x10=10p)

() Zayif etkilesimler fiziksel bagdir.

() Suyun kaynamasi fiziksel bir olaydir.

1. Asagidaki ifadelerde bos birakilan yerleri doldurunuz. (1x8=8p)
5. Mumun erimesi ............... yanmasi iSe ................ bir olaydir.

Olgme ve Degerlendirme: Suyun donmasinda su molekiillerinin yapisi degisir

mi? (Ders Plani)
Molekaller arasinda nasil bir etkilesim gerceklesir?
Suyun deniz seviyesinde KN 100; Etilalkoliin 78°C'dir. Farkin sebebi nedir?
Yanma, ¢urime, eksime, korozyon kelimeleri hangi tar degismeye uygundur?

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli iki
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ogretmenin geleneksel 6lgme
araglarini aniversite sinav sorulan ile benzer olmasi nedeniyle tercih ettigini ifade

etmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“...¢tinkd gocuk dniversite sinavinda direk test sorular ile kars: karsiya o agidan

sinavlarimizin 6yle bir diizende olmasi gerekiyor...” (Goériisme I, s.16)

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; stireg odakl
olgme icin sinif icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla 6dev
kontrolti kriterini dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Odevlerinizi neden yapmiyorsunuz? Haftaya ézellikle dgiiniiziin édevini ben
kontrol edecegim, dst dste verilen iki 6devi de yapmamissiniz. Performans notunuza

bunlar yansiyacak...” (21.02.2016 tarihli ders gozlemi)
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“...Ikinci dénem ders i¢i performans degerlendirmesi yaparken birinci planda
su édev konusunu degerlendirecegim onu séyleyeyim. O c¢izelgelerde soru isareti
atilmug, yarim artilar yapiimis, biitin hareketler orada gérdliyor. Tabi belirgin olarak
odevini yapmayanlar var, artik hafizama kazndilar. Performans notlarin: verirken
ozellikle onlar; dikkate alacagim. Bu &dev konusunda biraz gevsek davranan
arkadaslarmiz var. Biraz toparlanmanszs istiyorum artik...” (08.03.2016 tarihli ders

goézlemi)

"jste arts eksi amac/m o konu islendikten sonra o konuyla ilgili sorular; géz
atmalars bakmalar;. Biitin derdim o. /ste hangi konuda takilmis hangi soruda takilmis

onun bana dénmesi énemli olan o yani." (Gériisme I, 5.18)

05 kodlu 8gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; stre¢ odakli 6lgme igin sinif
icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla derse ilgi kriterini
dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.

"..Sinif igerisindeki durumuna gére degerlendiriyoruz mesela ¢ok aktif
ogrenciler var sdrekli parmak kaldsiran, Selim favori. Ondan sonra tabi o égrencilerin

performans notlar: biraz sey oluyor édevler sey etkili... " (Gortigme I, s. 17)

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; stireg odakl
olegme igin sinif igindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu amagla proje
odevi kriterini dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..Evet TUBITAK Bilim Fuarr ile ilgili sayfalars herkes internetten arastiriyor.
TURBITAK 4006 Bilim Fuar/ 26-27 Mayis’ta sergilenecek. 15 Mart’a kadar projelerin
konularmin belirlenmesi gerekiyor. Simdi bu konuda tim &grencilerin kat/lim hakki
var. Yani ilgili olanlar, istekli olanlar bu sitelere girip arastirma yapabilirler.
Ogretmenim ben bu fuara kat/imak istiyorum deyip gelip benimle gérisme yapabilir.

Tabi ki bu calismaniz performans notu olarak degerlendirilecek. Onun disinda /lge
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Milli Egitim tarafindan bu calismanizla ilgili bir belge verilecek. Béyle bir belgeye de
sahip olacaksiniz. Ondan sonra herkes arastirmasini yapsin, kararmi versin. Bireysel
bir proje yapmak durumunda degilsiniz, bir grup ¢alismas: da olabilir. Haftaya

cumaya kadar neticeyi bana bildiriyorsunuz...” (21.02.2016 tarihli ders gézlemi)

" ...sene baginda zimre toplantisi yaparken édev konularini sey yapiyoruz ama
o konuda égrenci seyimiz yok illa bu konular olacak diye bir sey yok. isledigimiz
konularm paralelinde farkls bizim almadigimiz bir édev konusuyla sey yapabilir...Onu
tamamen égrencinin performansima birakiyoruz yani ¢ok farkls seyler gelebiliyor. O
paket bilgi gelebiliyor onu égrenciye birakiyoruz biz...Farkls oluyor. Yazilisi zayif olsa

bile 100 aliyor 6devden..." (Gériisme I, 5.17)

05 kodlu 8gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; stre¢ odakli 6lgme igin sinif
igindeki performans notunu belirlerken yazili notu ile performans notunun birbirinden
bagimsiz olmasina dikkat ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Hayir hi¢ tarzim (yaz/linim yordayicr olmasr) degil...(Ciinki)Orada bir ¢aba
sarf etmis ilgilenmis, arastirmis bu da yani bir siire¢. Bunun igin sarf edilen bir sey var
emek var. ...O agidan da ¢ok égrenciyi kazandim. ...1. Dénem yazili notuyla 2. Dénem
yazili notu ¢ok degisen égrencilerim oldu. O performans notu ydzinden derse ilgisi

sey yaptr arttr..." (Gériagme |, s5.17-18)

Soru Sorma Asamasi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Asamas/ temasina

ait Her Asamada Soru Sorma alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

04 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6lgme amaciyla dersin
her asamasinda soru sormay: tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Dersin her asamasinda soru sormaya dikkat ediyorum..." (Gériisme I, s.18)
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Soru Sorma Amaci

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Amacs temasina ait

Kavrama Diizeyini Belirleme alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmig
bir numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin derste 6grencilerin
kavrama dizeyini belirlemek amaciyla soru sordugunu ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Bilgilerini yoklamak i¢in soruyorum, yorum yaptirici sorular soruyorum

yani kullanmaya ¢alisryorum...” (Gériasme I, 5.18)
Soru Tarleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Tdrleri temasina ait Agik

Uclu Soru alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gergeklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
bir numarahl soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ders sirasinda agik uglu soru
sormay tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

"...Yorum yapmalarr i¢in agik uclu sormaya ¢alisryorum..."(Gérasme I, s. 18)

3.35 05 Koldu Ogretmenin Ogretimsel Stratejiler Bilgisine Tliskin
Bulgular

Bu kisimda O5 kodlu é6gretmenin égretimsel stratejiler bilgisine iliskin bulgular
sunulmustur. Birinci gorasmede kullanilan elli yedinci sorudan baslayarak altmis
ikinci soruya kadar olan arahktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin 6gretimsel
stratejiler bilgisini ortaya cikariimaya cahsilmistir. 04 kodlu égretmen icin verilerin

analizi kisminda ifade edilen Ders sirasinda kullan/lan égretim stratejisi, égretim
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yéntemi ve ogretim teknikleri; Ogretim stratejisi, égretim yéntemi ve o6gretim
tekniklerini tercih etme nedenleri ve Laboratuvar: kullanamama nedenleri temalar

ortaya ¢ikmistir.

Ders Sirasinda Kullanilan Ogretim Stratejisi, Ogretim Yoéntemi ve

Ogretim Teknikleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Ders sirasinda kullan/lan
ogretim stratejisi, ogretim yontemi ve 6gretim teknikleri temasina ait Birden Fazla

Strateji/Ysntem/Teknik /le Dersin Akisini ifade Etme bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
sekiz numarah soruya verdigi cevaplar, ders gozlemleri ve ders plani incelendiginde;
ogretmenin ders anlatimlan sirasinda ders anlatim videolar, goésterimler, analojiler,
animasyonlar, kavram aglan ve soru-cevap uygulamalarini kullandigi gézlemlenmis ve
gorasmelerde ayr ayri 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi énermedigi, soru-cevap,
gorsel, video kullandigini ifade ettigi belirlenmistir. Son olarak ders planinda, FKD
konusunun dgretimi icin, dgretim stratejisi olarak “Onceki bilgilerin organize edilmesi,
yeni bilgilerin verilmesi”ni onerdigi, 6gretim yontemi olarak “Anlatim, tartisma” yi
onerdigi ve ogretim teknikleri olarak da “Soru-cevap “i onerdigi belirlenmistir.
Buradan hareketle 6gretimi sirasinda birden fazla 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi
kullandigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“..Videoda sirasiyla Thomson, Rutherford ve Bohr’un atom modelleri ile ilgili
bilgiler agiklamalar: Her model bir ihtiyag i¢in gelistirilmistir ve kendinden énceki
modeli de i¢gine alarak daha kapsamli hale gelir. Ancak gergek olmadiklars igin her
modelin mutlaka eksik yanlars da vardir. Atomun pozitif bir gekirdek ve bu ¢ekirdek
etrafinda dénen elektron bulutundan olustugunu ileri siren Rutherford atom modeli
hidrojen atomunun sogurdugu ve yaydigr elektromanyetik isinimlarin neden kesikli
oldugunu ag/klamaya yetmiyordu. Rutherford modeli yerine gelistirilen Bohr atom
modeli elektronlarn tipki Giines etrafindaki gezegenler gibi ¢ekirdek etrafinda sadece

belirli yoéringelerde dolastigim ileri sirerek hidrojen atomunun kesikli spektrumunu
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agiklayabilmistir. Fakat bu modelin de yetersiz yanlar: vardir. Ornegin atomlar Bohr
modelinin éne sdrdigd gibi dizlemsel degil ¢ boyutludur. Ayrica Heisenberg
esitsizligi bize elektronlarm konumunu tam olarak bilinemeyecegini séyler. De Broglie
hipotezi de elektronlarin hem tanecik hem dalga ézelligi gésterdigini séyler. Tim bu
eksiklikler ydzinden Bohr modeli ¢ok elektronlu atomlarmn spektrumlarmi
aciklayamamaktadir. Schrodinger’in de katkilariyla elektronlarn atom etrafinda
belirli bélgelerde degil belirli enerji seviyelerini gésteren orbitallerde olabilecegi fark
edilmistir. Bu orbitaller d¢ boyutlu uzayda sabit yéringelerde degil elektron
bulutlarma karsi gelmektedir. Schrédinger’in modeli ¢ok atomlu elektronlarmn

modelini agiklayabilmistir...” (19.02.2016 tarihli ders gézlemi)

Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesimler

—

Giiclu Etkilesimler Zay1f Etkilesimler
(Kimyasal Bag) (Fiziksel Bag)
N2 N2

iyonik Bag Hidrojen Bagi
Kovalent Bag Van der Waals bagi
Metalik Bag *Dipol-Dipol Etkilegimi

*Iyon-Dipol Etkilesimi

*London Kuvvetleri

Sekil 3.1: O5 kodlu 6gretmenin kimyasal tiirler aras1 etkilesimleri anlatirken
kullandigi kavram agi ~ (25.03.2016 tarihli ders gozlemi)

“...simdi bu kapr. Kapimnin hareket noktas/ var m;? Var. Ben bu kapiya béyle bir
dik kuvvet uyguladigimda bu kaps béyle hareket ediyor. Peki bu kaprya uygulanan
hareket noktas/na dik uygulanan kuvvetler dengelenirse kapr hareket eder mi? Edemez.
Molekiillerde de benzer bir durum var. Eger uygulanan kuvvetler Dbirbirini
dengeliyorsa, sifirliyorsa molekdilin dénme hareketini engelliyor. Dipol momenti sifir

diyoruz. Ama burada ne var (su igin) dipol momenti sifirdan farkli. Bu durum o
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molekilin ne yapmasima neden oluyor? Hareket etmesine, dénmesine neden oluyor...”

(08.04.2016 tarihli ders gézlemi)
"...05: Ahmet fiziksel degisim dendiginde neler geliyor aklina?
Ahmet: Maddenin hallerinde meydana gelen degisimler.

05: Ahmet dedi ki fiziksel degisimde dendiginde benim aklima hal degisimleri
geliyor. Hal degisimleri dendiginde kat:dan siviya, sividan gaza ya da tam tersi

yondeki degisimlerdir. Baska?
Ayse: Maddenin sadece dis gérindsinde meydana gelen degisimler.

05: O zaman sen diyorsun ki maddenin dis yapisinda meydana gelen, i¢
yapisinda degisiklik olmadan bir degisim varsa o fiziksel degisim olarak

adlandiriliyor.
Mehmet: Geri kazandir/labilen béylece meydana gelen degisimler.

O5: Evet geri déndsiimd kolaydir énceki duruma gegis yapilabilir. Bunun igin

¢ok faza enerji gerekmez.
Elif: Hocam oksijenli solunum fiziksel mi?

05: Oksijenli solunumda oksijen almniyor, oksijen kanla geri hiicrelere
tasiniyor. Hdcrelerde oksijen kullaniliyor, yakiliyor. Enerji agiga ¢ikisi oluyor,

kimyasaldir. Evet baska neler geliyor akliniza fiziksel degisim i¢in?
Murat: Hocam plazma hali fiziksel degisim mi? iyonlasma oluyor.

05: simdi biz maddenin d¢ halinden bahsediyoruz. Plazma hali dérddncid hali
ile alakali. Orada kompleks yapilar, maddenin gaz hali var. Yiksek enerjiden dolay:

iyonlasma var. Orada kompleks bir durum séz konusu. Evet baska ilave etmek isteyen?
Ozge: Hal degisimi geliyor aklima sadece.
05: Gokkusagr olusumu ne ile alakal/?

Omer: Isigm kiriimasiyla alakals o da fizikseldir.
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Giil: Yine ayni sey ama maddenin seyi degismiyor yine ayn: kaliyor.

O5: Evet temelde o molekiiler yapisini, i¢ yapisini degistirmiyor. Sadece dis

gérundamdnde degisimler meydana geliyor.
Esra: Eski haline gelebiliyor.
Ahsen: Yogurttan ayran elde edilmesi.
O5: Yogurt orada seyreltilmis oluyor.

Sevgi: Hocam benim aklima kiriimayla kesme geliyor. Bir de Hocam fiziksel
hali degismeden énceki en kiigiik yapisina baktigimizda fiziksel hali degistikten sonra

da en kigiik yapisina baktigimizda ikisinin ayn; olmasi
05: Ayni olmass geliyor. Burcu buzun erimesi fiziksel degisim midir?
Burcu: Fiziksel
05: Ne olmustur orada?
Burcu: Is/ alarak hal degisimi

05: H.0’nun kat; halden sivi hale gegmesi. Ama hala orada su kendi yapisimi,
molekil yaprsmi koruyor. Hala H20, kat: da olsa H-O, sivi da olsa H-0, gaz da olsa
H>O’dur. Molekdler yapisimi koruyor. Sadece fiziksel durumu degisti. Katiyds sivi oldu,

fiziksel bir degisim. Menekse kagidin yirtiimasi?
Menekse: Fiziksel degisim
05: Neden?
Menekse: Cinkd yapisinda bir degisiklik yok. Sadece fiziksel olarak
05: Kagid: yirttik onu nasil biitiinleyecegiz?
Menekse: Bdtinleyemeyiz ama kagit hala kagittir.
O5: Yani orada ne degisimi var? Boyut degisimi var. Biiyiik parcayken kii¢iik

pargalara ayrilir?
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Sevgi: Hocam bir de kagit yirtildiginda onu tekrar hamur haline getirip...

Demir de ayni sekilde
05: Zehra su tebesirin toz haline getirilmesi?
Zehra: Fiziksel

05: Ne degisimi var? Boyut degisimi var. Biyiik parcalar ne olmus, ki¢ik

parcaciklar haline gelmis. Ozgiir peki kiip sekerin ezilerek toz seker haline getirilmesi.
Ozgiir: Fiziksel

05: Fiziksel, boyut degisimi var. Kiiciik parcalara ayrimis. Baris suyun

donmasi?
Barss: Fiziksel
05: Siviydr ne oldu? Katr hale gecti. Gékge camin bugulanmas:?
Gokee: Fizikseldir
05: Ne oldu orada?
Gokge: Su buharr cama yapisiyor yani suyun gaz hali cama yapisiyor.

05: simdi evde oturuyoruz. Camlar kapali. Disarida yagmur yagiyor. icerideki
sicak hava cama dogru yaklasryor. Camdaki o soguk yiizeye ¢arpryor, ¢arptiginda o
soguk yiizeyde bir yogunlasma meydana geliyor. Bugu olarak tanimliyoruz, fiziksel

degisim. Fatmanur altindan bilesik yap/imas:?
Fatmanur: Yani sonugta isleniyor o da kimyasal olmuyor mu?

05: Evet bicimlendiriliyor ama altin yine altindir, fiziksel degisim. Giil,

havucun rendelenmesi?
Giil: Sadece boyut degisiyor.
05: Baris bu saydigimiz olaylarda degisen nedir?

Baris: Dis gériinis Hocam
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05: Dis goriniste bir degisim var. i¢ yapisinda bir degisiklik yok. Peki bu
degisiklikler sirasinda hangi etkilesim tirinde degismeler meydana geliyor olabilir
sence? Giicli etkilesimlerde bir degisim mi oluyor yoksa zayif etkilesimler de mi bir

degisim oluyor?
Baris: Zayif, gii¢li Hocam

05: Simdi ne oldu? Kagid: yirttim, parcaladim. Oradaki iyonik bag ms degisti
ya da suyu kat; buz halindeyken sivi haline gecirdik orada etkilesim tdrinde degisiklik

olmus olabilir mi?
Baris. Bilmiyorum ki Hocam

05: Ne yazmusiz bakalim zayif etkilesimlere? Kimyasal tiirler aras: etkilesimler
demisiz. Zayif etkilesimlerin alt basligr neymis? Fiziksel baglar. Demek ki bu fiziksel
degisimlerde hangi etkilesim tirlerinde degisim meydana geliyor? Zayif etkilesim

durumlarmda degisimler meydana geliyor. Nedir kimyasal degisim?
ibrahim: Kagidin yanmas Hocam

05: Kagidin yanmas: kimyasal bir degisimdir. Peki kimyasal degisimlerin

tan/mms yapmak istesek?

Zeynep: Maddenin i¢ yapisinda meydana gelen degisiklikler. Ornegin suyun

elektrolizi.
05: Ne demek suyun elektrolizi?
Zeynep: Hidrojen ve oksijene ayristiriimasi

05: Hidrojen ve oksijen gazmna ayristiriimas:i. Nasil ayristiriliyor? Elektrik
enerjisi kullanarak. Kimyasal degisim i¢in onu not ddsebilirsiniz, suyun elektrolizi.
Suyun elektrik enerjisi kullan/larak oksijen ve hidrojen gazina ayristiriimasidir. O

zaman kim tanimlayacak kimyasal degisimi?

Sevgi: Hocam kdtlesinin korunmasimna ragmen bir maddenin baska bir

maddeye dondsmesidir veya ayristiriimasidir.
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05: Evet bir maddenin kimlik degistirmesi, baska bir maddeye déniistiirmesi
ya da pargalanmas/nda da ayn; durum var, kimlik degisimi var ve eski haline dénmesi

zordur.
Sevgi: Hocam pargalanmasimi sey diye anlamasilar: tamamen bir hidrojene

O5: Yani bir analiz tepkimesinden bahsediyorsun. Sentez, birlesme, analiz

ayristirma seklinde tanimlanabilir.

Seda: Maddenin i¢ yapisinda meydana gelen ve atomlar arasinda baglarin

degisikligi ile ortaya ¢ikan degisimler.

05: Evet maddenin i¢ yapisinda degisiklik oluyor. Maddenin i¢ yapisinda
degisim olduguna gére atomlar arasindaki baglarin degisme durumu var. Hangi

etkilesim tdirdne giriyordur o zaman kimyasal degisim?
Sinif (topluca): Giigli etkilesimler

05: Giiclii etkilesimler. Kimyasal degisimlerde giiclii etkilesimlerin degisimi

soz konusu, fiziksel degisimlerde zayif etkilesimlerin degisimi séz konusudur.
Aysun: FKD aras/ndaki tek fark maddenin yapisinn degisimi mi?

O5: Biri i¢ yaprsi, kimligi kaybediyor ve farkl/ bir kimlige gegis yapryor.
Obdiriinde kimlik degisimi yok sadece dis gériintisinde degisme durumu var. Fiziksel

ozelliklerde degisim var. Mehmetcan kémdrin yanmasi?
Mehmetcan: Kimyasal degisme

05: Evet kémdr dedigimiz karbondur. Kémdirin yanmas: dendiginde karbon
ile oksijen reaksiyona girer. Neyi olusturur? COz. Eger O yeterli degilse CO> yerine

ne olusur?
Sinif (topluca): CO

05: Soba zehirlenmelerinde ifade edilen gazdir CO. Kimyasal bir degisimdir
Kémdrdd duman oldu, is oldu. Kimlik degistirdi, i¢c yapssi degisti. Artik ondan kémdire

dénds yapamiyoruz.
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Sevgi: Hocam yanma reaksiyonlar/nin tamami
O5: Biisra siitten yogurt ve peynir yap/imas:?
Bisra: Kimyasal degisim

05: Siit artik siit degildir. Nedir? Peynirdir, yogurttur. Kimyasal ézellikleri

degismistir. Engin demirin paslanmas?
Engin: Kimyasal

05: simdi bah¢ede demir pargalar vards, paslandi. Ben onu zimparalarim yine

eski haline getiririm.
Engin: Paslanma kimyasaldir

05: Sen kimyasal diyorsun ben d ediyorum ki ben onu bir gizel zmparalarim

eski haline getiririm pasparlak olur.

Betil: Hocam siz onun dis yapisini degistirebilirsiniz ama i¢ yapisimi yani

kimyasal yapisini degistiremezsiniz. O yiizden kimyasal degisim olur.
05: Ama zimparaliyorum.
Betiil: Ama dis yapisi degisiyor. i¢ yapisi degismiyor.
05: Neresi degisti?
Betiil: Dis yapisi
05: O zimparaladigim yer degisti.
Sevgi: Hocam onu da gegtim sonugta pasland: ya.

05: Temas eden yiizey degdisti. Ben onu zimparalayinca o temas eden yiizey ne
oldu, kabuk atar gibi atmis oldum. Yeni bir yiizeye ulasmis oldum. Bu sefer yeni yiizey
oksijenle ne yapacak? Oksijenle etkilesim yani oksitlenecek. Yani demirin paslanmasi

kimyasaldir. Nergis meyvelerin ¢iiriimesi?

Nergis: Kimyasaldir
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05: Artik meyve cirimiistir. O yapisini kaybetmistir. Fatmagil insanin

solunum ve sindirim yapmasi?
Fatmagul: Kimyasaldir

05: Kimyasaldir. Oksijeni aliyoruz kanla O tasiniyor. Hiicrelere ulasiyor.
Hicrede yanma olaylarr meydana geliyor. Yani kimyasal degdisimin oldugu bir

surectir. Poyraz bitkilerin fotosentez yapmas:?
Poyraz: Kimyasal

O5: Bitki kékleriyle su ve mineralleri aliyor. COy’i aliyor onu organik bir besin
ve oksijene geviriyor. Kimyasal bir degisim vardir. Yasemin gimdsin agik havda

zamanla kararmasi? Ogrenciler bunu ¢ok karistiriyor.
Yasemin: Kimyasal

05: Orada da bir yanma olays var. Oksitlenme olay; var. Yine onu
zimparalayarak o kimyasal degisime ugrayan kisms oradan alip yeni parlak bir yizeye

ulasabiliriz. Demet pilde elektrik dretimi?
Demet: Kimyasaldir

05: Orada yiikseltgenme ve indirgenme tepkimeleri oluyor. Onun sonucu
olarak elektrik dretimi var. O halde FKD’i su sekilde tan/mlayabiliriz: Fiziksel
degisim, sadece boyut, fiziksel hal, yogunluk, sertlik, erime, kaynama, ¢éziinirlik gibi
zayif etkilesimlerin bir sonucu olan ve maddenin dis gérindsinde meydana gelen
degisime neden olan durumdur. Kimyasal degisim ise maddenin i¢ yapisinda meydana
gelen degisimdir. Bu durumda yanma, yakma, kimyasal reaksiyonlara yatkmlik, asit
ve bazlarla tepkimeye girme gibi kimyasal 6zellikler s6z konusudur. Maddenin kimlik

ozellikleri degisir, yeni maddeler olusur. (26.04.2016 tarihli ders gozlemi)

AgNO3(ag) + NaClag) > L AgClk) + NaNO3(suda)
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Na* CI

NaCl ¢oz ‘ B | AgNOs

Sekil 3.2: O5 kodlu dgretmenin ders sirasinda kullanmis oldugu
gosterim

"...Bir de plazma hali var. Ama o seviye olarak 9. sinifa gére biraz daha dst
seviyede oldugu i¢in 9. sinif mifredatinda islenmeyecek..." (03.05.2016 tarihli ders

gozlemi)

"En ¢ok kullandigim su an soru-cevap var. Deney ¢ok yapamadigimiz igin
gorselligi kullanmaya calisryoruz. iste eba.gov.tr’deki alanimizla ilgili gérseller
isimize yariyor...Deneyler de var. Deney videolar; da var. Onlar; gésteriyoruz,

kullaniyoruz. Yani genellikle o seyden gidiyor."(Gorigsme I, s.6)

Ogretim Stratejileri: Onceki bilgilerin organize edilmesi, yeni bilgilerin

verilmesi
Ogretim Yontemleri: Anlatim, tartisma
Ogretim Teknikleri: Soru-cevap (Ders plam)

Ders Sirasinda Kullandiklar: Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme
Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13'teki Ders Sirasinda Kullandiklar:
Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme Nedenleri temasina ait Ogrenci ve Okul

Profiline Uygun Olma Durumuna Gére alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli
dokuz numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; FKD konusunun ogretiminde
ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerini 6grenci ve okul profiline uygun olma
durumuna gore tercih ettigini dile getirmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri

kullandigi belirlenmistir.
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"...Degisiyor. Mesela sey olarak basar; durumu daha disdk olan okullarda béyle
daha ne denir, neye dékdliyor denir.. Daha béyle oyun tarzi... égrencilere atom
yapiyoruz molekdl yapryoruz, somutlastirryoruz... hazirbulunusluk ddzeyi iyi olan
siniflarda konuyu islemek aslinda daha rahat. Basar: dizeyi disik oldugu zaman
kavratmak adina daha fazla efor sarf ediyoruz... Hayir zorlamiyorum (okul tird zayif
oldugunda ayns igerigi isleme) ¢iinkd olmuyor... Onun mécadelesini verdim yasayarak

ogrendim onu. O olmuyor. Hafifletmek gerekiyor..." (Gériisme I, s.7)

Laboratuvar Yontemini Kullanamama Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Laboratuvar Yéntemini
Kullanamama Nedenleri temasina ait Kimya Dersi Ogretim Programmnmn Yogun

Olmasi ve Ortam/mn Uygun Olmamas; alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kKimya dersi
ogretim programinin yogun olmasi nedeniyle laboratuvar yeterince kullanamadigini
ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

"... Hayir... Mdfredatin yogunlugu en bdydk seyimiz, sinirlayicimiz..." (Gériagme
l,s.7)

05 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin ortamin uygun
olmamasi nedeniyle laboratuvar yeterince kullanamadigini ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Ortam vyetersiz. Biyoloji ve kimya ortak kullanm... O bizi smrlyor..."

(Goriisme 1, 5.7)
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3.4 06 Kodlu Ogretmene iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kissmda 06 kodlu égretmenden asil uygulama kapsaminda elde edilen
bulgular sirasiyla AEB’nin her bir bileseni igin sunulurken gézlem, goérusme, ders

plani, kart gruplama aktivitesi igin ayr ayr bashklar altinda sunulmustur.

3.4.1 06 Kodlu Ogretmenin Fen Ogretimine Yonelime iliskin Elde
Edilen Bulgular

Bu kissimda 06 kodlu égretmenin fen égretimine yonelimi ile ilgili bulgular
sunulmustur. Birinci gorasmede bulunan altinci sorudan baslayarak on dordanci
soruya kadar olan araliktaki agik uclu sorular ile 6gretmenlerin fen 6gretimine

yonelimleri ortaya gikarilmaya ¢ahisilmistir.

06 kodlu 6gretmenden elde edilen gérisme bulgulari incelendiginde farkl okul
turlerinde cahsmanin, Kisisel gelisim kurslarina katilmasinin, sportif faaliyetlerde
bulunmasinin ve son olarak yabanci dil ile bilgisayar kursuna devam etmesinin mesleki
deneyimine katki sagladigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

"...Valla okul gezmenin bana etkisi (mesleki deneyime) oldugunu ddisinmeye
basladim. Cesit ¢esit 6grenci profilleri, seviyeleri diyeyim ondan sonra Balikesir’de
yarisindaki okullara gittim gibi. TOK/’den tut, Giilser Bolluk, Adnan Menderes, ivrindi
bélgesinde ¢alistim, Gékgeyazi’da ¢alistim. Kiz imam hatip, erkek imam hatip, degisik
ortamlarda bulunup degisik seviyelerde derslere girmek benim igin en herhalde son
zamanlarda yasadigim en bdydk art: o oldu. Onun disinda kendi kisisel gelisimim igin
aldigim kurslar vardir. Dil kursu iste ne bileyim bilgisayar kursu ondan sonracigima
cesitli spor seyliklerine basvurmustum bunlarda ikili diyalogumu saglamamda
genglerle iletisim saglamamada daha kolaylik sagliyor. Mesela badminton hakemligim
var, basketbol hakemligim var bunlarla yeri geldiginde oradan da kavrayabiliyorsun.
Mag¢ muhabbeti agiyorsun, ortak dil yakalamakta faydas: oluyor Simnifa girdigimde
good morning class dedigimde degisik oluyor. O yizden var yani bu tir seyler

yasandik¢a birikiyormus demek ki...” (Gérasme I, s. 1)
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Hizmet ici egitimlere katilmay sevdigi, mamkan oldugu olglde de katilmaya
ozne gosterdigi ancak ilgili internet sayfalarindan guncel olan egitimlere erisimde
zorlandigini dile getirdigi belirlenmistir. Ayrica gerceklestirilen hizmet igi egitimlerin
kendi icinde devamlilik arz etmemesini de elestirdigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

“...Hizmet igi egitimlere kat/l/rim, kat/imayr ¢ok severim. Firsat bulduk¢a ama
son zamanlarda iyice artik nasil diyeyim isi zorlastirdilar ms diyeyim. Su anda girseniz
mesela hizmet i¢i egitim bélimdne ne varmis bakalim diye bakmaniz igin ha belki kendi
acgilarindan gdzel bir sey yapmslar gibi gérdndyor béldmlendirmisler gidya ama énce
sececeksiniz ili, ondan sonra hizmet i¢i egitim mi seminer mi kurs mu onu segeceksin
bilmem neyi segeceksin git gide uzatmislar. Yani tak diye basip da onimdiizdeki ay
acgilacak kurslar bunlar veya bir sonraki ay basvuru sdresi sudur béyle net bir sey
garemiyorsun illa bir zorlama olmus diye gérdim en son sey...Tabi oradaki listeden
bakip bunlar ag/lmis mesela en son gittigim sey “egitim kog¢lugu farkindalik kursuydu”.
Dedik bunun ikincisini agmn hani biz birincisine gelmissem géndlli bir sey ginkd
aksam besten alt/dan sonra gittim yorgun argim ikincisini ag/in haber verin bilmem ne
hi¢ tik yok. ikincisi ag/lacak ms birinciyi niye actin bilmem ne higbir sey yok...iste onu
da karsidakinin alma istegiyle orantli oluyor simdi en son dedigim gibi yanls
hatirlamiyorsam kasim aymdayd: o gegtigimiz yani 2015 yilinin sonlariydi. Bu egitim

koglugu farkindal/k kursuna gittim...” (Gériisme I, s. 2)

Halen gorev yaptigi okuldaki 6grenci profilinden 6tari hizmet igi egitimlerde
ogrendigi bilgileri kendi sinif ortaminda uygulayamadigini vurgulamigtir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“...Zorluk oluyor yani égrenci profilinden dolay: isimdi egitim koglugu orada
ne olmas: lazim karsisinda insanin da haa evet ben artik kararmi verdim bir seyleri
degistirmem lazim ¢iinkii egitim koglugu mantigr ben kardesim senin yaninday:m sana
dogruyu da gaésterecegim yanhisi da gosterecegim. Hangisini secersem bunun karari
sende 0 mantiga dayanan bir sistem. Buradaki ¢ocugun onunla pek bir seyi olmuyor,

yakalayamryoruz ¢ocugu.
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...Gittikce daha koétiye gidiyor diye disdndgyorum, uzaklasiyorum mesleki
doyumdan...Biitiin ¢evresel sartlarin hepsi yani az énce istiklal marsimmn kabulii
okundu ¢ocuklar my miy okudu /stiklal Marsimmn kabulii yani higbir idareci mesela
hayir olmads bir daha yiiksek sesle gir sesle deme seyini hissetmiyor kendinde. Bu da
senin gittikge motivasyonunu bozuyor gittikge sen de napryorsun geliyorsun saatine

bakryorsun dersini anlatiyorsun gaymi igip gidiyorsun.

...Ulasmis olsayd/m daha mutlu oldurdum, her gdin gdiler yiizle gelirdim herkes
isini tam yapiyor olsa her sey daha yolunda giderdi. Karsindaki de mutlu olurdu

boylece. Peki hocam mesleginizi severek yapryor musunuz?” (Gériasme I, ss. 2-3)

Meslegini sevdigini ancak cevresel sartlardan dolayr mesleki doyuma
ulasamadigini ifade etmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“...Meslegimi seviyorum. Severek yapabiliyor musun dersen o baska bir seye
giriyor ama meslegini seviyor musun dersen meslegimi seviyorum. Genglerle bir laf
duymustum bir kisisel gelisim konferansinda ben bir kisiye anlatryorum diyordu salon
dolu ben bir kisiye anlatryorum diyordu. Bunu yakalayabilirsek kim yakalryorsa ona
artk olacak diyordu. O durumda ne bileyim ¢ok uzaktan bile size geri déniit
yapabiliyor ama Hocam ¢ok ézldyorum sizi dediginde bdtiin yorgunlugunuz, siniriniz

geciyor...” (Gériisme |, s. 3)

Okul profilinin kendisini zorladigini bu nedenle son yillarda misyonunu kimya
ogretmeninden ¢ok yalnizca bir 6gretmen olarak gormeye basladigini dile getirmistir.
cunkua ogrenciler artik kimya 6grenebilecek kadar yeterli alt yapiya sahip olmadiklar
icin nasil ders calisitimali gibi daha temel konulara odaklanmak zorunda kaldiklarin
vurguladigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“...Okul profili beni zorluyor...Tabi ki etkilemez mi yani baz/ siniflar var
giriyorsun mutlu oluyorsun baz/ smiflar var Allahim nasi/l yapacagim nasil tavir
takinacagim buna kars: yine ayn/ diklenmeler olacak. Ya ben diklenmeyle ugrasmak

istemiyorum yani ha 9. Sinif gocugu ¢ocuk daha ¢ocuk ama 10, 11, 12 artik bir seylerin

263



degismesi lazim. Oturmus olmas/ lazim ama bunda da tek kaliyorsun onu aile

oturtacak, idare oturtacak, gcevre oturtacak...” (Gériisme I, s. 4)

Derse baslarken énceki konular ile baglanti kurmanin; dersi sonlandirirken de
mumkin oldugu olgtide test sorusu ¢ozmenin faydali olacagini ifade ettigi
belirlenmistir. Ogrencinin ne kadar fazla sayida soru ¢ézerse aniversite sinavinda da o
olctide basarih olacagina inandigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“... (Derse baslangi¢) Eger sinif da seninle hareket edebiliyorsa iste 6ncesini
nereden geldik bak bu égrendiklerimiz burada da bizim nasi/l isimize yarayacak bak
bir adim daha yukars ¢ikiyoruz mantigiyla islemek daha iyi oluyor. Bu son isledigimiz
kimyasal tdrler aras/ etkilesimler var mesela 9. Siniflar orada ne ¢ikti karsimiza
elektronegatiflik ¢ikti. Elektronegatifligi ne zaman anlatmistik iste dénemin basinda
nas/l degisir diye anlatmist/k. Simdi bak geldi yani karbonun sey hidrojenle iste flor
arasinda nas/l bir seylik olacak etkilesim olacak elektronegatiflik degerleri nasil

degisiyor? Orada bilmem ne...

... (dersi sonlandirma) Keske imkdn olsa da bir siiri test sorusu ¢ozebilsek.
cunkd soru ¢ézmek sadece bence sey degil yani sikki A tamam bulduk gectik degil.
Karalamayacaksin kardesim tamam a y/ buldun ama b neden yanlis yanlissa
oradakinin dogrusu ne yanmna notu ddsiyor musun? Geri dénds hangi sayfayd: konu
dén bakal/m orada ne anlatmus, altin/ ¢alis mutlaka sana o soruyu sorduysa bir sonraki
soru da ya altindandir ya dgstindendir o bilginin. Bunlarn farkinda olarak ¢alisarak
geleceksin ¢iinkii iginde bulundugun sistem al iste pazar gind var YGS. ¢ok soru ¢ézen
kazanacak bunun karsiligr yok ¢cok soru cesidi géren adam bu isi gétirecek. Oyle
ogrenciler var ki dakikada 5 soru, 7 soru ¢ézen var. Bu ne demek 5 sorudan hesaplasak
saatte 300 soru saatte yapar. 3 saat ¢alisir bu ¢ocuk 3 saatten de ¢ok ¢alisir ne oldu
gdinde 1000 1200 soru olur. Bunu yaparsan dniversite sinavinda kazanamayacagin
eger hedefledigin yeri kazanamamak gibi olmuyor. Fen lisesinde ne yapryor ¢ocuk tek
segenekle giriyor neden o gine gelene kadar adama 50bin soru ¢ézdd belki. Burasi
diyor ya olmayacak diyor gdven var adamda. Niye var ondan var iste calisti ¢iinkii

zaman da geldi.
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... (Basarr kriteri) cocuk severek derse giriyorsa, gézi beni gérince hocam
hos geldin diyorsa bana benim basar kriterim o yani. ¢inkd o ¢ocuk her halikarda o
seyi yapacak o sorulars ¢ézecek ¢iinki ¢ocugun hamurunda var. Ben art/k orada onun
hani 100 soru daha ¢ézse, 200 soru daha ¢ézmesine bakmazdim. Oradaki ¢ocugun
defterine de bakmazdm. ¢inkd yani ¢ocuk kapryorsa benin bir arkadasim vard:
dniversitede biz haril haril not derdinde o kolgakl sandalyede otururdu hafiften de
ders dinlerdi. Not mot yoktu en son yazili zamans gelirdi bakard: ne vard: diye konu
basl/iklarma bakmak i¢in bizim notlara bakard:. O tarz insanlar da var. Oras: onun
icin 0 ¢ocugun defterine bakmam, ne yaptigina bakmam. O ¢ocuk bir kulagiyla beni
mutlaka dinliyordur. O ¢ocugun gézlerine bakardim artik benimle birlikte mi. Benden

sikilmissa iste basarisizim o zaman...” (Gériisme I, ss. 4-5)

06 kodlu égretmen, bir kimya égretmeninin basanisini égrencinin dersini
sevmesi, kendi dersine severek gelmelerini saglayabilmesi olarak algiladig
goralmistir. Bu anlamda da 6grencilerinden olumlu yonde donatler aldiginda mutlu
oldugunu ifade ettigi anlasilmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“... (Kimya égretmeninin basarisi) Kimya égretmeni ben su anda misyonumu
ogretmenlik olarak gérmeye basladim son zamanda. Kimyadan g¢ikti. Nasil ifade
edecegimi de tam da bilemedim simdi de yani kimya hepsine ulasamiyorsun g¢inkdi
kimyayr verebilmek i¢in alttan dolu gelmen lazim. Okudugunu da anlaman lazim orada
ne yaptigini ne ettigini yazdigim: anlaman lazim, yazabiliyor olman lazim. Ben simdi
cocuklarm yazisia sey yapiyorum ya bana sey geldi ya veli geldi eksi almis ¢ocugu
bunun pesine kosan veli var. Eksi almis ¢ocuk dzilmds. Neyine dzdldyorsun eksi almigs
niye ben onun defterinin iyi olmasin/ niye isteyebilirim ki? Kendi ders ¢alisacak o
yizden kimya kald: art/k. Hele su okulumuzda... Nasi/l ders g¢alisilabilir, ders
calisirsaniz bir yerlere varirsiniz. Basar: icin ders ¢alismak lazim. illa kéti olmak

zorunda degilsiniz...”(Goriisme 1, s. 6)

Son olarak 6z degerlendirme yaptigi ve ayni konuyu farkli siniflarda anlattiktan

sonra ders anlatimlarini kiyasladigi ve bu kiyaslamanin sonucunda da ders anlatimlarini
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kendisine gore iyilestirdigi elde edilen bulgular arasindadir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“.. (6z degerlendirme) Tabi ddsdndyorsun séyle disdndyorsun arka arkaya
mesela 4 tane dokuza girdigim i¢in her bir sonraki daha iyi oluyor. O var yani onun
artisi var haa diyorsun burada bak bunu bir énceki adimda séyleseymisim daha iyiymis
bunu buradan baglant/ kurabilirmisim o seyi yapryorum yani. O gegisler oluyor...”

(Goriasme 1, s. 6)

06 kodlu égretmen ile gergeklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda
kendi 6gretimini yansitan, yansitmayan ve bu konuda kararsiz kaldigini diistndagi

senaryolari belirlemesi istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.7: 06 kodlu 6gretmene ait kart gruplama aktivitesi bulgulart

Kategori Yonelim turleri
Ogretimini yansitan didaktik, etkinlik temelli, kavramsal odakli didaktik ve
sinav odakl

Ogretimini yansitmayan | islem, rehberli aragtirma, kavramsal degisim

Kararsiz Bulus yoluyla 6grenme, yanhs kavrama ve akademik

gugluk

06 kodlu dgretmen ile gergeklestirilen kart gruplama aktivitesi sonucunda
didaktik, etkinlik temelli, kavramsal odakli didaktik ve sinav odakli yénelimlerin kendi
ogretimini yansittigimi belirtmistir. Bu konu ile ilgili dusunceleri asagidaki sekilde

ifade etmistir:

“..06: Ust tarafi kullanacagim seyler olarak seciyorum... 1 (didaktik), 4
(etkinlik temelli), 9 (sinav odakl), 10 (kavramsal odakl; didaktik) bence beni

yansitiyor...” (Gorasme 11, kart gruplama aktivitesi s.1)

Bu sayede sonuca en kisa yoldan, fazla karmasaya mahal vermeden ulagmayi
sagladigini  dasunmektedir. Bu yonelimlerin iginde bulundugu sartlara uygun
oldugunu, farkl sartlar altinda daha farkli secimler yapabilecegini ifade etmistir. Bu

konu ile ilgili dustinceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“..A: Bu senaryolarin sizin égretiminizle olan benzerlikleri neler? Yaptiginiz
ogretimle olan benzerlikler? Sizi yansittigimi disinddkleriniz igin size gére fen egitimi
ya da kimyanin hedefleri, amaglar: agisindan onlardan neyi temsil ediyor da size daha

yakin geliyor, kendinize daha yakin gérdindiz?

06: Sonuca en kisa yoldan, fazla karmasaya mahal vermeden anlasilir bir
sekilde sadelestirme yéntemiyle sonuca ulasabilmek diyebilirim. Bulundugum

sartlarda uygulamanin daha kolay olmas: yani buna gére ben bu ayrims yapabilirim.
A: Tamam yani anlad/m. Bu sartlar buna imkan veriyor.
06: Bu sartlarda ilerlersem sonucuna ulasmak daha kolay diye diisciniiyorum.

A: O zaman peki sartlarmiza uygun olmas: agisindan bu senaryolarmn ortak

ozelligi, bir de size hitap ediyor
06: Kesinlikle, ilk géz 6niinde bulundurdugum sey hangi ortamda bulundugum
A: Gergekei olmak anlad/m. O zaman farkls bir ortamda bulunsaydimiz

06: Farklr secenekleri segerdim...” (Gériigme 11, kart gruplama aktivitesi
s.1)

Tercih ettigi yonelimleri kendi arasinda 6gretimini en ¢ok yansitandan en az
yansitana dogru su sekilde siralamistir: didaktik > etkinlik temelli > kavramsal odakl
didaktik > sinav odakh. icinde bulundugu sartlarda en baskin olan yéneliminin didaktik
yonelim oldugunu, ¢tinkd en rahat, en dizenli, en sorunsuz isleyen yonelim oldugunu
dusunmektedir. Bu yonelimleri tercih etme nedeni olarak 6grenci profili, aliskanhklari,
degerlendirmenin daha kolay olmasi ve uygulamanin rahat olmasini dile getirmistir.

Bu konu ile ilgili dustnceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..A: Peki su mesela birinci grupta yansitanlars da kendi iginde bir siralama

yapsak en ¢ok yansitandan daha aza dogru
06: Soyle yapalim

A: 1 (didaktik) > 4 (etkinlik temelli) > 10 (kavramsal odakl; didaktik) > 9 (sinav
odakly) diye siraladik. Peki mesela 1'in (didaktik) ya da 4'in (etkinlik temelli) bunlarin
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ozellikle 1'in (didaktik) baskmn olan ézelligi ne en ¢ok size yakmn olmas: agisindan?

Neden 1 (didaktik) size en ¢ok yakin olan?

06: A) Belki alistigimdan dolays. B) Ogrenci profilinden dolay,. C) Ondan
sonra bunun geri dénditi olarak soru bab/nda daha rahat degerlendirme yapabilecek
ddsdncesi. Sonugta uygulamal: bir imkanimiz olmad: yani uygulamal; bir smnav
imkan/miz olmamas/ndan dolayr geri déndtindn bu sekilde daha rahat olabilecegini

disanmis olmam veya aliskanlik da diyebilirsin yani.

A: Yani genel olarak suradaki sey az énce de soyledik sartlarin uygun olmasi,
birinde sartlariniza en ¢ok uygun olmas/ ayrica daha aliskanliklarmiza hitap etmis

olmasi, uygulamasmin daha rahat olmas: belki o anlamda
06: Evet uygulamasinin rahat olmass daha sey olur...
A: Ama su an iginde bulundugunuz ortamda en baskin olan sizin igin 1.

06: Kesinlikle en baskin, en rahat, en ddzenli, en sorunsuz g¢inkd yani
sinifimizin meveudu 35. 35 Kisilik bir ortamda ne kadar istekli o da var yani...”

(Gorasme 11, kart gruplama aktivitesi ss.1-2)

islem, rehberli arastirma, kavramsal degisim yénelimlerinin ise icinde
bulundugu sartlara uygun olmamasi nedeniyle kendi 6gretimin yansitmadigini ifade

etmistir. Bu konu ile ilgili dusunceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..06: Su dciini yansitmayanlara yazalim... 8 (islem), 6 (rehberli arastirma), 7

(kavramsal degisim) ...” (Goruasme 11, kart gruplama aktivitesi s.2)

Bulus yoluyla 6grenme, yanhs kavrama ve akademik gtiglik yonelimlerinin ise
icinde bulundugu sartlarda ne kadar basarili olacagini kestiremedigi icin kendi
ogretimini yansitip yansitmadigindan emin olmadigini dile getirmistir. Bu konu ile ilgili

dastnceleri asagidaki sekilde ifade etmistir:

“..A: simdi peki mesela ikinci grupta yer alanlar 3 (yanlis kavrama) ile

baslayanlar sizin igin emin olmadiklarmizds bunlardan neden emin degilsiniz?
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06: Bunlar da konunun anlatiminda kullan/labilir seyler yani hepsi oldugu gibi
ama yani benim sartlarimda ne kadar sey yapabiliriz basar/li olabiliriz o
tereddidimden dolay: bunlar; orta gruba almay: sey yaptim, ddsdndim yani. Tam
emin degilim dedigim gibi baska sartlarda baska okullarda belki onlar da ilk grubun
icine belki ilk grup bile olabilir yani ama bizim sartlarimizda zorlayicr durumlar olur

bunlar yani.
A: Peki son grupta hocam hani onlardan yansitmamass ne anlamda?

06: Gene kesinlikle sartlardan dolay.”. (Gériisme 11, kart gruplama

aktivitesi s.2)

Senaryolarda herhangi bir degisiklige gerek olmadigini, bu senaryolarin baska
okul tirlerinde kullanilabilecegini disinmektedir. Ogrenci sayisi daha az, imkanlar
daha fazla, sure sikintisi olmadiginda, notun degil de 6grenmenin éncelikli oldugu bir
ortamda olsaymis islem yénelimini benimseyecegini eklemistir. Ogrencilerin
kendilerinin yaparak diuzenledikleri, birbirilerine anlattiklar ortamlarin olmasinin daha
iyi olacagini diastinmektedir. Bu konu ile ilgili distinceleri asagidaki sekilde ifade

etmistir:
“..A: Peki 0 zaman sartlar degistirilirse tercihleriniz degisir miydi?
06: Kesinlikle
A: Mesela hani ¢ok en ideal sartlarda hangisini benimserdiniz?

06: Daha bilimsel siiregleri uygulamay: benimserdim, saymm az oldugunu
dasdandrsem on, on iki Kisilik sinifta oldugunu discdnsem, imkanlarm rahat oldugunu
ddsdnsen, sdre gibi bir derdinin olmadigimi ddsdnsen, not derdiyle degil de 6grenme
derdiyle bir ortamda oldugunu disinsen daha bilimsel, deneysel sireglerin igine

girmek daha zevkli olurdu.

A: Peki siz bu senaryolar: uygulayabilmek i¢in senaryo degistirmek degil de

sartlars degistirmek istiyorsunuz éyle mi?

06: Kesinlikle. Senaryolarda bir sikint/ yok

269



A: Onlar uygulanabilir yani

06: Tabi ki tabi ki... Su anda yani ben bunu anlatryorsam hangileri secerim?
Kime anlattyorum buna anlatiyorum duruma gére sey yapmak lazim diye

ddisdndyorum.
A: Baska eklemek istediginiz herhangi bir sey var m; bununla ilgili?
06: Yok
A: Hepsi sizin i¢in uygulanabilir hepsinin mantikl; yénd var
06: Tabi ki
A: Ama iginde bulundugunuz sartlar sizi 1. senaryoyu
06: Tabi ki
A: O da sizi onu uygulamaya itiyor.
06: ideali degil belki ama
A: idealiniz 8 (islem)

06: 8 (islem) mesela siire¢ becerilerinin bunlar; mimkin oldugu kadar
ogrencileri kendisinin yaparak ddzenledigi bir herkes birbirine anlattigi ortamlar
olmass daha farkls olurdu ama su anda gergekgi davranmak zorunda kaliyorsun yani...”

(Gorugme 11, kart gruplama aktivitesi s.3)

FKD konusunda bunlara ek olarak teknolojiyi kullanarak gorsellikle
pekistirilebilecegini onerdigi belirlenmistir. Bu konu ile ilgili dusunceleri asagidaki

sekilde ifade etmistir:

“..A: Peki mesela bu FKD konusunu dgretirken, anlatirken ayrica bunlara

ilaveten tercih ettiginiz seyler oldu mu olur mu stratejiler ya da burada yazmayan?

06: Yani gérsellige biraz daha ger¢i orada sectik orada video gésterimi falan

diyor ama gorsellik dzerinde bu durumun daha pekistirilmesi olabilir diye
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dasdandgyorum. Hazir teknolojik imkanlardan yararlanarak videolar falan o tarz bir sey

olabilir yani...” (Gériisme 11, kart gruplama aktivitesi s.4)

3.4.2 06 Kodlu Ogretmenin Fen Dersi Ogretim Programm Bilgisine
Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 06 kodlu é6gretmenin kimya dersi 6gretim programi bilgisine iligkin
bulgular sunulmustur. Birinci gérismede kullanilan on besinci sorudan baslayarak
yirmi dokuzuncu soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin kimya
dersi 6gretim programi bilgisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. 06 kodlu 6gretmen igin
verilerin analizi kisminda ifade edilen Kimya dersi 6gretim programmnin felsefesi ile
ilgili gorasler, Kimya dersi 6gretim programmna mddahale etme durumlars, Kimya
dersi 6gretim programina uygulamada bagl/ kalma dereceleri, Kimya dersi égretim
programmna bagli kalman boyutlar, Dersi planlama, Disiplinler aras/ etkilesimin
faydalar;, Kimya dersi égretim programinin degisimi ile ilgili gérasleri, ihtiyag
duyulan kimya dersi égretim programmin niteligi, Kimya dersi égretim programi
kapsaminda iliski kurma durumlar,, Kimya dersi égretim programinda yer alan

kazan/m ve amaglarla ilgili gérdsleri temalan ortaya gikmistir.
Kimya Dersi Ogretim Programinin Felsefesi ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Felsefesi ile ilgili goragsleri temasina ait Giinlik Hayat alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
U¢ numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim
programinin bir amaci oldugunu, kimya dersinin ganliuk hayat ile iligskilendirilmeye

calisildigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Hayat/inda kimya da var... Yani eski anlatt:gimiz yillarda biz problemin igine
boguluyorduk ha belki daha m: iyi égretiyorduk o zamanlara geri dénip sonradan

olacak ama bu 9. Simif kimyas/ kimya béyle baslamis hayatinin senin her asamasinda
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karsina g¢ikan bir sey buradan da devam edecegiz. 9-10 &yle yani...Kalmaya

¢alistyorum...” (Gorasme 1, s.11)
Kimya Dersi Ogretim Programina Miidahale Etme Durumlari

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalarn sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Midahale Etme Durumlari temasina ait Konularin Sirasina Miidahale

Etme alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar ve goézlem bulgulan incelendiginde;
ogretmenin kimya dersi 6gretim programi kapsaminda yer alan konular arasinda
kendisine goére bir siralama yapmak suretiyle kimya dersi 6gretim programina
muidahale ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar

asagidaki sekildedir:

"...Mesela 11'lerde yapiliyor. Elementler kimyas: var. ¢ok zor bir konu yani.,.
Benim i¢in de zor, égrenci igin de zor. Atmosferimiz igin de zor. ¢ocuk YGS'ye
hazirlanacak elementler kimyasindan sey yapacak. Olmuyor ne yapiyoruz biz?
Elementler kimyasin; dénemin sonuna atiyoruz... Konu sirasini degistirdik..." (06,
s.15)

Kimya Dersi Ogretim Programina Bagh Kalma Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programina Bagh Kalma Nedenleri temasina ait Ogrenciler Arasindaki Birligi

Saglamasi ve Asamaliligi Saglamas: alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin ogrenciler
arasindaki birligi saglamasi nedeniyle 6gretmenin kimya dersi 6gretim programina

bagh kaldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:
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"...belli bir ¢atr altinda toplamas/ anlaminda, birlik saglamas: anlaminda

onemlidir..." (Gérusme 1, s.14)

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin asamahlig
saglamasi nedeniyle 6gretmenin kimya dersi 6gretim programini takip ettigini ifade

ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Onemli ya. Bu programin hani bu olsayd: diye tartis/labilir ama sonugcta bir
bina yapmaya calisiyoruz. Once catiyr yapamazsim. O programn bu burada olsayd:
boyle olsayd: daha iyi bir sird sey denebilir, elestiri gelebilir. Onlar kabulim ama

program; takip etmek énemli..." (Gérasme I, s.14)
Kimya Dersi Ogretim Programinda Bagh Kahinan Boyutlar

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Bagh Kalinan Boyutlar temasina ait Ders Kitab/mn: Kullanmanin Kimya
Dersi  Ogretim Programmi Takip Jcin Yeterli Olmas/, Kimya Dersi Ogretim
Programmmn Konu Kapsam: Boyutuna Bagli Kalma alt temalarina iliskin bulgular

sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin yillik plan ve ders
kitabi arasinda bir uyum oldugunu ve birbiri yerine kullanilabilecegini distindagu

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...smirlarma bagl kalmaya c¢alisryorum. Zaten kitap da buna yénelik
hazirlandigr igin orada bir sikint/m olmuyor yani. Programa gére hazirlanmis kitaplar
takip etmek bir yerde program: da takip etmek anlamma geliyor, kesinlikle..."

(Goérasme 1, s.14)

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar ve goézlem bulgulan incelendiginde;

ogretmenin kimya dersi 6gretim programina konularin kapsami agisindan bagh
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kalmaya 6zen gosterdigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar

asagidaki sekildedir:

"...Bir de plazma hali var. Ama o seviye olarak 9. sinifa gére biraz daha dst
seviyede oldugu i¢in 9. sinif mifredatinda islenmeyecek..." (21.04.2016 tarihli ders

goézlemi)

"...sinirlarina bagl kalmaya ¢alisryorum... énceligimiz igerige bagl kalmak
diyebiliriz..." (06, s.14)

Dersi Planlama

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Dersi Planlama temasina ait

Dersi Zihninde Planlama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu 6gretmen ile gergeklestirilen goériismede kendisine yoneltilen yirmi
bes numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin ders oncesinde yazili
halde bire bir gunlik plan hazirlamadigini fakat ders oncesinde dersi zihninde
planladigini, yapacaklarinin ve kullanacag slaytlarin hazir oldugu bu sayede gelecek
sorulara karsi daha hazirlikh oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri

asagidaki sekildedir:

"...Gunldk yapmiyorum ama yani...Derse girmeden énce ne yapacagim vardir
elimde, slaytlarin hazirdir pek severim ben éyle slayt hazirlamay:...O vardir ama
oturup tek tek oyle ganlik plan yazmiyorum. Mesela hazirlikli olmak karsina
gelebilecek sorular; da sana kalkan gibi cevaplayabilme gdcii veriyor yani. Eger
bilmezsen bugin ne anlatalim dersen olmuyor yani. O ¢ocugu orada tutabilmek,

konunun iginde tutabilmeye énem verdikge oluyor..." (Gériasme 1, s.14)
Disiplinler Arasi Etkilesimin Faydalar:

Bu kisimda yontem bolamande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalarn sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki Disiplinler Arasi Etkilesimin
Faydalar temasina ait Eksik Konularr Tamamlama alt temasina iliskin bulgular

sunulmustur.
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06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen otuz bir
numarah soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
ogrencilerin eksik konularini tamamlama sansi elde etmesi agisindan disiplinler arasi
etkilesimin onemli oldugunu ifade ettigi ve ders sirasindaki uygulamalarinin da
ifadeleriyle uyumlu oldugu belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar

asagidaki sekildedir:

"... Molekail fizik kurallar: geregi agili bir yaprya sahip oldugu icin molekdil de
polar bir yaps sahip (H20 molekdld). Bakin bagin polarligr ya da apolarligr ayri sey,
molekdlin polarligr ya da apolarligr ayr seydir... Fizik kurallars isin igine giriyor
arkadaslar, vektorler. Vektorleri hatirladimiz mi? O vektérlerden bileske kuvvet

hesaplanmas: skaler bayiklagd ifade ediyor..." (15.04.2016 tarihli ders anlatim)

"...Onemli olmaz olur mu? Tek bagina degilsin yani en son konu anlattigimiz.
Polarlik apolarlik orada fizik de giriyor igine. ¢ocuklara séyledim fizik de girecek
bunun igine dedim iste. Nedir? Ayn/ dogrultuda vektérlerin bileske kuvveti ne olur sifir
olur. Burada baglar belki polar olabilir ama molekdl polardir CO2'te. Ama ondan
once de ne dedim baglar polarsa molekdl de polar olur ikili atomlularda éyle bir
genelleme yazdim. Ama étekinde konuyu yiktin yani ama o yilkmanin da bir nedeni var.
Ondan da fizik girdi isin igine, matematik giriyor. Cevirmeler, birimler, dgsld sayilar,
sfirlar ya. Virgdlld sayr sor, bitiyorlar yani, dgsli sayr sor bitiyor. Nas/l sadelesti bu
diyor bana kursta. Béyle sadelesiyor bilmem ne. O var yani bir de sirf fizik, kimya,

matematik degil ki yani Tirkee edebiyat. Okudugunu anlayacak kardesim...Ya o da

Kimya Dersi Ogretim Programinin Degisimi Ile Tlgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinin Degisimi ile ilgili Gérisleri temasina ait Degisimin Planl; Olmamas; alt

temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
altt numaralh soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi 6gretim

programinin degisiminin planl olmamasi ve var olan degisikliklerden donat alinmasina
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engel oldugu i¢in olumsuz anlamda etkiledigini ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Sik degisim beni etkiliyor mu... isi profesyonelce diisiindirsen etkilememesi
lazim. Sik degisiyor mu ... Degissin ama mutlaka bir iyilesme yéniinde vardir bir geri
déndti vardir. Negatif bir seyi vardir ki degisiyordur diye ddsdndgyorum. Benim
derdim o degisimi ¢ézimseyemememiz... Bu &zimsemeler de iste bu seminer
dénemlerinde al kardesim beni 15 gdn al kapat bir seye dniversitenin bir sinifina 15
gdn boyunca sabah 8 aksam 8 ¢alisayim ben orada. Yeni mdfredat/ 6ziimseyeyim yani.
Ondan konusalim yeni mdfredattan konusal/m. Bu konu nasil anlatalim nasil 6grenci
anlar. Belki adamin uygulad:gi bir yéntem var dagin basinda. Adam on numara yéntem
uyguluyor. Bu gikmiyor ortaya. Mdfredat degisti olsun ben yine bildigimi anlatirim.
Hayir kardesim yok yani...Degisimin kag kisi farkinda bilmiyorum..." (Gériisme I,
s.14)

intiyag Duyduklari Kimya Dersi Ogretim Programinin Niteligi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak igin hazirlanan Tablo 2.10’daki ihtiyag Duyduklarn Kimya Dersi
Ogretim Programinin Niteligi temasina ait Sinirlars Belirlenmis ve icerigi Hafifletilmis
Bir Kimya Dersi Ogretim Program/ ve Okul Tiiriine Farkl; Kimya Dersi Ogretim

Programs alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen yirmi
iki numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin sinirlari daha belirli,
her 6gretmen tarafindan ayni sekilde kullanilan bir kimya dersi 6gretim programinin

gerekli oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

“..0lmal; ama simdi herkes kendine gére yogurdu yiyor. Bunu ben ¢ok iyi
gozlemledim bu sene o kursa gidiyorum dedim ya. O kursta Balikesir'in her okulunda
ogrenci var. Simdi o beni orada zorluk oluyor. Sen neredesin ben ilerideyim bize
anlatt/, sen neredesin? Biz daha gelmedik. Onlarn hepsini ortak bir potada tutmak zor
oluyor benim igin. Ama herkes eski sistemine gore mifredatr uyguluyor. Ama artik

mdfredat o degil, sinirlar var art/k mifredatta. Adam diyor ki periyodik tabloda ilk
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yirmi elementten sorumlu dokuzuncu sinifta diyor. Ogretmen arkadas soygazlardan
otuz alt/lardan falan yer bulma soruyor. Soramazsin diyorum ben égrettim diyor.
Ogretebilirsin  bakin cocuklar bu da &grenilebilir. Yirmiyi gectikten sonra
ogretebilirsin ama soruyu sorarken simir var. Benim gézlemledigim en begendigim sey
adam sinirlarr ¢izmis. Buna girmeyeceksiniz diyor. Neden? On birde o ileri kimya
seyinde tekrardan dénddrdyor oraya. O seyi gizel ama égretmen arkadaslar bununla
ilgilenmiyor, bakmsyor. Oyle olunca ne oluyor? Herkes kendi kafasina gére yiirdydip
gidiyor. Mifredat olmal: ama bu mdfredatr maalesef béyle nasil diyeyim belki o da
koti bir sey ama kardesim bak bunu anlatirken bunlardan bahsedeceksin deyip
ogretmenlerin eline verilmesi gerekiyor. Frenlemesi lazim ve ¢ercevenin iyice belli
edilmesi lazim. Oyle seyler oluyor ki fen lisesindeki égretmen arkadas bir dersinin
milikanin yag damlass deneyine harcayabiliyor. Ben napiyorum burada ydik/kiitle orani
bulunmustur deyip gegiyorum. Onu sey yapmiyorum. Ama orada bir saat o ders
anlat/labiliyor. Bunlarm olmamasi lazim. Nasil oldu bunu da ben kendimce ¢ézdmdind
buldum ama yap/imiyor iste. Biz neredeyiz Balikesir'deyiz. Balikesir egitim fakdltesi
Turkiye'de nam salmis bir fakdlte. Ben buradan mezun degilim ama duydugum o
kardesim senin elinin altinda béyle bir cevher var. Fizigi kimyas) matematigi neyse
yani bir siri dogenti var profesérd var. Sen bizi seminer diye agiyorsun kardesim topla
bes tane 6gretmeni bes okulun égretmenini senenin basinda kardesim bakin bu konu
boyle anlatilacak bunlara énem verilecek. Devlet de géndermis sana seyini mdfredatin
simirlarmi. Bunun dzerinde ¢alis. Bunu anlatirken nasil bir érnek verelim, nasil bir
demonstrasyon yapalim bunu da ver onu da koydur égretmen seneye baslarken éyle
bir dosyayla girsin kardesim yapsin bunu ¢alissin insanlar. Biz napiyoruz gidiyoruz
oturuyoruz valla... Herkes oturuyor, imzalar at/liyor. Mis mus gibi yapryorlar halbuki
fizikgileri bir okulda topla kardesim sen ne yapryorsun fen lisesi ile meslek lisesi ayni
olamiyor. Kardesim tamam sen fen lisesindesin topla o zaman o grubu éyle buradan
béyle gideceginize bilmem ne de ¢alis yani, yap/imiyor. Atla deve degil..." (Goriisme
I, ss.10-11)

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen yirmi

iki numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin okul tiirine goére
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icerigi farkhlasan bir kimya dersi 6gretim programinin gerekli oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"... fen lisesi ile meslek lisesi ayn/ olamiyor. Kardesim tamam sen fen
lisesindesin topla o zaman o grubu éyle buradan béyle gideceginize bilmem ne de ¢alis

yani, yapilmiyor..." (Gériisme I, s.11)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Iliski

Kurma Durumlar

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Konular Arasinda iliski Kurma Durumlar temasina ait Kimya
Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konular Arasinda Yatay fliski Kurma ve Kimya
Dersi Ogretim Programmnda Yer Alan Konular Arasinda Dikey fliski Kurma alt

temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz bir
numarahl soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulan incelendiginde o6gretmenin
konular arasinda yatay iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"... Tabi kuruyorum... Konun batinliaga saglaniyor. Eger égrenci ne yaptiginin

farkindaysa isler tam yoluna giriyor..." (Goriisme I, s.15)

"...Bundan sonraki konumuz buna bagl:. Bir periyotta yer alan elementlerin
ozellikleri periyot boyunca ddzenli olarak degisir. Zaten bundan sonraki konumuz da
buna bagli. Atom ¢ap: gittikge nasil degisir, iyonlasma enerjisi periyotta yatayda
gittikce nasil degisir, dikeyde indikge nasil degisir... Hep bunlar; égrenecegiz...”
(16.02.2016 tarihli ders gézlemi)

"... Evet gaz kanunlarindaydik. Oncelikle, basing, hacim, sicaklik, madde
miktarimnin nasil gevrilecegini égrenmistir. Sonra Boyle Kanunu dedik. Basing-Hacim
arasindaki iliskiyi ifade eder dedik. Basingla hacmin ters orantil; oldugunu

ornegimizde de gorddik. Sonra Charles Yasasini gordik. Hacimle sicaklik arasindaki
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iliskiyi gosterdik..." dedikten sonra Gay-Lussac yasasina gegis yapiyor...” (28.04.2016

tarihli ders gézlemi)

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz bir
numarah soruya verdigi cevaplar ve gozlem bulgulan incelendiginde; 6gretmenin
konular arasinda dikey iliskiler kurdugunu ifade ettigi ve bu yonde gergeklestirdigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

"...Evet.../liskileri kurabilmesi anlamnda...Resmin biitiininii  gérebilmesi
icin...Bunu ben é6grendim ama ne isime yariyor al bu isine yariyor..." (Goriigme |,
s.16)

“...Ders kitabinizda 133. Sayfadaki tepkime denklemlerine gegiyoruz. Asagidaki

tepkimeyi denklestirmemiz lazim, ortaokulda buna ufak ufak bakmistiniz...”
4 Fe +3 02> 2 Fex03 (19.04.2016 tarihli ders gézlemi)

"... Bunun bir dérdincisi daha var (Avogadro Hipotezi), onu kitabimiz
almiyor. Neden almiyor? 11. sinifta bunu size ayrica dnite olarak verecegi igin o dért
yasay:r da bir araya getirirsek ideal gaz kanunu dedigimiz baska toplam bir kanun

¢ikacak onda size dokuzda vermiyoruz..." (28.04.2016 tarihli ders gézlemi)

Kimya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaclar ile

flgili Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.10’daki Kimya Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglar ile ilgili Gérisgleri temasina ait Ogretim
Programinda Yer Alan Kazanim ve Amaglara Kismen Ulasabilme alt temasina iliskin

bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen otuz ti¢
ve otuz bes numarali sorulara verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; 06
kodlu 6gretmenden elde edilen gérisme bulgularn incelendiginde; 6gretmenin kimya
dersi 6gretim programinda yer alan amag ve kazanimlara kismen ulasabildigini ifade

ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar asagidaki sekildedir:
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"...Yani ¢ok fazla ulasamiyoruz... Saglikli olur tabi yine dedigim gibi égrenci
ne kadar aliyorsa. Niye 6greniyoruz diye égrenmek igin geliyor. Biz mesela bu hizmet
icl egitim kursuna gittim ama pdr dikkat dinlemeye ¢alisttm ama elimden geldigince
naptr adam neyi neyle baglant; kurdu, neye énem verdi. Bunu anlamaya ¢alistim..."”

(Goriigme 1, 5.17)

3.4.3 06 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerin Fen Bilimlerini Anlamalarina

Iliskin Bilgisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 06 kodlu égretmenin égrencilerin fen bilimlerini anlamalarina
iliskin bilgisine iliskin bulgular sunulmustur. Birinci gériasmede kullanilan otuzuncu
sorudan baslayarak kirk doérduncu soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile
ogretmenlerin ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgileri ortaya
cikarilmaya cahsilmistir. 06 kodlu égretmen icin verilerin analizi kisminda ifade edilen
Onbilginin Ogrenmeye Etkisi, Yanlis kavramanmn ne olduguna iliskin gériisleri,
Ogrencilerde yanlis kavrama olusumunu engellemek icin yaptiklar: uygulamalara
iliskin gérasleri, Ogrencilerde var olan yanlis kavramalar; gidermek i¢in yaptiklar

uygulamalara iliskin gérdsleri temalar ortaya gikmistir.

Onbilginin Ogrenmeye EtkKisi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak igin hazirlanan Tablo 2.11’deki On Bilginin Ogrenmeye EtKkisi
temasina ait On Bilginin Pozitif Etkisi ve On Bilginin Negatif Etkisi alt temalarina

iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
yedi numaral soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgular incelendiginde; 6gretmenin
ders anlatimi sirasinda o6grencilerin 6n bilgilerinin pozitif bir etkisi oldugunu
dusundugl ve ogretmenin ogrencilerin 6n bilgilerinde sorun yoksa ve yeterli
donanimla gelirlerse bu anlamda 6n bilginin pozitif bir katkisi oldugunu ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalari asagidaki sekildedir:

“...Bu soruyu énceki bilgilerinizle kolayca ¢ézebileceginize inaniyorum...”
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(iyon ve kimyasal tirlerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

l. Pozitif yikli olanlara katyon denir.

Il. Cok atomlu olanlara kék denir.

1. Negatif yukla iyonlarda elektron sayisi proton sayisindan
fazladir.) (01.03.2016 tarihli ders gozlemi)

"...000 ¢ok énemli. Her seydeki 6n bilgi 6nemli. Davranis, sinifta oturmak bile
on bilgidir... Yeterli donanimla gelirlerse olumlu etkisi olur...Degisiyor ya ¢ok

degisiyor..." (Goriisme I, s.17)

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen otuz
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; 6grencilerin
on bilgilerinde sorun varsa sayet bu anlamda 6n bilginin negatif bir katkisi oldugunu

ifade ettigi belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri ve uygulamalar asagidaki sekildedir:
"... Yetersiz olursa olumsuz olacak...Kesinlikle..." (Gérusme I, s.18)

06 Kodlu Ogretmene Ait Ders Plani ile Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda 06 kodlu égretmene ait FKD konusunda hazirlanan ders planinda
yer alan Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler bashgina yazmis oldugu ifade

sunulmustur.

Onkosul bilgi ve beceriler/Onbilgiler: Hal degisimleri, kimyasal tirler,

cevresinde gelisen olaylar iyi gozlemlemis olmasi lazim.

06 kodlu 6gretmenin hazirlamis oldugu ders plani incelendiginde FKD konusu
icin “Hal degisimleri, kimyasal turler, cevresinde gelisen olaylari iyi gézlemlemis
olmasi lazim.” seklinde onkosul bilgi ve beceriler/énbilgiler olarak yazildig

belirlenmistir.
Yanhs Kavramanin Ne Olduguna Mliskin Goriisleri

Bu kisimda yéntem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalarn sunmak igin hazirlanan Tablo 2.11’deki Yanhs Kavramanin Ne
Olduguna iliskin Gérisleri temasina ait Bir Tanim Yapamama alt temasina iliskin
bulgular sunulmustur.
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06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen kirk iki
numaral soruya verdigi cevaplar ve ders planindan elde edilen bulgular
incelendiginde; 6gretmenin yanlis kavrama igin bir tamm yapamadigi, ders planina da
erime ve ¢6ziinme kavramlarini 6rnek yanhs kavrama olarak ifade ettigi belirlenmistir.

Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...Yanlis kavrama ne... Ya nas/l derim ki yanlis kavrama... Bizim bile vardir
yanlis kavrama. Ne yapryoruz mesela seker eridi diyoruz ya iste yanlis kavrama yani,
seker erimiyor seker ¢éziindyor. Ama bu zamanla gelmis yerlesmis bizde bile yanlis
kullandigimiz seyler vardir... Bilemedim simdi. Bos birakiyorum bu soruyu... Yanls
kavramay: nasi/l ifade edeyim ki... Okudugunu anlamama ms diyeyim simdi..."

(Goriigme 1, 5.13)

Bu ders ile ilgili kavramlara iliskin yanhs kavramalar: Erime-¢6zinme

kavraminin karistinlmasi

Yanhs Kavramalarin Olusumunu Engellemek Icin Yaptiklan

Uygulamalara iliskin Goriisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencilerde Yanhs
Kavramalarin Olusumunu Engellemek icin Yaptiklarn Uygulamalara iliskin Gérasleri
temasina ait Detayli Anlatma ve Yazdirarak Anlatma alt temalarina iliskin bulgular

sunulmustur.

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen kirk alti
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin o6grencilerde yanlis
kavramalarin olusumunu engellemek igin detayli anlattigini ifade ettigi belirlenmistir.

Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"... Iste ben eger bunun éniine gecebiliyorsam toplu olarak gecmeye
¢alisryorum ama olmuyorsa mesela geliyorsa égrenci bana bir sey soruyorsa ona
demin dedigim gibi yani bak diyorum bu buradan buraya geldi diyorum yani yolunu
gostererek kavramasimi saglamaya calisryorum... Bu béyleydi burada buna dikkat

ediyorduk buradan da bununla baglant; kurmaya ¢alisryoruz diyerek daha ¢ok onun

282



gormesini saglamaya calisryorum... Neye dikkat etmesi gerektiginizi dzerinde durmaya

¢alistyorum..." (Gorasme 1, s.20)

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen kirk alti
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin o6grencilerde yanlis
kavramalarin  olusumunu engellemek i¢in yazdirarak anlattigini ifade ettigi

belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri asagidaki sekildedir:

"...iste 0 yanlis kavramanin énine gegmek igin napiyorum ben yazdirmasimi
seven bir insanim ben éyle éndne gegilebilir yani bilmiyorum yanlis kavramay:..."

(Goriigme 1, 5.19)

Ogrencide Var Olan Yanhs Kavramalarn Gidermek icin Yaptiklan

Uygulamalara iliskin Gériisleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.11’deki Ogrencide Var Olan Yanhs
Kavramalari Gidermek icin Yaptiklan Uygulamalara iliskin Gérigleri temasina ait

Onemli Noktalan Ag¢iklama alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen ikinci gériismede kendisine yéneltilen
alti numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerde var olan
yanhs kavramalari gidermek igin énemli noktalari agikladigini ifade ettigi ve ders
sirasinda bu ifadesiyle uyumlu sekilde hareket ettigi belirlenmistir. Bu konudaki

ifadeleri ve uygulamalan asagidaki sekildedir:

"..Neye dikkat etmesi gerektiginizi dzerinde durmaya ¢alisryorum..."

(Goriigme 1, 5.20)

"...fark ettiginizde dogrudan ag/klamayla ddzeltebiliyorum..." (Goériasme 11,
s.10)
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3.4.4 06 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerin Feni Ol¢me Bilgisine Iliskin
Elde Edilen Bulgular

Bu kissmda 06 kodlu égretmenin feni élgme bilgisine iliskin bulgular
sunulmustur. Birinci gorasmede kullanilan kirk besinci sorudan baslayarak elli altinc
soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin feni 6lgme bilgisi
ortaya cikarilmaya cahisilmistir. 06 kodlu 6gretmen icin verilerin analizi kisminda ifade
edilen En etkili 6lcme, Ol¢gmenin Amaci, Ol¢gme araglari, Soru sorma asamass, Soru

sorma amaci, Soru tdrleri temalari ortaya ¢ikmustir.
En Etkili Olgme

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki En Etkili Olgme temasina ait

Var Olan Sistem Uygun alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu &gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; en etkili 6lgme igin var olan sistemin
uygun oldugu, simif mevcudu kalabalik oldugu igin bireysel dénit vermenin gug
oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

“Yapilan sistemler uygun ha bunun nota dékdlmesi ne kadar dogru... Béyle mi
olmal:... bu tartisilabilir bir konu ama bir 6lgme sisteminin olmass lazim yani bir sinav
sisteminin olmass lazim yani bunun pabucunun da pahals oldugunu bilmesi lazim. Yani
6lgme olmal; ama béyle mi olmal; bilmiyorum o degisebilir herhalde... Ya bu kadar
kalabal/k olmasa belki daha iyi sey yapabilirdik... O zaman Ayse’nin hatalarmn: daha
¢abuk kavrayarak seni oradan kurtarabilirim diye ddsindyorum. Otuz dért kisiyle
ugrasmak zor. Otuz dért kisinin kagidindaki yanlislar: tespit edip tekrar ¢ocugu cagirip
bak bunlar sende oturmamis bunlar; da bir daha ¢alis bu olmuyor yapamiyoruz.”
(Goérasme 1, ss.20-21)
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Olgmenin amaci

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya cikan tema
ve alt temalar sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ol¢menin amacs temasina ait
Kimya Bilgisi Olgilmeli ve Bilgiyi Kavrayipp Uygulama Durumu Olgilmeli alt

temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli bir
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin o6lgmenin amacinin
kimya bilgisini 6lgme oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..Bosu bosuna vakit harcamadigini anlamas/ lazim égrencinin. Bir sey
ogrendin mi kardesim ne yaptin sen geldin gittin oturdun ama burada biz de bir seyler
anlatmaya ¢alistik elimizden geldigince ama sen bir seyler toparlayabildin mi?

(Akademik basarryr ne kadar elde ettigini gostermesi) lazim yani...” (Gériigsme 1, 5.22)

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli bir
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin o6lgmenin amacinin
bilgiyi kavrayip uygulama durumun olgtlmesi oldugunu ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...6grencinin bilgiyi kavrayip uygulama yapabilmesi, yasantisi ile

iliskilendirebilmesi él¢ilmelidir..." (Gériasme 1, s.18)
Olgcme Araglan

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ol¢me Araglar/ temasina ait
Sonu¢ Odaklr Olgme Araglar ve Siire¢ Odakli Olgme Araglars alt temalarina iliskin

bulgular sunulmustur.

06 kodlu dgretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yoneltilen elli iki
numarah soruya verdigi cevaplar, yazih sinav sorulari ve ders plani incelendiginde;
o6lgme amaciyla 6gretmenin sonug odakh 6lgme araglarindan geleneksel 6lgme

araglarini kullanmayi tercih ettigini ifade ettigi, birinci yazilida agik uglu, eslestirme ve
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D/Y turande sorulara, ikinci yazilida ise agik uglu, eslestirme, bosluk doldurma
turande sorulara yer verdigi belirlenmistir. FKD konusunda ikinci yazihda sormus
oldugu sorular D/Y ve eslestirme tiirlerindedir. Ders planinda 6lgme ve degerlendirme
amaciyla farkli soru tirlerinde soru yazilabilecegini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla
ilgili olarak ifadeleri, sinav sorularinin soru tartine gore dagilimi ve ders planina iliskin

bulgular asagidaki sekildedir:
“..bosluk doldurma, D/Y...” (Gorasme I, s. 22)

Tablo 3.8: O6 kodlu 6gretmenin smav sorularmin soru tiiriine goére dagilimi

Soru Tiiri I. Yazil Il. Yazili
Acik Uglu Soru 8 8
Eslestirme 1 1
Bosluk Doldurma - 1

Coktan secmeli - -

Dogru/Yanhs 1 -

Toplam Soru Sayisi 10 10

06 kodlu &gretmenin ikinci yazilida FKD konusu ile ilgili sormus oldugu

sorular asagidaki sekildedir:

2. Asagida verilen ifadeleri dogru (D) / yanhs (Y) olarak isaretleyiniz.
(2x5=10p)

d) Maddenin ig yapisi ile ilgili 6zelliklere kimyasal 6zellik denir. (D/Y)

5. Asagidaki degisimleri fiziksel / kimyasal seklinde siniflayiniz. (2x5=10p)
a) Suyun buharlagmasi ....................

b) Benzinin yanmasi  ......ccccceue..

c) Sekerin suda ¢6zinmesi ................
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d) Demirin paslanmasi ....................
e) Mg asitle etkileserek H> gazi olugturmasi ..............

06 kodlu égretmenin sinav sorularindan elde edilen bulgular incelendiginde,
Olgme ve Degerlendirme: Sorular yazilabilir. Bosluk doldurma, D/Y, Eslestirme

(Fiziksel ve Kimyasal Degisim olmak uzere)

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoneltilen elli iki
numarah soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin geleneksel 6lgme
araglarini 6grenci seviyesine uygun olmasi nedeniyle tercih ettigini ifade etmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

“..5 tane agik uglu soru sordun mu gitti o sinav yani égrenciyi kurtaramazsin.
...en ugtaki ¢ocugu bile hepsini dogru yazsa bile gene dg¢ tanesini tutturacak. Biraz da
bu olaymn kurnazligr oluyor... Mdmkin oldugu kadar yukarida tutmak zorunda

kaliyorsun.” (Goriisme I, s. 22)

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; stireg odakl
olgme icin sinif igindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu defter ve Kitap
kontrolti kriterini dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Defterleri iyi tutalim ¢iinki o defterden de not alacaksiniz... Performans
notunda defter énemli, diger kimya égretmeni ile de hemfikiriz. Defter ve kitap

kontrold icin bir arkadasmizi gérevlendirelim...” (18.02.2016 tarihli ders gézlemi)

"...Bir de bir seye kars: veriyorum ben defter kontroli yapiyorum. Defteri
tutacaksmiz diyorum inci gibi olacak o defter diyorum... (¢inkd) Cocuklarin yazmaya
kars/ negatif olmalar:... Gene mi yazacagiz diyorlar. Nereye yazacagiz diye soran var.

Masanin izerine yaz diyorum..." (Gériasme 1, s.24)

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulari incelendiginde; sureg odakl

olgme igin sinif icindeki performansi dikkate aldigini ifade etmistir. Bu derse ilgi
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kriterini dikkate aldigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

“..Buyur tahtaya gel bakali/m de sézli notunu direkt tahtada verelim.
Biliyorsunuz degil mi béyle sézli notu da verilir. Konusmayin, konusan zayif not alir.
(Ogrenciye dénerek) Ahmetcim biitin  ders konusmandan étird, sorulars
yapamamandan étird sézli notuna on veriyorum. Nasil kurtarirsin bilemem artik...
(Ayni égrenci sonraki soruyu ¢ézmek igin el kaldirdiginda) Az énce on almasaydin
dersle hig ilgilenmeyecektin degil mi? Dersin basindan beri konusuyorsunuz, simdi

diizeltmeye calisryorsun...” (25.02.2016 tarihli ders gézlemi)

"...Derse ilgi kardesim. Ben seye karsiyim gitsin internetten cnzzzt bir tane ¢ikts
getirsin resmen onu yapiyorlar yani... Bir tanesi simiftaki hal davranss...biri smif

icindeki haline gére (veriyorum)..." (Gériasme I, ss.24-25)

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
yedi numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; stre¢ odakli 6lgme igin sinif
icindeki performans notunu belirlerken yazili notu ile performans notunun birbirinden
bagimsiz olmamasina dikkat ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak

asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Baglant/l; yani sinav notu yerlerde olan bir égrenciye de smifta sesini
¢ikarmiyor deyip de 80 90 vermem yani... Kesinlikle (sinav notuna benzer) Sinavdan
dasak alan bir égrenci oturup performans notuna emek verip de dizgdn bir 6dev

hazirlamaz..." (Goriigme 1, 5.25)

Soru Sorma Asamasi

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Asamas/ temasina

ait Her Asamada Soru Sorma alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin 6lgme amaciyla dersin
her asamasinda soru sormay: tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.
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"...Yok, belirli bir asama yok, her asamada..." (Goériasme I, s.25)
Soru Sorma Amaci

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Sorma Amacs temasina ait

Kavrama Ddizeyini Belirleme alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmig
bir numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin derste 6grencilerin
kavrama dazeyini belirlemek amaciyla soru ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

"...Bir paragraftan dg¢ tane soru ¢/karabilirsin kulagim tersten tutarak ¢ tane
soru g¢ikarabilirsin. Onu ¢ézimleyebiliyor mu, onu ifade ediyor mu, onu yaziyor mu

¢ocuk. Bunu 6l¢gmek daha énemli..."(Gorisme |, s.24)
Soru Tarleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalar sunmak igin hazirlanan Tablo 2.12’deki Soru Tdrleri temasina ait Agik

Uclu Soru alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gérismede kendisine yéneltilen altmis
bir numarahl soruya verdigi cevaplar incelendiginde; ders sirasinda agik uglu soru
sormay tercih ettigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki

ifadeleri kullandig: belirlenmistir.

"...Son zamanlarda ag¢/k ugluya déndlmesi isteniyor... Serbest birakip ne kadar

bildigini gsstermesi lazim..." (06, s.23)

345 06 Koldu Ogretmenin Ogretimsel Stratejiler Bilgisine iliskin
Bulgular

Bu kisimda 06 kodlu 6gretmenin égretimsel stratejiler bilgisine iliskin bulgular

sunulmustur. Birinci gorasmede kullanilan elli yedinci sorudan baslayarak altmis
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ikinci soruya kadar olan araliktaki agik uglu sorular ile 6gretmenlerin 6gretimsel
stratejiler bilgisini ortaya cikarilmaya cahsilmistir. 06 kodlu égretmen icin verilerin
analizi kisminda ifade edilen Ders sirasinda kullanilan égretim stratejisi, dgretim
yéntemi ve &gretim teknikleri; Ogretim stratejisi, égretim yéntemi ve &gretim
tekniklerini tercih etme nedenleri ve Laboratuvars kullanamama nedenleri temalari

ortaya gikmistir.

Ders Sirasinda Kullanilan Ogretim Stratejisi, Ogretim Yoéntemi ve

Ogretim Teknikleri

Bu kisimda yontem bolumiinde verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Ders sirasinda kullan/lan
ogretim stratejisi, 6gretim yontemi ve 6gretim teknikleri temasina ait Birden Fazla

Strateji/Yontem/Teknik ile Dersin Akisini ifade Etme bulgular sunulmustur,

06 kodlu &gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
sekiz numarali soruya verdigi cevaplar, ders gozlemleri ve ders plani incelendiginde;
ogretmenin ders anlatimlar sirasinda rol oynamayi, gosterimleri ve tablo kullanmayi
tercih ettigi, ifadelerinde insana 6zgu dili kullandigi 6grencilere ders kitabindaki notlari
okutarak ve sunus stratejisini kullanarak konuyu ogrettigi gozlemlenmistir.
Gorusmelerde tek tek sirasiyla 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi onermedigi, daha
cok Dilgileri yazdirmay: tercih ettigini belirlenmistir. Son olarak ders plani
incelendiginde FKD konusunun o6gretimi igin ogretim stratejisi olarak “Giindelik
hayatla baglanti kurmaya calisma (pasli demir goérdiniz mua? sekerin cayda
coziinmesi)’ni onerdigi, herhangi bir o6gretim yontemi onermedigi ve o6gretim
teknikleri olarak da “Anlatim, soru-cevap, sunum* yapmay: onerdigi belirlenmistir.
Buradan hareketle 6gretimi sirasinda birden fazla 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi
kullandigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

gorulmektedir.

"...Periyodik cetvelde yukaridan asagiya dogru iyonlasma enerjisinin
azalmasini séyle canlandiralim: Ben buradaymm, ¢ekirdek farz edin beni. Bu
arkadasmiz (en énde oturan ve kendisine en yakin olan égrenci)m/ daha rahat

konusabiliyor yoksa o arkadakiler mi rahatl/kla konusabiliyor? Arkadakiler, neden?
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Benden uzaktalar degil mi? Ayn; hesap elektron da ¢ekirdekten uzakta olunca ¢ok
rahatlikla kopabiliyorlar. Bunun igin gerekli enerji bu ydzden daha azdir...”

(23.02.2016 tarihli ders gozlemi)

“... (Once iki kiz 6grenciyi tahtaya ¢ikariyor ve birlikte tutmalar igin bir tahta
kalemi veriyor) Arkadaslarmizin ortaklasa kalemi paylasmalars aporlar kovalent baga
ornektir. Simdi bu kalemi ben arkadasmizla birlikte tutay/im (Kalemi kendisine dogru
cekiyor.) Ben daha gii¢ld oldugum igin elektron kime daha yakin? Bana daha yakin.

Bu gérdagandz kutuplu, az énce gérdagindz de kutupsuz...”

06 kodlu o&gretmen zayif etkilesimlerin anlatimi sirasinda n-pentan ve
neopentanin kapah formual, agik formdl ve kaynama noktalarini asagidaki gibi
tablolastirdigi ve molekdaller arasindaki etkilesimleri bir sekiller ile gosterdigi
belirlenmistir. Ders sirasinda 6gretmen tarafindan kullanilan tablo ve sekiller su

sekildedir:

Molekiil Adi | Kapali Agik Formiil Kaynama  Noktasi
Formiil (°C)
n-pentan CsHi2 CH3-CH2-CH2-CH2-CHs3 36
neopentan CsHa12 CI—||3 9,5
H3C-C-|CH3
CHs
n-pentan neopentan
H-F===== H-F H-ClI H-CI
Hidrojen Bagi Dipol-Dipol Bagi

(12.04.2016 tarihli ders goézlemi)

14.04.2016 tarihli ders anlatiminda 06 kodlu égretmen FKD konusunun

anlatimi sirasinda o6grencilere ders kitabindaki notlari okuttugu ve sorularla konuyu
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ogrettigi belirlenmistir. Ders sirasinda o6gretmen tarafindan kullanilan ifadeler su
sekildedir:

“.. (Ogrencinin ders kitabindan okudugu kisim) Giinlik yasantimizda
maddelerde her an bir degisim gergeklestigini gérdriz. Kisin yollarmn buz tutmas
(Sekil 3.30), yikanan ¢camasirlarm kurumass (Sekil 3.31), ¢aydanlikta kaynayan suyun
buharlasmas: (Sekil 3.32), agik havada birakilan demirin paslanmas: (Sekil 3.27),
gamdsdn kararmass (Sekil 3.28), kémdrdn i1s1 ve isik sagarak yanmas: (Sekil 3.29)
maddelerin degisim é&rneklerinden sadece birkagidir. (Ogretmen su agiklamay:
yapiyor) Burada FKD’i karisik sekilde vermis. Bunlar her gin karsilastigimiz
maddelerde goézlemledigimiz degisimler. Bu degisimlerin hangisi fiziksel hangisi
kimyasal bugiin ona karar verecegi. (Ogrenci kitaptaki nota kaldigr yerden devam
ediyor). Bu degisimler siphesiz kimyasal tirler arass etkilesimlerle yakindan ilgilidir.
Su donarken molekdller arasinda yeni etkilesimler olusur, buharlasirken de yine
molekdiller aras: zayif etkilesimler ortadan kalkar. Buna karsilik kémdr yanarken,
demir paslanirken, gimds ¢atal kararirken atomlar arasindaki gigli etkilesimler
(kimyasal baglar) kopar ve yenileri olusur. Béyle bir degisimde madde kimlik
degistirir. Halbuki fiziksel degisimlerde sadece degisen gériintidedir (Ogretmen su
sorularla devam ediyor.) Biz zayif etkilesimleri tanimlarken ne demistik? Maddelerin
halinde meydana gelen degisimlerdi. Maddenin halinde degisime neden olurdu zayf
etkilesimler. Giigld etkilesimler ise atom baz/inda yeni maddelerin olusmas: bazindayd:.
Onlarla baglantiidir. Simdi bunlarin ne oldugunu égrendik, ne olduguna geldik.
(Ogrenci kaldigr yerden okumaya devam ediyor) Fiziksel Degisme: Maddenin dis
gorandsa ile ilgili olan ozelliklere fiziksel 6zellik denir. Bu &zellikler maddeyi
nitelerken ilk aklimiza gelen boyut, fiziksel hali, akma 6zelligi, yogunluk, sertlik, erime
noktas/, kaynama noktass, ¢ozdndrlak gibi ézelliklerdir ve ¢ogu zaman bu dnitede
égrendigimiz zayif etkilesimlerin bir sonucudur. (Ogretmen bir analoji ile devam
ediyor) Evet biz desek ki bir arkadasmiz/ bize anlat desek boyunu séylersin, sagmin
rengini séylersin, tenini séylersin, dis gérdandsind yani fiziksel ozelliklerinden
bahsedersin. (Ogrenci kaldigi yerden okumaya devam ediyor) Maddelerin gaz, sivi
veya kat/ halde olmasi, kiigciik veya bdyik boyutlu pargalardan olusmass fiziksel

ozelliktir. Bir olayda sadece fiziksel 6zellikler degisiyorsa bu olay bir fiziksel olay veya
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fiziksel degisimdir. Fiziksel ozelliklerin zayif etkilesimlerle ilgili oldugu hesaba
kat/lirsa fiziksel olaylarda ve molekiler dizeyde sadece zayif etkilesimler ortadan
kalkar ve/veya yenileri ortaya gikar diyebiliriz. (Ogretmen su agiklama ile devam
ediyor) Yani maddenin yapssi degismeyecek yani gérdndscndeki ozellikleri degisecek.
Evet zayif etkilesimlere zaten parantez iginde fiziksel baglar diyorduk. Demek ki
fiziksel degisimler de sadece zayif etkilesimlerle baglantili. (Ogrenci kaldigr yerden
okumaya devam ediyor) Kagidin yirtilmasi, buzun erimesi, camin kirilmasi, sekerin
cayda ¢oziinmesi fiziksel degisim ornekleridir (Sekil 3.33). (Ogretmen su sorularla
devam ediyor) Bunlar en ¢ok karsilasacagmiz érnekler. simdi cam kirildigr zaman
kirilan cam parcalar baska bir seye déndsdyor mu? Déndsmdyor, onlar da cam
sadece kiriliyor. Boyutu, sekli, fiziksel gérdndsd, degismis oluyor. Sonugta yine
camdir. Kagidr istediginiz kadar yirtin. Degisen bir sey var mi? Tek parga da iki parca
da yine kagittir. (Bir égrenci su soruyu soruyor) E peki Hocam buz eriyince su oluyor.
(Ogretmen séyle cevapliyor) Buzda da formiil H20, suda da formdl H20. (Ogrenci
soyle cevapliyor) Sekli degisiyor ama. (Ogretmenin cevabr séyle) Sekli degisiyor ama
o0 da fiziksel degisim. (Baska bir égrencinin tekrar soruyor) Hocam simdi buz eriyor
sivi hale gegiyor ya o kimyasal degisim mi degil mi? (Ogretmenin cevabr séyle) Degil,
hayir orada da hal degisimi oluyor. H20, formdl degismiyor. (Baska bir égrencinin
farkl; bir soru soruyor) Hocam mumda nasi/l oluyor? (Ogretmenin cevabr séyle)
Mumun erimesi fiziksel, yanmas/ kimyasal. Eger mumun erimesi hangi degismeye
érnek derse erime fiziksel, yanma diyorsa kimyasal. (Ogrenci kald:gr yerden okumaya
devam ediyor) Fiziksel degismeler sonucunda maddenin kimliginde (kimyasal
yapisinda) herhangi bir degisim olmaz. Ornegin H2O formiild ile gésterilen su ister
buhar, ister sivi, ister katr olsun hep ayn/ formdille gésterilir. Cinkd su hal degistirirken
yapisi degisime ugramaz. Maddelerin degisimleri sirasinda bu degisime belli bir enerji
degisime de eslik eder. Enerji miktar: degisimlerin fiziksel ya da kimyasal olusuna
gore farkli baydklaktedir. Fiziksel olaylarda kopan ve olusan baglar molekiller
arasinda oldugundan zayif etkilesimler séz konusudur. Fiziksel olaylarda atomlarla
iyonlar arasindaki kuvvetlere gére daha diisdik bir enerji degisimi vardir (40 kj/molden

az). Asagidaki érnekleri inceleyelim:

a) H20¢) + 40,6 Kj/mol >H20 (g
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b)  CaHsOHg) = C2HsOH(s)+ 38,6 kj/mol
c) NaClk + 787 kj/mol = Na+y) + Cl-(g)
d) Nzg+ 942 kj/mol - 2 N- ;) (12.04.2016 tarihli ders gézlemi)

"...Iste o derse sinifa gére degisiyor. Yéntem nasil uyguluyorsun? Baz: sinif var
yazdirmak lazim iki kere iki dért, adim adim yazdirmak lazim. Baz/larma yazdirmay:
ogretmek lazim, bazlarina dokuzda beraber yasiyoruz paragrafta sana dst tarafta veya
altta bir yerde ana bilgiyi veriyor ondan sonra érneklendirerek agryor bunu ¢ocuk artik
kendisi gorirse basariya ulasir burada ben her zaman yazdir babam yazdir ilkokul
¢ocugu gibi...Bunu sey yapmak lazim éyle yontem teknik adamina gére yontem teknik

uyguluyorsun..." (Gériasme 1, s.8)

Ogretim stratejileri: Gundelik hayatla baglanti kurmaya calisma (pash demir

goérdinuz mu?, sekerin cayda ¢6zinmesi)
Ogretim Yéntemleri: Bos birakilmig
Ogretim Teknikleri: Anlatim, soru-cevap, sunum (Ders plani)

Ders Sirasinda Kullandiklar: Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme
Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalari sunmak icin hazirlanan Tablo 2.12’deki Ders Sirasinda Kullandiklar:
Strateji/Yontem/Teknikleri Tercih Etme Nedenleri temasina ait Ogrenci ve Okul

Profiline Uygun Olma Durumuna Gére alt temasina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu &gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numarah soruya verdigi cevaplar ve gézlem bulgulan incelendiginde; FKD
konusunun ogretiminde o6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini 6grenci ve okul
profiline uygun olma durumuna gore tercih ettigini dile getirmistir. Bununla ilgili

olarak asagidaki ifadeleri kullandig belirlenmistir.

"...Degisiyor. Mesela sey olarak basar; durumu daha disik olan okullarda
boyle daha ne denir, neye dokdildyor denir... Daha béyle oyun tarzi... égrencilere atom

yapryoruz molekdl yapryoruz, somutlastiriyoruz... hazirbulunusluk ddzeyi iyi olan
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siniflarda konuyu islemek aslinda daha rahat. Basar/ dizeyi disik oldugu zaman
kavratmak adina daha fazla efor sarf ediyoruz... Hayir zorlamiyorum (okul tird zayif
oldugunda ayns igerigi isleme) ¢iinkd olmuyor... Onun mécadelesini verdim yasayarak

ogrendim onu. O olmuyor. Hafifletmek gerekiyor..." (Gériisme I, s.7)

"...smifa goére degisiyor. Yéontem nasil uyguluyorsun? Baz/ sinif var yazdirmak
lazim 2 kere 2 4, adim ad/im yazdirmak lazim. Baz/larma yazdirmay: 6gretmek lazim...

yontem teknik adamina gére yéntem teknik uyguluyorsun..." (Gériasme 1, s.8)

"...0 zaman ikinci yaz/lidan itibaren taktik degistiriyoruz. Ben size notlar:
getiriyorum, siz énceden yaziyorsunuz. Onceden yazip derse hazir geleceksiniz. Ders
bitince sonradan yazmayacaksmiz. Dersine gére olur artik iki sayfa ms olur, dért sayfa
m; olur bilemem. Carsamba gdnd notlar elinize ulasir, persembeye yazarsmiz..."

(05.04.2016 tarihli ders anlatimi)
Laboratuvar Yontemini Kullanamama Nedenleri

Bu kisimda yontem bolumande verilerin analizi sonucunda ortaya gikan tema
ve alt temalan sunmak icin hazirlanan Tablo 2.13’teki Laboratuvar Yéntemini
Kullanamama Nedenleri temasina ait Risk Almak istememe ve Kimya Dersi Ogretim

Programmimn Yogun Olmasr alt temalarina iliskin bulgular sunulmustur.

06 kodlu 6gretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yoéneltilen elli
dokuz numaral soruya verdigi cevaplar incelendiginde; o6gretmenin risk almak
istememesi nedeniyle laboratuvar yeterince kullanamadigini ifade ettigi belirlenmistir.

Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandigi belirlenmistir.

"...Yani gérev bilinci yok ve onun ciddiyeti yok ve o riski alm/yorum yani. Su
anda ben ¢ocuklar: toplayay/m laboratuvara insem Allah’im ne olacak diye ben oradan
sag salim gikabilecek miyim birbirine bir sey yapacak ms ¢iinkd dniversitedeki gibi
degil burada tamamen benim dzerime kalacak. Ogretmen énlemini almad: basim
yanacak yani iki kere iki dért. Ben neden basimi yakayim? Kéti bir sey bak su
soyledigim kétd bir sey ama bu yani. Var olan durum bu. Bir égretmen olarak bunu

yapmamam lazim ama olmuyor iste. Odev veriyorsun deney yapacagiz bilmem ne
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dedigin zaman zaten onu bir yasasin ders kaynads muhabbetine girmeye basliyorlar..."

(Gorigme 1, 5.8)

06 kodlu égretmen ile gerceklestirilen gériismede kendisine yéneltilen elli
dokuz numarali soruya verdigi cevaplar incelendiginde; 6gretmenin kimya dersi
ogretim programinin yogun olmasi nedeniyle laboratuvar yeterince kullanamadigini
ifade ettigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak asagidaki ifadeleri kullandig

belirlenmistir.

... Nasil diyeyim mufredatin kalabalikligi, ¢oklugu yetismiyor. Su anda bile

her sinifta bir adim gerideyiz..." (Gérusme I, s.8)
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4. SONUC VE ONERILER

4.1 Sonuclar

4.1.1 O3A kodlu 6gretmen ile ilgili ulasilan sonuclar

Ozetle O3A kodlu 6gretmenin geleneksel yaklasima en ¢ok sahip olan katihimci
oldugu rahatlikla soylenebilir. Kavramsal odakli didaktik, sinav odakl ve etkinlik
temelli yonelimleri benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Tam ¢alisma boyunca
ogrencilerin bir konunun mantigini 6grenmesine ve yorum yapmasina defalarca vurgu
yapmis ve ders anlatimlan sirasinda da bu sekilde bir anlayisi benimsedigi
gozlemlenmigtir. Bu nedenle kavramsal odakli didaktik yonelim kendisi igin
onceliklidir. Ardindan universite sinavina ¢ok agirlik verdigi igin sinav odakli yonelimi
ve derslerde mutlaka bir etkinlik Gzerinden ders anlatimi gergeklestirdigi igin de
etkinlik temelli yonelime sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Her ne kadar kendisi
farkli senaryolarin temsil ettigi yonelimleri benimsemis olsa da iki yil boyunca
gergeklestirilen gozlemler isiginda ancak bir kisminin kendi 6gretimi ile uyumlu oldugu
séylenebilir. Ornegin islem yonelimini benimsedigini ifade etmis olmasina ragmen
derslerinde laboratuvari bir defa kullandigi onda da gosteri deneyi yaptigi
gozlemlenmemistir. Ne yazik ki daha da kotust laboratuvar kazasindan sonra
ogrencinin velisi ile yasadigi sorun nedeniyle aslinda 6grencileri bir daha laboratuvara
goéturmeyecegine dair s6z verdigini de gorismelerde ifade etmistir. FKD konusunda
ogrenciler kararsiz kaldiklarinda ogrencilerin mutlaka ikna edilmesi o sekilde
birakilmamasi gerektigini ifade etmis olsa da yanlis kavrama ve kavramsal degisim
yonelimlerinin kendi 6gretimini temsil etmedigini ifade etmistir. Didaktik yonelimin
ogrencilerin bilmedigi kisimlara odaklanmadigi igin bir anlam ifade etmedigini
dasunmektedir. Akademik gugluk yonelimine ait senaryoda tuzun suda ¢ézinmesini
tahtada ¢izim yaparak anlatma o6rnegini sadece tuzun g¢ozinmesini anlatirken

kullanacagini onun disinda konunun tamami igin yeterli olmayacagini ifade etmistir.
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Bulus yoluyla 6grenmeyi ortaokul diizeyinde kullanacagini ifade etmistir ancak bu
yonelim daha tst dizeylerde de rahatlikla kullanilabilmektedir. Kavramsal degisim
yonelimine ait senaryoda kimyasal dengeden bahsettigi icin dokuzuncu sinif diizeyinde
kullanamayacagini dusunmektedir. Bir 6gretmen olarak énceliginin gunluk hayat ile
baglanti kurmak oldugunu ancak bu sayede 6grencilerin daha mutlu olacagini ve feni
seveceklerini dustnmektedir. Zaman sikintisi ve konularin fazla olmasi nedeniyle
aslinda 6grencilere kimyayi sevdirecek sekilde bir fen egitimi gergeklestiremediklerini
dile getirmistir. Zaten bu senaryo pilot uygulama kapsaminda kendisinin ders
anlatimindan hareketle olusturulmustur. Bu nedenle dustncesinin ders anlatimiyla
uyumlu oldugu soylenebilir. Bununla beraber yiksek lisans yapan tek katihmcidir.
Yuksek lisansini tamamladiktan sonra kendisine herhangi bir katkisinin olup olmadigi
soruldugunda egitim alaninda yapilan c¢ahsmalari 6grendigini ifade etmistir.
Devaminda zaten sinif iginde bir 6gretmen olarak yaptigi uygulamalanin ilgili alan
yazindaki isimlerini yuksek lisans dersleri suresince 6grendigini ifade etmesi dikkat
cekicidir. Yuksek lisans suresince aldigi bilimsel stireg becerileri dersini ¢cok sevmesi
ve kendi 6grencilerine bu konuda deney tasarlatmasinin kendisine katki sagladigini
ifade etmigstir. Okulun fiziksel imkanlarinin yeterli ve ogrencilerin akademik
basarilarinin yiksek olmasi sayesinde ogrencileri ile birlikte bu sekilde bir akademik
calisma yiruatme sansini elde edebildigi rahatlikla séylenebilir. Mesleki deneyimi fazla
oldugu icin zamanla 6grencilerde yasanan degisimleri fark edebilmektedir. Gegmiste
ogrencilerin daha cok olaylarin nedenleri ile ilgilendiklerini fakat son yillarda
ogrencilerin sadece formulle yetinmelerinden sikayet etmektedir. Yorum kendisi igin
oldukga onemli oldugundan birgok noktada bu anlamda yorum ile iliskili ifadeler
kullanmistir. Ornegin mesleki doyuma ulastigini ézellikle égrencilerinin yorum
yapabildigini gorduginde ¢ok mutlu oldugunu ifade ederek agiklamaktadir. Meslegini
cok sevdigini ama bransini mesleginden de ¢ok sevdigini belirtmesi dikkat ¢ekmistir,
Halen calistigi okula ilk geldiginde on dort yilhk mesleki deneyimi oldugu halde
meslege yeni baslayan bir 6gretmen gibi sifirdan tekrar ders cahismaya bagladigini
belirtmesi 6grenci profiline gore kendisini gelistirebildigi seklinde yorumlanabilir.
Zaten devaminda okul profilinin meslegini sevmesini sagladigini ifade etmesi de basari
odakl bir 6gretmen oldugunun géstergesi olarak gosterilebilir. Ogrencilerinin

akademik basanisinin yiksek olmasiyla da iliskili olarak tniversite sinavinin kendisi
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icin oldukga 6nemli bir kriter oldugu rahatlikla soylenebilir. Bu nedenle okuldaki diger
kimya ogretmenleri ile 6grencilerin ¢ozdugu test sorularina hakim olmak amaciyla on
ikinci siniflan paylagmalari, bir kimya 6gretmeninin basar kriteri olarak bransini ok
iyi bilip 6grencilere bilgi konusunda agik vermemesi olarak belirlemesi ayni sekilde
basari odakli bir anlayisinin olmasi ile iliskilendirilebilir. Ogrencileri ne yazik ki
egitemediklerini distinmesi, disiplin, 6z bakim, ortak yasamin kurallari gibi konularda
yeterli olmamalarinin kendisini oldukga rahatsiz etmesi davranisgi bir bakis agisi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kimya dersi 6gretim programinin yogun olmasini ¢alisma saresince aralikli
olarak elestirmistir. Ornegin entropi konusunu neden anlattigini  bilmedigini,
ogrencilere nasilsimz diye sorabilecek kadar vakti olmadigini, ¢ok fazla konu
anlattiklarini fakat higbir konuyu tam olarak 6gretemediklerini sorgulamaktadir. Bu
yogunluga bir ¢6ziim olarak da daha az konunun daha derinlemesine 6gretilmesini

onererek az ¢oktan iyidir anlayisi ile uyum iginde oldugu séylenebilir.

Daha rahat ve zamanlamayi daha iyi yapabilen bir 6gretmen olmay; istedigini
ifade etmesi 6zelestiri yapabildiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Kurallara
siki sikiya bagh olmasi, aldigi maasi hak ettigini dusinmesi, meslek hayati boyunca
higbir derse keyfi olarak ge¢ kalmadigini ifade etmesi, elli G¢ yasinda olmasina ragmen
halen kirk saat derse sirf okulu biraz daha basarili olsun diye girmesinin meslegini

ciddiyetle yaptigina isaret ettigi rahathikla soylenebilir.

Kimya dersi 6gretim programina igerigi genisletmek ve konularin sirasini
degistirmek suretiyle mudahale ettigini ifade etmistir. Bu durumun nedeni olarak
gecmisten gelen aligkanhiklarinin etkili olmasi gésterilebilir. Onceki 6gretim
programlarinin igerik ve siralarina gére devam etmeyi tercih ettigi soylenebilir. Bir
baska deyisle kendisi bir konunun ne kadar derinlikte ve hangi sirayla 6gretilmesi
gerektigini dustinayorsa o sekilde devam etme egiliminde oldugu soylenebilir. Bir
konunun igerigini derinlestirmesinde o6grencilerinin basari duzeylerinin yiksek
olmasinin ve ders kitabindaki bilgileri anlamanin 6grenciler igin kolay olmasinin etkili
oldugunu ifade etmistir. Cinki gegmis yillarda konularin igeriklerini istedikleri 6lgtide

derinlestirdiklerini belirtmistir. Konularin sirasini degistirmesinde de bir konunun bir
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defada tam anlamiyla o6gretilmesini dogru bulmasinin etkili oldugunu kendisi dile
getirmistir. Ornegin mol konusu ge¢miste dokuzuncu sinifta égretilirken simdi on
birinci sinifta 6gretilmektedir. Fakat kendisi dokuzuncu sinifta madde miktarindan
bahsederken mol konusuna da giris yaptiginin altini gizmistir. Yaptigi bu madahaleler
ve programa bire bir bakmadigini belirtmesi onun yerine ders kitabini takip etmesi daha
sonra kimya dersi ogretim programina kismen bagh kaldigini ifade etmesi ile de

uyumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dersi planlama ve zamanlama konusunda problem yasadiginin farkinda olup da
ders oncesinde dersin iglenisini planlamamasi ve bu sekilde yapilan ders planlarinin
ogretmeni robotlastirdigini ifade etmesi zaman sorunu yasamasinin bir nedeni olarak
yorumlanabilir. Dersini yalnizca anlatacag teorik bilgi, ilgi ¢ekici érnekler ve puf
noktalar agisindan planlamasi daha once de belirtildigi tzere bilgi odakl bir bakis

agisinin bir diger gostergesi olarak belirtilebilir.

Kimya dersi 6gretim programinin degisiminden kurguladigi baglantilarin ve
hazirladigi ders notlarinin islevsiz kalmasi nedeniyle rahatsizlik duymaktadir. Ayrica
diger katilimcilardan farkl olarak konularin bir defada eskiden oldugu gibi tamaminin
anlatilmasi gerektigini ve parga parca ogretilmesinin anlamsiz oldugunu savunmasi
dikkat ¢ekmistir. Bu noktada fen lisesinde 6grencilerin liseyi sadece sayisal alanda
tamamlayacaklari igin zaten 6grenmesi gereken konuyu bir defada 6grenebilecegini
dusunmektedir. Fakat diger okul tarlerinde her 6grenci onuncu siniftan sonra sayisal
alani tercih etmeyebilir. Bu nedenle 6grencilerin ilk iki yilda bir konuyu detayiyla
ogrenmesine gerek olmadigini géz ardi ettigi soylenebilir. Ayrica diger okullardaki
ogrenciler yeterli basari duzeyinde olmadiklari igin fen lisesindeki bir ogrenci gibi

erken siniflarda konuyu kavrayamayabilirler.

icerigin daha hafifletildigi ve okul tarine gére farkhlastigi bir kimya dersi
ogretim programina ihtiyag duymaktadir. Bu istegi programin yogunlugu ve kendi
ogrencilerinin daha basarili olmasiyla ilgili disunceleri ile uyum igindedir. Kimyanin
iceriginin yazde kirkinin gikarilmasi gerektigini bu sayede daha az konunun daha
derinlemesine ogretilebileceginin altini gizmistir. Ayrica endustri meslek lisesi ile fen

lisesinde aymi ogretim programinin gegerli olmasinin kendi o6grencilerinin iyi
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aniversitelere yerlesmesini engelleyebilecegi nedeniyle programlarin

farkhlastirnlmasini istemektedir.

Yanhs kavramanin 6gretmenin yanhs ifade etmesi durumunda 6grencinin bir
kavrami yanhs etiketleyebilecegi seklinde tamimlamistir. FKD konusunun 6grencileri
icin kolay bir konu oldugunu dustinmektedir. Bu nedenle ders planina “égrencilerinin
bir yanlis kavramaya sahip olmadiklarin/ sadece her fiziksel degisimin geri déndsimld
olmasr gerektigi seklinde én yargilar; oldugunu” yazmistir. Oysa égrencilerin basarih
olmasi kendisinin yanlis kavramayi dogru tanimlamasina ve kendi égrencileri sahip
olmadigi halde bir yanlis kavrama 6rnegi vermesine engel degildir. Yanhs kavramanin
olusumuna daha énce de oldugu gibi bilgi odakh bir neden olarak kimya 6gretmeninin
alanina hakim olmamasini gosterdigini, sonrasinda gunlik dil ve medyay: da ekledigi
belirlenmistir. Ogrencilerde yanhs kavramalarin olusumunu engellemek icin onlari
hata yapabilecekleri yerlerde uyardigini, var olan yanhs kavramalar gidermek igin de
curiterek anlatma yolunu tercih ettigini ifade etmistir. Ancak ytiksek lisans stresince
yanhs kavramalar ve kavramsal degisim odakli bir lisansistii ders almasi da goz
ontinde bulunduruldugunda o6grencilerin fen bilimlerini anlamalarina iliskin sahip

oldugu AEB’sinin oldukga kisith oldugu rahatlikla séylenebilir.

En etkili olgmenin Kisiye gore degismesi gerektigini dusunmektedir. Bazi
ogrencilerin sozli olarak yorum yaparken bazilannin da yazilida dastnduaklerini
kagida aktarirken daha basarili olmasi ile bu dastincesini agiklamistir. Daha 6nce de
oldugu gibi yorum ile iliskili bir cevap verdigi gérilmektedir. Olgmenin amacinin
sozlude tutum, yazilida ise kimya bilgisini 6lgme olmasi gerektigini ifade etmistir.
Tutumdan kastinin 6grencilerin derse gelmesi, gtinaydin demesi gibi 6zellikler olmasi

davranisgi bakis agisinin bir gostergesi olarak gosterilebilir.

Sonug odakli 6lgme amaciyla geleneksel 6lgme tekniklerini test kitaplariyla
uyumlu oldugu icin tercih etmektedir. Ogrencileri basarili ve caliskan olduklari igin
ders kitabinin yaninda birgok test kitabindan destek almaktadirlar. Bu nedenle test
kitaplarinin igeriginin kendisi igin énemli hale geldigi soylenebilir. Stire¢ odakli 6lgme
amaciyla performans notunu belirlerken o6dev kontrolini dikkate aldigini ifade

etmistir. Fakat diger katilimcilardan farkh olarak zaman sikintisi nedeniyle derslerde
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rastgele bir 6grenci belirleyip onun 6devini kontrol ettigini, bu sayede her 6grencinin
derse hazir gelmesini sagladigina dikkat ¢ekmistir. Ancak 6grencilerin 6devleri sadece
kontrol edilecegi icgin degil de zaten ogrencilerinin sorumluluklarinin bilincinde
olduklari igin yapmalarinin etkisi oldugu da eklenebilir. Devaminda derse ilgi kriterini
g6z éniinde bulundurdugunu dile getirmistir. Ornek olarak sinavdan hakkiyla yiiksek
not almadigina inandigi bir 6grenciyi goézlemleyip gergekten hak etmedigine ikna
oldugunda bunu o6grencinin kendisi ile de paylasip disik not vermesinin altini
cizmistir. Son kriter olarak proje odevini dikkate almaktadir. Diger katihmcilardan
farkli olarak proje odevinin bilimsel bir arastirma niteliginde olmasina dikkat
etmektedir. Sinif icindeki performans notunu belirlerken yazih notu ile bagimsiz
hareket ettigini ifade etmesinin derse ilgi kriterinde belirttigi 6rnek ile uyum iginde

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Dersler sirasinda soru cevap, rol oynama, analoji, animizm, antropomorfizm,
kavram agi, tablolastirma uygulamalarini kullandigi gézlemlenmistir. FKD konusunda
ise diger konular ile benzer sekilde bir ders anlatimi gergeklestirmistir. Her ne kadar
ders planina FKD konusunda gosteri deneyi yapacagini yazmis olsa da bu yonde bir
gozlem gergeklestirilmemistir. Tercih ettigi 6gretim strateji, yontem ve teknikleri

konuya uygun olma durumuna gore belirledigini ifade etmistir.

Son olarak risk almak istemedigi i¢in laboratuvari artik kullanmadigini dile
getirmesinin diger 6gretmenlerden farkli olarak daha ¢ok tztict oldugu soylenebilir.
cunku fen lisesinde hem okulun fiziksel sartlar hem de 6grencilerin basar dizeyleri
laboratuvar kullanimi igin oldukga yeterli dizeydedir. Calisma saresince de
ogrencilerin bu yonde istekli olduklan, diger derslerde de laboratuvarlari kullandiklar
gozlemlenmistir. Bir 6grenci ile yasadigi problem nedeniyle diger 6grencileri bu
sekilde cezalandirmasi 6grencilerin uygulama sansini ellerinden almasinin uygun bir

davranis olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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4.1.2 04 kodlu d6gretmen ile ilgili ulasilan sonuclar

04 kodlu égretmenin katiimcilarin icinde yapilandirmaci yaklagimi en cok
benimseyen o6gretmen oldugu rahathkla soylenebilir. Fen 6gretimine yoéneliminin
gerek gorusmelerden gerek gozlemlerden elde edilen bulgular isiginda rehberli
arastirma oldugu sonucuna ulasilmistir. Kendisi kart gruplama aktivitesinde her ne
kadar rehberli arastirma yonelimini son siralarda tercih etmis olsa da aslinda rehberli
arastirma yoneliminin tipik bir érnegi olarak gosterilebilir. Sorgulamaya ve meraka
verdigi onem, ders anlatimlari sirasinda benimsedigi yaklasimlar, 6grencilerin 6grenme
sureclerine olan bakis agisi, bireysel farklihklari hosgoriyle karsilamasi, 6grenmede
somuttan soyuta gecise oncelik vermesi, imkanlar kisith oldugu halde deney
yapmaktan kaginmamasi rehberli arastirma yonelimine dair birer ipucu olarak
gosterilebilir. Yanlis kavramanin yer aldigi senaryoda aslinda ogrencilerin yanhs
kavramasina neden olabilecegini fark etmis ve bunu bir avantaja cevirerek ders
sonunda kullanmay: tercih edecegini bu sayede 6grencilerin hatalarini giriitebilecegini
ifade etmesi dikkat gekmistir. Ayrica kavramsal degisim yoéneliminin yer aldig
senaryoyu yanhs kavrama yoneliminin yer aldigi senaryo ile iliskilendirebilen tek
katilimci olmustur. Daha 6gretmen merkezli yonelimlere ait olan senaryolari ise hep
daha ogrenci merkezli hale getirecek sekilde dizenlemeler yapacagini belirtmistir.
Ornegin didaktik yonelimde sadece tahtaya yazmak yerine égrencilere beyin firtinasi
ile sorgulatarak yazacagini, akademik gugluk ile tuzun suda ¢éziinmesini tahtaya
cizmek yerine iletkenlik temali bir deney ile 6grencilere anlatabilecegini ifade etmistir.
Genel egilimi hep daha tst diizeyde, daha 6grenci merkezli, kendisinin de daha gok
uygulama yapabilecegi, gorselligin 6n planda oldugu bir 6gretim anlayisi oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin sirekli degisime ve gelisime acik olmasi gerektigini vurgulayan
bakis agisi birgok egitime katilmaya gonalla olmasi ile uyum igindedir. Genel olarak
ogrenci merkezli ve esnek bakis agisindan dolayr 6gretmenlerin 6gretim programi ile
sinirlandinlmasindan sikayet etmesi goze carpmaktadir. Cahstigi okul profilinin ve
ogrencilerin akademik basarisinin diisuk olmasinin bir 6gretmen olarak sinif icindeki

performansini etkilemedigini ancak kisisel gelisimini sinirlandirdigini vurgulamistir.
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Ogretmen olarak gérevini her kim olursa olsun bir seyler 6gretmek olarak algilamasi
nedeniyle ogrencilerin basari dazeylerinin  dusuk olmasinin - kendisinde  bir
umutsuzluga neden olmadigini ifade etmesi diger 6gretmenlerden ayrilan bir yontdur.
Ogrencilerini ne yazik ki cogu zaman ders sirasinda uyandiramadigini fakat bu sorun
karsisinda pes etmedigini ve ne yapmasi gerektigi konusunda stirekli sorgulamaya
devam ettigini ifade etmistir. Daha basarih bir okulda kendini gelistirmek igin daha
fazla sansi olacagini halen gorev yaptigi okulda ise sadece kendi merakindan &tura
arastirma yaptigina dikkat cekmistir. Kimya 6gretmeninin basan kriterini oncelikle
ogrencilerin bilgiyi hayatina sokmasini, sorgulamasini ve tartismasini saglayabilme
olarak ifade etmesi rehberli aragtirma seklinde olan yénelimi ile uyum igindedir. Ayni
sekilde ogrencilerin  merakla 6grenmelerini  saglamanin  6nemli  oldugunu
vurgulamistir. Ogrenciden beklentisi de dogrudan kendi ifade ettigi sekliyle akademik
basaridan ziyade cocugun bilgiyi alip hayatinda bir yere koymasidir. Sinif igindeki
ogretim surecinde formal ezberletmek yerine 6grencileri formulin ¢ikis noktasina
kadar yogurdugunu dile getirmesi yapilandirmaci yaklasiminin bir diger yansimasi
olarak gorilebilir. Dikkati ¢eken bir diger nokta da kendisinin de bu sekilde
ogrenmekten zevk almasi nedeniyle ogrencilere de ayni sekilde 6gretmeyi tercih
etmesidir. Ogrenci merkezli bakis acisi sebebiyle 6gretim programinin yogun olmasinin
ogrencileri isteksiz ve hayalleri kinlmis sekilde Gniversiteye ulastirmasindan rahatsiz
olmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilan diisiik oldugu icin kimya dersi 6gretim
programinin igerigini hafiflettigini ifade etmesi esnek olan bakis agisi ile uyumludur.
Daha sonraki asamalarda az ¢oktan iyidir anlayisiyla 6grencilere 6gretim programi
kapsaminda ¢ok fazla bilgi yukleyip onlar bunaltmanin bir anlami olmadigini, bu
nedenle igerigin daha hafif oldugu bir 6gretim programini tercih ettigini ifade etmistir.
Kimya dersi o6gretim programinin  degisimini degisimin bir plan dahilinde
gergeklesmemesi, hentz bir donat almadan degisiklige gidilmesi agisindan
elestirmektedir. Dersler sirasinda tahtaya o ganku dersin konusuna iliskin kazanim ve
anahtar kelimeleri yazmasini konuyu nereden alip nereye getirecegini kafasinda
planlamasi, 6grencinin konunun kendisini géturecegi yolu 6grenmesini saglamasi ve
boylece 6grencinin kafasinda sekillenmesi igin yazdigini ifade etmesi kavramlari
basamak basamak 6grencinin zihninde yapilandirmaya ¢alistiginin bir géstergesi olarak

ifade edilebilir. Eger cocuk bu sekillendirmeyi basarmigsa sorgulamaya baslamistir
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ifadesiyle de sorgulamanin éneminin farkinda oldugu soéylenebilir. Tahtaya da bu
amagla yazdigini, 6grencinin arkadasiyla sakalasirken de olsa beyninin bunlan
algiladigini ve o6grencinin 6grenmeye basladigini ifade etmesi 6grenme sirecinin
zihinsel boyutunun farkinda oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu konudaki bakis agisi
da yine 04 kodlu égretmeni diger ogretmenlerden farklilastiran bir 6zelligidir. Yanhs
kavramay! oldugu gibi kavrayamama seklinde tamimlamis, 6gretmenin de yanlis
kavramaya sahip olabilecegini dustndiigi icin kimya 6gretmeninin AEB’sinin yetersiz
olmasini yanhs kavrama nedeni olarak belirtmistir. Ders planina 6grencilerin sahip
olabilecegi muhtemel yanhs kavramalar kismina “gdanlik hayatta kullandigr terimler
(erime-¢oziinme), maddenin déndisiimiindeki hatalar” ifadelerini yazmistir. Ogrencinin
Kisisel algisinin da yanhs kavrama olusumuna neden olabilecegini eklemistir. Yanlis
kavrama olusumunu engellemek igin daha basite indirgeyerek anlattigini, var olan
yanhs kavramalari engellemek igin yanhls bilgi ile dogru bilgiyi yer degistirmeye
cahstigini ifade etmesi yanhs kavramanin dogasi ile ilgili bilgi sahibi oldugu seklinde
yorumlanabilir. En etkili 6lgmenin butinsel olmasi gerektigini yalnizca akademik
bilgiye odaklanilmamasi gerektigini ifade etmesi dikkat ¢eken bir diger noktadir.
Ogrencilerin duyussal, bilissel, akademik ve dokunsal agidan &lciilmesi gerektigini
ifade etmesi farkli 6grenme stillerinden haberdar oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogrenci seviyesine uygun olan ve c¢ok fazla matematiksel islem gerektirmeyen
geleneksel clgme tekniklerine yoneldigini ifade etmistir. Sinif igindeki performans
notunu verirken defter ve kitap kontroliint, ogrencilerin defter ve kitabi derse
getirmelerini saglamak icin belirledigini ifade etmistir. Ctinki ne yazik ki ogrenciler
¢ogu zaman derse deftersiz ve kitapsiz gelmektedirler. Bu durum &grencilerin
akademik basarilar dustikce 6gretmenlerin defter ve kitap getirme érneginde oldugu
gibi 6grencilerden beklentilerinin de distigiu seklinde yorumlanabilir. 04 kodlu
ogretmenin diger ogretmenlerden farklilastiran bir diger agiklamasi ise performans
notunu verirken yazih notu ile baglanti kurmama nedeni igin yaptigi agiklamadir.
Ogrencinin yazilida anladigini yazamama, soruyu anlayamama veya sorunun hitap
ettigi zeka tarinin ¢ocugun sahip oldugu zeka tiira ile uyusmamasi nedeniyle basarisiz
olma ihtimaline dikkat cekmistir. Bu durumda 6grencinin dersi merakla dinlemesinin,
sorumluluk almasinin ve kritik sorulara cevap vermesinin de énemli oldugunu ifade

etmistir. Ders sirasinda ogrencilerin  kavrama dazeyini  belirlemek amaciyla
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ogrencilerin 6grenmesi gereken temel noktalarin neler oldugunu, gocugun ne kadar
kazandigini gérmek baska bir deyisle donat almak igin soru sordugunu dile getirmesi
bu anlamda bir farkindaliginin oldugu seklinde yorumlanabilir. Ders anlatimlarn
sirasinda kavram haritasi ifadesini kullanmis, tahtaya her ne kadar bir kavram agi
cizmis olsa da 6grencilere bu materyalin kavram haritasi oldugunu ifade etmistir.
insana 6zgu dili siklikla kullanmis ve FKD konusunda diger égretmenlerden farkl
olarak sinifta Gg tane gosteri deneyi gergeklestirmistir. Sonrasinda sinif iginde beyin
firtinasi yaptirmis, 6grencilerin verdikleri cevaplarla bir tartisma ortami olusturmustur.
Cevaplan tahtaya tablolastirmis, akilli tahtada videolar seyrettirmis, gorsel materyal
kullanmigtir. Ders plamina FKD konusunun 6gretiminde basamak basamak ve
yorumlatarak bulma yolunu tercih ettigini ifade etmesi rehberli arastirma yonelimi ile
bu anlamda uyum igindedir. Kendi ifadesiyle de o6grencilerin ilk kez kendileri
kesfediyormus gibi hissetmelerini saglamaya ¢alismasi yoneliminin ve yapilandirmaci
yaklasiminin bir diger 6nemli gostergesi olarak gosterilebilir. Laboratuvarin artik sinif
olarak kullanilmasina ragmen diger 6gretmenlerden farkli olarak sinif icinde FKD
konusunda gosteri deneyi yapmasi bu olumsuz durumla kendince basa g¢ikmaya

cahstigini ve bir ¢6zim buldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.3 05 kodlu d6gretmen ile ilgili ulasilan sonuclar

05 kodlu 8gretmenin égrenci merkezli, yapilandirmacihgin farkinda bir bakis
acisi oldugu soylenebilir. En baskin fen 6gretimine yonelimi etkinlik temelli yonelim
sonrasinda didaktik ve sinav odakli yonelimleri benimsedigi séylenebilir. Deney
yapamadig igin etkinlik temelli yonelimi sayesinde bu durumu akilli tahta Gzerinden

www.eba.gov.tr (URL-5) adresinde yer alan animasyonlari, deney videolarini, gorsel

materyalleri, oyunlan tahtaya yansitarak telafi etmeye calismaktadir. Ancak tam
anlamiyla yapilandirmaciligi hayata geciren bir 6gretmen degildir. Cunki derslerinde
diz anlatim ve soru-cevap uzerinden bir 6gretim yaptigi ve didaktik yonelime yatkin
oldugu gozlemlenmistir. Laboratuvar kullanmamasi ve mdufredatin  yogunlugu
nedeniyle islem yoénelimini, yanhs kavramalar giderememe kaygisi nedeniyle de

kavramsal degisim yonelimini benimsemedigini dile getirmistir.
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Kimya dersi ogretim programi bilgisi yeterli olup bu kapsamda yapmasi
gereken uygulamalari yerine getirdigi, programin felsefesinden haberdar oldugu, yatay
ve dikey iligkilere amacina yonelik olarak yer verdigi, disiplinler arasi iligkiler kurdugu
belirlenmistir. Ogretim programinin degisiminden rahatsiz oldugu ve aslinda ne tir bir
programa ihtiya¢ duydugunu ifade edebilmesi bu konudaki problemlerin farkinda
oldugu seklinde yorumlanabilir. 05 kodlu égretmenin genel olarak égrencilerin fen
bilimlerini anlamalarina iligkin sahip oldugu bilgi birikiminin 6n bilginin 6grenme
uzerindeki etkisi, yanhs kavramanin ne oldugu ve olasi nedenleri tizerinde daha
kapsamli iken yanhs kavramanin olusumunu engelleme ve var olan yanhs kavramalari
giderme konusunda daha kisith oldugu soylenebilir. Yanhs kavramay: yanligin
dogrunun yerine gegmesi olarak tanimlamis ve ders planinda o6grencilerin sahip
olabilecegi muhtemel yanhis kavramalar kismina “erime ve kaynama kavramlarinin
kimyasal degisim olarak algilanmasi” ifadesini yazmistir. Yanhs kavramalar ile ilgili
uygulama boyutundaki 6nerilerin daha genelgecer uygulamalar olmasi, kavramsal
degisime odakli tercihler olmamasi bu durumu dogrular niteliktedir. Kart gruplama
aktivitesinde de kavramsal degisim yoénelimini tercih etmemesi tercihleri ile uyum
icindedir. Ogrencilerin yanlis kavramaya sahip olmasinin kendisini huzursuz ettigini
bu nedenle kavramsal degisim yoneliminin kendisini temsil etmedigini dile getirmistir.
Ayni sekilde yanhis kavrama yonelimine ait senaryodaki yanlis kavramay: fark etmis,
ogrenciler igin yaniltici olabilecegini dile getirmis ancak o6grencilerde bu yanlis
kavrama varsa sayet bu sekilde duzeltebilecegine dair bir ifadede bulunmamustir. Tim
bu sonuglar 1siginda 05 kodlu 6gretmenin yanhs kavramalar konusunda daha kaygili

oldugu sonucuna ulagilabilir.

Feni clgme bilgisi incelendiginde onceliginin daha ¢ok 6grencilerin yorum
yapmasini saglamak amaciyla agik uglu sorulardan ve klasik sinavlardan yana oldugu
belirlenmistir. Olgme amaci olarak dogrudan akademik bilgiyi degil de kazanimlarin
kazanilma durumunun belirlenmesini tercih etmesi yapilandirmaci bir bakis agisinin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Geleneksel o6lgme tekniklerini ¢ogunlukla tercih
etmesinin yaninda sureg odakli 6lgme igin performans notunu adindan da anlasildig
tizere égrencilerin sireg icindeki performanslarina gére belirlemektedir. Ogrencilerin

anlamadigi yerleri tespit etmek amaciyla 6devleri kontrol etmesi anlattigi konunun
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donatana almak istemesi seklinde yorumlanabilir. Ayni sekilde derse ilgi kriterini de
ogrencilerin ders icindeki aktivitesini odullendirmek igin belirlemistir. Son olarak
proje &devlerinin 05 kodlu &gretmen tarafindan bir kriter olarak belirlenmesi
ogrencilerin bu tuar aktivitelerde goérev alma konusunda istekli olmasiyla
iliskilendirilebilir. Ogrencilerin isteksiz olmasi durumunda her ne kadar &gretmen
istedigi kadar puan verecegini soylese de o6grenci katilmak istemedikten sonra bir
anlamiin olmayacagi soylenebilir. Ayrica 6gretmenin bu anlamda 6grencilerinden
beklentisinin yuksek oldugu da bir diger farkli bakis acisi olarak goésterilebilir. Her
asamada soru sormasi ve sorularini da o6grencilerin kavrama dizeyini belirlemek
amaciyla sormasi 6grencilerin konuyu ne derece kavradiklarini belirlemeye calistiginin
bir gostergesi olabilir. Son olarak 6gretimsel stratejiler bilgisi incelendiginde dogrudan
geleneksel yaklagimdan farkli ancak tam olarak da yapilandirmaci bir yaklagim olarak
da ifade edilemeyen karma bir yaklasimi oldugu séylenebilir. Ders sirasinda akilli tahta

kullammina agirhk vererek www.eba.gov.tr (URL-5) adresinde yer alan ilgili

aktiviteleri simif iginde gosterdigi belirlenmistir. Bilgiyi bu aktiviteler, gorsel
materyaller yolu ile sunmaya 6zen gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak
uygulamalan FKD konusu igin farkhlasmamis diger konularla benzer tarzda bir
ogretim gerceklestirmistir. Herhangi bir strateji/yontem/teknigi belirlerken okul ve
ogrenci profiline gore karar vermesi hatta duruma gore igerigi hafifletmesi de az
coktan iyidir anlayisini benimsedigi seklinde yorumlanabilir. Son olarak laboratuvari
kimya dersi 6gretim programinin yogunlugu ve laboratuvarin ortak kullanima agik
olmasi nedeniyle kullanamadigini gérismelerde ifade etmistir. Ayni agiklamay: kart
gruplama aktivitesinde islem yoénelimini neden benimsemedigini acgiklarken de
yapmistir.  Ancak daha once agiklandigi Gzere sinif icinde daha ¢ok akilli tahta
uzerinden deney videolan seyrettirmis fakat kendisi herhangi bir gosteri deneyi
yapmamistir. Deney yapamadigi i¢in mutsuz oldugunu ve bunu da videolar ile telafi

ettigini ifade etmistir.
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4.1.4 06 kodlu 6gretmen ile ilgili ulasilan sonuclar

06 kodlu égretmenin en baskin yénelimi didaktik oldugu icin bu tarzinin diger
AEB bilesenlerine de yansidigi séylenebilir. Kart gruplama aktivitesinde kendisi de
sinif iginde sergiledigi yoneliminin didaktik oldugunu dile getirmistir. Cunkd bu
sekilde sonuca en kisa yoldan, fazla karmasaya mahal vermeden, anlasilabilir bir
ogretim gerceklestirdigini dusunmektedir ki bu distincesi ders gozlemleriyle de
dogrulanmistir. Kendi ogretimini temsil ettigini diastndagiu yonelimler hep daha
ogretmen merkezli ve daha az emek gerektirmektedir. Daha 6grenci merkezli
yonelimlerin, st duzey beceriler gerektirdigini, kendi 6gretimini yansitmadigini veya
yansitip yansitmama konusunda emin olmadigini ifade etmistir. Yaptigi tercihlerin
kendi 6gretimiyle uyumlu oldugu rahathkla soylenebilir. Her G¢ gruptaki senaryolari
belirlerken g6z onunde bulundurdugu kriter iginde bulundugu sartlara uygun olma
seklindedir. Calismanin neredeyse her asamasinda iginde bulundugu sartlari dile
getirdigi icin bir anlamda kagis olarak da imkansizhiklarin arkasina sigindigi
soylenebilir. Elbette iginde bulunulan sartlar 6gretimi etkiler ancak bu higbir seyin
uygulanmamasi ya da her seyin en basitinin uygulanmasini da gerektirmemektedir.
Bunun diginda aslinda yanlis kavrama yonelimi olarak sunulan senaryoda katimcilarin
orada bulunan yanlis kavramayi fark edip edemeyecegi sorgulanmaya c¢alisiimistir. Ne
yazik ki 06 bu yanhs kavramay: fark edememis, sadece emin olmadigi senaryolar
grubuna yerlestirmistir. Zaten ders gozlemleri sirasinda da herhangi bir yanhs
kavramaya profesyonel olarak odaklanmadigi belirlenmistir. Gortusmelerde de yanlis
kavramayr tamimlayamamis ve bu soruya cevap vermek istemiyorum diyerek
kaginmistir. Sartlar daha iyi olursa ideal yoneliminin islem oldugunu belirtse de bu
calisma kapsaminda kendisinden bu yénde bir bulgu elde edilememistir. Kendisini

didaktik yonelimin tipik bir 6rnegi olarak etiketlemek dogru olacaktir.

Ogretimi genel olarak yuzeysel, tek tip, bilginin &égrencinin zihninde
yapilandinlmasinin goz ardi edildigi bicimde gergeklesmektedir. Cahistigi okuldaki
ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasini bircok seyin nedeni olarak
gostermekte ve sinif iginde yapamadigi uygulamalari da bu sinirhliga dayandirmaktadir.

Kimya dersi 6gretim programini takip etmekte ve konularin igeriklerini programa gére
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belirlemektedir. Bununla birlikte 6grencilerin bir bilgiyi yanhs kavrayabilecekleri
ihtimaline karsin profesyonel bir uygulama gergeklestirmedigi gibi ders sirasinda da
muhtemel yanhis kavramalara odaklanmadigi belirlenmistir. Ders goézlemleri tim
dénem boyunca surmis ancak ogretmen tarafindan higbir yanlis kavramaya odakh
uygulama goézlemlenmemistir. Gorismelerde de yanhs kavramayr tanimlayamamis ve
olasi nedenlerine 6rnek verememistir. Ders planinda égrencilerin sahip olabilecegi
muhtemel yanlis kavramalar kismina “erime-¢ézinme kavraminin kanstinlmasi”
ifadesini yazmistir. Olgme amaciyla égrencilerin defter ve kitaplarini kontrol etmesi
dusuk diizeydeki becerilere odaklandiginin bir gostergesi olabilir. Performans notunu
verirken yazil sinav notu ile benzer notlar vermesi ise 6grencilerin farkli zeka turlerine
sahip olabilecegine yonelik bir bakis agisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Kullandigi soru turlerini agiklarken o6grencilerin farkli soru tarlerinde basarih
olabilecegine deginmemis aksine 6grencilerin daha yiksek not alma olasiligini artirip
dersten bu sayede gegebileceklerini 6ne surmustir. Ders sirasinda konu anlatimini
dogrudan akill tahtaya yansittigi ders notlarini okuyarak gerceklestirmektedir. Bazi
durumlarda analojiler, gosterimler kullandigi goézlemlenmistir.  Ancak bu
uygulamalarin ders ile butiinlesmesi yine sunus stratejisi kapsaminda gergeklesmistir.
FKD konusunun &gretiminde gosteri deneyi dahi yapmamasi, gerekli teorik bilgiyi
ders kitabindan bir 6grenciye okutmasi ve soru cevap ile 6grencilere anlatmasi
geleneksel yaklasiminin bir diger gostergesi olabilir. Donem boyunca higbir konu
kapsaminda laboratuvari kullanmamig, sinifta gosteri deneyi bile yapmamistir.
Uygulama siresince okulda gegici gorevle calismasi nedeniyle mimkan oldukea goze

batmamaya, problemlerden uzak durmaya calistig belirlenmistir.

Tum bu bulgular 1siginda 06 kodlu égretmenin 6gretimi geleneksel bir
yaklagimla gerceklestirdigi rahatlikla soylenebilir. Ogrencilerin disiik akademik
basarilarini birgok eksik uygulamanin nedeni olarak gostermektedir. Oysa bu duruma
takilmak yerine bu sorunun ¢éziimine odaklansa kismen de olsa basariya ulasabilir.
Genel anlamda sorunlara takili kalan, ¢ozim disaridan bekleyen bir 6gretmen oldugu

soylenebilir.

310



Galisma sonunda elde edilen yukaridaki sonuglar dogrultusunda deneyimli
kimya ogretmenlerinin FKD konusunda ve genel anlamda AEB’lerinin durumu ve

tartismasi asagida sunulmustur:

Oncelikle calisma sonucunda ortaya c¢ikan &égretmenlerin  gecmis
deneyimlerinin sinif icindeki uygulamalarini etkiledigi sonucu, cahisma konusu ile ilgili
cahismalardan elde edilen sonuglar ile uyum igindedir (Friedrichsen ve Dana, 2005;
Stroupe, 2017). Lisans Gsti egitim, hizmet igi egitimler, farkli okul tarlerinde galisma,
okulun akademik basarisi, akademik arastirmalarda katilimci olarak yer alma, ¢alisma
ortaminin fiziksel sartlar gibi formal deneyimler ve okuldaki idari kadro ile iletigim,
inanglar gibi informal deneyimler bu calisma kapsaminda belirlenen sonuglardir
(Cohen ve Yarden, 2009; Mansour, 2008). Ornegin, 03 kodlu égretmen yiiksek lisans
yapan tek katilimcidir ve yuksek lisans yapmanin kendisine olan katkisi ile ilgili hem
pilot hem de asil uygulama siresince olumlu déntler saglamigtir. O3A ve 06 hizmet
ici egitimleri elestirirken O4 hizmet ici egitimlerde 6grendigi bilgileri éncelikle
kendisiyle értustirip sonrasinda sinif icinde uygulamaya cahistigini belirtmektedir. 04,
05 ve 06 farkli okul tiirlerinde calismanin kendilerine katki sagladigini diisiinmektedir.
Ornegin, 04 ve O5 daha énce akademik basarisi diisiik okullardan daha basarili
okullara gegiste 6grenci gibi sifirdan ders calismaya basladiklarini ifade etmislerdir. 06
ise farkli okullarda cahstigi icin yeni bir okula geldiginde ortama daha kolay adapte
oldugunu dastnmektedir. 04 ve O6’nin gorev yaptigi okullarin akademik basari
diizeyleri benzer ve oldukca dusiktir. Ancak 04 bu durumdan etkilenmedigini,
ogrenci hangi basari diizeyinde olursa olsun ona bir seyler 6gretmek istedigini ifade
ederken 06 oégrencilerin basanisiz olmasi nedeniyle bircok konuda oldukca isteksiz
oldugunu ifade etmistir. 01 ve 02 ayni argimantasyon temali workshopta katilimci
olarak yer almigtir. Bu deneyim sonunda O2 yanlis kavramalarin dogasi ile ilgili daha
fazla bilgi sahibiyken 01 daha kisith bir bilgi birikimine sahiptir. Bu durum Luft ve
Roehrig (2007) tarafindan da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin katildiklari egitimler
sonucunda edindikleri bilgiler kisiden kisiye gore farkhlik gostermesi ile ilgilidir.

Galisma ortaminin fiziksel sartlarinin yansimasi en ¢ok 6gretmenlerin deney
yapma durumlarn Gzerinde kendisini hissettirmektedir. Calisma strecindeki ikili

gorusmelerde ogretmenler laboratuvarin yeterli olmamasi nedeniyle deney
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yapamadiklarini ifade etseler de yapilan gézlemlerden gergekten istedikleri zaman bir
sorun igin ¢6zum arettikleri anlasilmistir. Bu durum ashinda 6gretmelerin laboratuvar
konusunda cok istekli olmadiklar ve laboratuvar kullanmama ile ilgili asil nedenin
daha farkl oldugunu disiundirmektedir. Ozellikle laboratuvarin yeterli oldugu
durumlarda da ogretmenlerin deney yapmadiklarinin belirlenmesi bu dasinceyi
desteklemektedir. Ornegin O3A fen lisesinde oldukca donanimh bir laboratuvar oldugu
halde laboratuvar: diizenli olarak kullanmamaktadir. 05 de yine laboratuvarin kurulu
oldugu bir okulda olmasina karsin deney yapamamaktadir ancak bu durumu

www.eba.gov.tr (URL-5) adresinde yer alan deney videolarini seyrettirerek telafi

etmeye cahismaktadir. 01 ve 04 laboratuvarin uygun olmamasina sinifta goésteri deneyi
yaparak bir ¢6zim bulmustur, 02 de evde yapmalan igin bir deneyi édev olarak
vermistir. Yapilan ikili gorisme ve ogretmen agiklamalarindan bu durumun esas
nedeninin laboratuvarin fazladan ugras gerektirmesi, sorumlulugunun fazla olmasi ve
konu ile ilgili egitimlerinin yeterli olmamasi olarak goésterilebilir.

Katilimcilarin sahip olduklar fen 6gretimine yonelimleri bir baska degisle en
fazla ogretimlerinde oncelik verdikleri noktalar, Friedrichsen ve Dana (2005)
tarafindan da belirtilene benzer sekilde duyussal alan tarafindan sekillendirilmektedir.
Ornegin O1 kodlu égretmen 6grencilerin sikilmadan, sevgi ve saygi ortami icinde
ogrenmelerine énem vermektedir. Tam 6grenme anlayisini benimsemis ve gerekli
sartlar igin caba sarf etmektedir. Bu noktada tam o6grenmenin ne anlama geldigi
aciklamak uygun olabilir. Tam o6grenme, o6grenciler arasinda var olan bireysel
farkliliklara gore 6gretimin sekillenmesi ile 6grencilerin daha da basanli olmalarinin
hedeflenmesidir (Schunk, 2011). Ogrencilerin 6grenme stilleri ve coklu zeka kuramina
gore siniflandinlmasini sonrasinda ilgisi oldugu yonde ilerlemesini uygun gérmektedir.
Ogrencilere karsi 6lgme konusunda esnek davranmakta érnegin 6dev kontroliinde
aldiklan eksileri diizeltme firsatini sunmaktadir. Dersler sirasinda dersin konusunu bir
motif olarak algiladigi ve ilmek ilmek o motifi isledigi gozlemlenmistir. Mesleki
deneyimi en fazla olan katilimci olmasina ragmen halen yeni egitim anlayislarinin
arayisindadir. Fakalte-okul is birligine oldukga agiktir. Bu nedenle 6grenci merkezli
anlayisi ile rehberli arastirma anlayisini benimsedigi ve ¢agdas egitim reformlarini takip
ettigi sonucuna ulasilmistir (Friedrichsen vd., 2011). Tipki O1’de oldugu gibi 02’de de

ge¢mis deneyimlerin (workshopta yer alma, fakulte-okul isbirligi) yonelimleri
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azerinde etkili oldugu yapilan arastirmalar ile uyum igindedir (Friedrichsen ve Dana,
2005). Ancak kendi mutsuzlugu, hakkinin yendigini duasunmesi, okul idaresi ile olan
problemleri nedeniyle sinif iginde didaktik ve etkinlik temelli 6gretim yonelimlerini
sergilemektedir. Derslerde daha ¢ok duz anlatim sergiledigi, gerekli yerlerde akilh
tahtada animasyonlan seyrettirdigi belirlenmistir. Kendisi de birgok defa “dersimi
anlatip ¢ikiyorum” ifadesiyle 6grencilerden ¢ok fazla beklentisi olmadigini ve ¢ok fazla
caba sarf etmedigini dogrulamistir. O3 kodlu 6gretmen ise gerek pilot uygulamada
gerek asil uygulamada 6grencilerin basarih olmasina, konunun mantiginin 6grenilmesi
gerektigine, kendi basarisini 6grencilerin yorum yapabilmeleri Gzerinde agiklamasina
vurgu yapmistir. Her ne kadar 6grenci merkezli anlayislardan bahsetse de sinif igindeki
ve disindaki anlayisi hep ogretmen merkezlidir. Son derece disiplinli, kuralci,
ogrencilerin davraniglarina odakli ve yeri geldiginde onlari elestirmekten kaginmamasi
dikkat ¢ekmistir. O3’tin baskin olan fen égretimine yénelimi bu nedenle kavramsal
agirhkh didaktik seklindedir. Sonrasinda sinav odakli ve son olarak da etkinlik temelli
seklindedir. Onun igin en 6ncelikli nokta égrencilerin bir konuda yorum yapabilmesi,
konunun mantigini kavrayabilmesidir. Ogrencilerin basarisi nedeniyle tniversite
sinavina verdigi 6nem c¢alismanin her asamasinda etkisini hissettirmistir. Lise son
siniflan diger kimya ogretmenleri ile 6zellikle paylasmasi ve test Kitaplarindaki tim
soru tarlerini gormeye cahismasi dikkat ¢ekmistir. Cozemedigi sorunun kendisini
gelistirecegini dusunmesi, emin olmadigi konular Gniversite kimya kitaplarindan ve
universitedeki akademisyenlerden yardim almasi Arzi ve White’in (2008) belirttigi gibi
konu alani bilgisine katki saglamaktadir. Ogrencilere test dagitmasi, sinavlardaki
sorularnin ¢oktan se¢meli olmasi, 6grencilerden yardimci kaynak olarak test Kitabi
almalarini istemesi, teneffuslerde 6grencilerin test sorularini cevaplamasi, test
sorularinda sadece dogru cevaba degil yanls cevaba da odaklanmasi sinav odakh
yoneliminin gostergeleri olabilir. Bu anlamda farkli arastirmacilar tarafindan
gergeklestirilen calismalarda da oldugu gibi merkezi sinavlann 6gretmenlerin
ogretimini sekillendirdigi ve ogretmenler tizerinde bir baskiya neden oldugu (Cohen
ve Yarden, 2009; Haney ve McArthur, 2002; Nargund-Joshi vd., 2011; Ramnarain ve
Schuster, 2014) rahathkla séylenebilir. O3 fen lisesinde gérev yaptigi icin tiniversite
sinavi kendisi igin diger okullara gére daha onemli oldugundan sinav yoneliminin diger

katilimcilara gore daha baskin oldugu gézlemlenmistir. Ancak Ramnarain ve Schuster
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(2014) tarafindan gergeklestirilen calismadan elde edilen sonuglarin aksine bu
calismada, merkezi sinavlarda basarli okullarda gorev yapan 6gretmenlerin sinavlara
daha fazla agirlik verdikleri belirlenmistir. Oysa Ramnarain ve Schuster (2014)
basarinin dustk oldugu okullarda 6grencilerin sinavlardaki basarilarinin artmasi igin
ogretmenlerin daha ¢ok emek verdikleri sonucuna ulasmistir. Her iki ¢alismada ortak
olan sonug ise merkezi sinavlarda yiksek basari saglanmasi adina rehberli arastirma
gibi daha égrenci merkezli yonelimlerin arka planda kalmasidir. Son olarak da O3
kodlu 6gretmenin etkinlik temelli yonelimi benimsedigi belirlenmistir. Friedrichsen
vd.’ne (2011) gore daha az ogretmen merkezli 1960’lardaki egitim reform
hareketlerine gore belirlenen bir anlayisa sahiptir. Dersin her asamasinda rol oynama,
animizm ve antropomorfizmi siklikla kullanmasi, bilgiyi bir etkinlik Gzerinden
ogrencilere vermeye calismasi dikkat cekmistir. Onun disinda yanhs kavrama
senaryosunda yer alan yanlis kavramayr fark etmemis ve kavramsal degisim
yonelimini tercih etmemis olmasi ders gézlemleri ile uyumludur. Oysa kart gruplama
aktivitesinde 6grencinin FKD konusunda kararsiz kaldiginda mutlaka ikna edilmesi
gerektigini, o sekilde birakilmamasi gerektigini vurgulamistir. Bu sonug Uner (2016)
tarafindan gergeklestirilen calismada da oldugu gibi katithmcilarin kart gruplama
aktivitesindeki ifadeleri ile ders goézlemlerinin birbiri ile uyum iginde olmadig
seklinde yorumlanabilir. Yine benzer sekilde islem yoneliminin kendi 6gretimini
temsil ettigini, yuksek lisans derslerinde bilimsel sureg becerilerini 6grendigini ve ¢ok
sevdigini ifade etmis olmasina ragmen calisma kapsaminda laboratuvari ne yazik ki bir
defa kullandigi gézlemlenmistir. Orada da gésteri deneyi yapmustir.

04 ise katihmcilar arasinda en fazla égrenci merkezli yaklasimi kullanan
ogretmendir. icinde bulundugu sartlar ne olursa olsun pes etmeyip az da olsa ne
ogretebilirim diye surekli caba sarf etmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
dusuk olmasini onlar igin bir sug gibi degil de ¢ocuklarin ellerinde olmayan bir durum
olarak degerlendirmektedir. Daha onceki bolimlerde ifade edildigi Gzere tipki ilgili
alan yazinla uyumlu olarak o6grencilerin sorumluluk sahibi vatandaglar olarak
yetismesini arzu etmektedir (Ramnarain ve Schuster, 2014). Ogrencilerin sirekli
sorgulamalarini, bilgiyi adim adim zihinlerinde yapilandirmalarini istemektedir.
Kendisi de bu sekilde daha iyi 6grendigi igin 6grencilerine formil ezberletmeyip onlar

formulin gikis noktasina kadar yogurdugunu ifade etmistir. Onun igin énemli olan
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ogrencinin dustinmesini saglamaktir. Coklu zekanin farkindadir. Ornegin, égrencinin
sahip oldugu zeka tura ile sinavda sorulan sorunun gerektirdigi zeka turi uyumlu
olmadiginda basarisiz olmasini normal karsilamaktadir. Ders baslangicinda kazanimlari
ve anahtar kelimeleri tahtaya yazarak o6grencinin sureci zihninde canlandirmasini
sagladigim dustnmektedir. Bu nedenle sahip oldugu yonelim rehberli arastirma
seklindedir ve Friedrichsen vd.'ne (2011) gore tarafindan yapilan siniflandirmaya gore
en ¢ok ogrenci merkezli olan anlayisa sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Kart
gruplama aktivitesinde her ne kadar rehberli arastirmayi son siralarda tercih etmis olsa
da ashinda rehberli arastirmanin prototipi oldugu rahathkla soylenebilir. Gorsellik,
somutlastirma, sorgulama, somuttan soyuta gecis kendisi igin oldukc¢a onemlidir.
Kendi ogretimini temsil ettigini disindugu yonelimler hep beceri gerektiren, diiz
anlatimdan uzak senaryolar icermektedir. Yanls kavramaya ait senaryodaki yanls
kavramay: fark etmis fakat bu senaryoyu ders sonunda o6grencilerin 6nce hata
yapmasini sonra bir tartisma ortami ile hatalarindan dogruya ulasmalarini yani onceki
bilgilerini guratmelerini saglamak igin kullanacagini ifade etmesi dikkat gekmistir.
Ayrica kavramsal degisim yoneliminin yanhs kavrama yoénelimi ile olan iliskisini fark
etmis ve kavramsal degisimin yanhs kavramay: curatmek igin yapildigini dile
getirmistir. Daha davranisgi ve 6gretmen merkezli olan didaktik ve akademik gtigluk
yonelimlerini (Friedrichsen vd., 2011) ise tartisma ve deneyle birlestirerek daha
ogrenci merkezli hale getirebilecegini ifade etmistir. Oysa icinde bulundugu sartlar
hem okul hem 6grenci profili agisindan oldukga zorlu oldugu halde yine de deney
yapmaktan kaginmamasi ve 6grencilere karsi olan inancini kaybetmemesi oldukca
dikkat gekicidir. O4’an yirmi sekiz yillik bir mesleki deneyime sahip oldugu g6z
oninde bulunduruldugunda Uner (2016) tarafindan ulasilan sonugtan farkh olarak
mesleki deneyimin fazla olusunun benimsenen fen 6gretimine yonelimi daha égrenci
merkezli yone tasimadigi soylenebilir. 03, 04’e gére daha deneyimli oldugu halde
daha égretmen merkezli bir anlayisa sahiptir. Bununla beraber 06 da 04’e gére daha
az mesleki deneyime sahip oldugu halde yine en 6gretmen merkezli olan didaktik
yonelimi benimsemistir. Bu nedenle elde edilen sonuglar dogrultusunda bu calisma
kapsaminda mesleki deneyimin fen ogretimine yonelimi belirlemede dogrudan bir

oneme sahip oldugu séylenememektedir.
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05 kodlu 6gretmenin ise sahip oldugu en baskin fen égretimine olan yénelimi
etkinlik temelli yénelimdir. Bu nedenle Friedrichsen vd.’ne (2011) gére tipki O3 gibi
daha az égretmen merkezli ancak 04 kadar da égrenci merkezli olmayan 1960’ lardaki

egitim reformlarindan etkilenen bir anlayisa sahip oldugu séylenebilir. Ders sirasinda

deney yapamadigi i¢in her derste 6zellikle www.eba.gov.tr (URL-5) adresine girip
konu ile ilgili gorsel materyalleri, animasyonlari, sunumlari, deney videolarini dersine
dahil etmektedir. Deney yapmamasi nedeniyle ciddi anlamda vicdan azabi duydugu
icin bir sekilde telafi etme ihtiyaci hissetmektedir. Derslerde ¢ogunlukla diiz anlatim
Ve soru cevap uzerinden 6gretim yapmasi nedeniyle didaktik yonelimi ve son olarak
da o6grencileri basarih olduklar igin tGniversite sinavina verilen énem nedeniyle sinav
odakh yonelimi benimsedigi soylenebilir. Kendisi de kart gruplama aktivitesinde derse
oncelikle didaktik yonelimle baslayacagini, bu sayede 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini tespit edebilecegini ifade etmistir. islem ve kavramsal degisim
yonelimlerinin ise kendi 6gretimini temsil etmeme nedenleri igin yaptigi agiklamalari
dikkat ¢ekicidir. Laboratuvar ¢ok fazla kullanamamalar ve kimya dersi 6gretim
programinin yogun olmasi nedeniyle islem yoneliminin kendisini temsil etmedigini
dastnmektedir. Bu 6gretmen tarafindan da ileri surtlen laboratuvar kullanmama
mazereti yukanda diger ogretmenler icin yapilan yorumlamalara benzer sekilde
dustindlebilir. Yani gercek nedeni gizleyici yonde farkli nedenler ileri strilmesi
seklinde. Ayni sekilde, laboratuvar kullanmama mazereti olarak, kimya dersi 6gretim
programinin yogunlugunu da birkag kez vurgulamistir. Kavramsal degisim yoneliminin
gerektirdigi hosnutsuzluk ortaminin kendisinde kaygiya neden oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin yanhs kavramalarinin  kendisini huzursuz ettigini, bir de yanls
kavramalari gidermek igin gereken hosnutsuzluk ortamini olusturdugunda 6grencilerin
yanhs kavramalarini gideremeyecegi endisesini tagidigini dile getirmistir. Ogretmenin
yasadigi bu kaygi Ramnarain ve Schuster (2014) tarafindan gergeklestirilen galismada
ogretmenlerin kendilerini yeterli ve guvende hissettikleri yonelimleri benimsemeleri
sonucu ile uyum igindedir. Buna ek olarak yanhs kavrama yonelimine ait senaryodaki
yanhs kavramay fark etmesi ancak giderememe endisesiyle tercih etmeyecegini ifade
etmesi yasadigi kayginin bir diger gostergesi olarak yorumlanabilir Ote yandan, 04 de
ayni sekilde senaryodaki yanhs kavramayi fark etmis, fakat durumu bir avantaja

cevirerek ogrencilerde sayet bu tar bir durum varsa onu g¢tiritmek igin kullanacagini

316


http://www.eba.gov.tr/

dile getirmistir. Bu nedenle O5 derse baslarken daha sorunsuz bigimde baslamayi
tercih ettigini dile getirmistir. 06 kodlu 6gretmen ise didaktik yénelimin tipik bir
ornegidir. Friedrichsen vd. (2011) tarafindan fen o6gretim yonelimleri igin yapilan
siniflamaya gére 06, didaktik yénelimi ile, 6gretmen merkezli anlayisa sahip olan
katilmecidir. Kart gruplama aktivitesinde de kendisini en ¢ok temsil eden yonelimin
didaktik oldugunu kendisi de kabul etmistir. Ozellikle didaktik yénelimi
benimsemesinin nedeni olarak sonuca en kisa yoldan, karmasaya mahal vermeden,
anlasihr bicimde sadelestirerek anlatmaya imkan vermesine baglamaktadir. 06 kodlu
ogretmen, Mansour’'un (2009) da ifade ettigi uzere didaktik yonelime sahip olan
ogretmenlerde oldugu gibi, sinif iginde 6grencilere soru soran, bilgiyi aktaran Kisi
anlayisina gore hareket eden, sonug odakli 6lgmeye agirlik veren, égrencinin bilginin
ogrenilmesinde pasif bir roli olmasina neden olan bir anlayisa sahiptir. Bunun disinda
etkinlik temelli, kavramsal agirlikli didaktik ve sinav odakli yonelimlerin de kendisini
temsil ettigini dustinmektedir. Goruldagi tzere didaktik haricinde diger segcimlerinin
de 6gretmen merkezli, kismen davranis¢i anlayisa daha yakin oldugu soylenebilir. Bu
yonelimleri de icinde bulundugu sartlar icin uygun oldugunu, degerlendirmenin ve
uygulamanin kolay olmasi nedeniyle tercih ettigini belirtmistir. Daha yapilandirmaci
olan islem, rehberli arastirma, kavramsal degisim yonelimlerinin kendi 6gretimini
yansitmadigini distinmesi sahip oldugu didaktik bakis agisinin bir gostergesi olabilir.
icinde bulundugu sartlar daha uygun olsa, égrenci sayisi daha az olsa, siire sikintisi
olmasa ideal yéneliminin iglem olacagini belirtmis ancak O4’tin de gérev yaptig
sartlara ragmen rehberli arastirma yonelimini benimsemesi ve gergeklestirmesi aslinda
durumun sartlardan bagimsiz  oldugunun bir sonucu olarak yorumlanabilir.
Ogretmenler her ne kadar icinde bulunduklan sartlarnin  6gretimlerini
bigimlendirdiklerini ifade etseler de aslinda bu durum her zaman gegerli olmamaktadir.
Ornegin 01, 02, 04 ve 06 daha kisith imkanlarin oldugu okullarda gérev yaptiklari
halde 01 ve 04 derslerde deney yaparken 02 ve 06 deney yapmamaktadir. Buna karsin
03 ve O5 laboratuvarlar agisindan daha gelismis imkanlara sahip okullarda gérev
yaptiklan halde derslerde deney yapmamaktadirlar. Bu durum Ramnarain ve Schuster
(2014) tarafindan ulagilan sartlarin 6gretim Gzerinde etkili oldugu sonucu ile
uyusmadigi buna karsilik Cohen ve Yarden (2009) tarafindan belirtilen igsel faktorlerin

ogretmenler tzerinde etkili oldugu sonucu ile uyustugu soéylenebilir. Son olarak 06
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kodlu 6gretmenin yanlis kavrama yonelimine ait senaryodaki yanhs kavramay da fark
edemedigi belirlenmistir. Kendi 6gretimini yansitan, yansitmayan ve bu konuda emin
olmadigi yonelimleri tercih ederken daima iginde bulundugu sartlar dikkate almasi da
dikkat cekmistir.

06 kodlu 6gretmen, égrencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasini birgok
engelin baslica nedeni olarak goérmektedir. Bu durum ve diger gézlem sonuglan
ogretmenin kendi isteksizligini 6grencilerin basanisizliklan dile 6rtmeye calismakta
oldugu seklinde yorumlanmustir. Ciinkii O4 kodlu 6gretmen de benzer sekilde oldukca
basarisiz égrencilerle calismasina ragmen 06’ya kiyasla ¢ok daha olumlu bir bakis
acisina sahip olup bu durumu mazeret olarak kullanmamaktadir. Keller, Neumann ve
Fischer (2017) tarafindan gerceklestirilen calhismadan elde edilen sonuca gore
ogretmenlerin motivasyonun o6grencilerin derse karsi olan ilgisi tizerinde oldukga
etkilidir. Ayni calismada, 6gretmenin AEB’si ne derece gelismisse égrencilerin daha
karmagik ve gelismis bilgi birikimine sahip olabilecekleri ve dolayisiyla daha yiiksek
basari diizeylerine ulasabilecekleri belirlenmistir. Bu nedenle 04 ve 06 kodlu
ogretmenlerin motivasyonlari arasindaki farkin 6grenciler agisindan farkl sonuglara
ortam hazirlayabilecegi séylenebilir.

Bu aciklamalara ek olarak 06 kodlu égretmen 02 kodlu égretmen gibi,
okulundan memnun olmayip norm fazlasi olarak gegici goérevle gelmesi nedeniyle
kendisini okula c¢ok fazla ait hissetmemektedir. Bu 6gretmenin sinif igindeki
uygulamalarinda 6grencilere yazili not tutturma g¢ok bayuk bir yere sahiptir. Kendisi
ogrenciliginde yazarak daha iyi égrendigini disindigi icin (04 de ayni nedenden
otura ogrencilerine formal ezberletmeden formulin gikanlisini 6gretiyor) ayni sekilde
ogrencilerin de yazmaya karsi olan negatif tutumlarini yikmak istedigini ifade etmistir.
04 de ayni sekilde kendisi formil ezberlemek yerine formdalin ¢ikarilisini grenmeyi
tercih ettigi icin 6grencilerine de ayni sekilde 6gretmeyi tercih ettigini ifade etmistir.
Bu sonug bir¢cok calismada ulasilan sonuglara benzer sekilde, 6gretmenlerin kendi
ogrenciliklerinde edindikleri deneyimleri meslek hayatlarina tasidiklari ve bu
deneyimlerinin 6grencilerin nasil daha iyi o6grenecegin iliskin uygulamalarini
sekillendirdigi soylenebilir (Calderhead, 1991a, 1991b; Friedrichsen ve Dana, 2005;
Gudmundsdottir ve Shulman, 1987; Ramnarain ve Schuster, 2014; Tamir, 1988).

Ancak 04 kodlu dgretmen bu konuda égrencilerinin basari diizeylerinin kendisini
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etkilemedigini ifade etmis olsa da 6grencilerin derste uyumalarindan ve okuldan sonra
ders c¢ahismadiklarindan rahatsizligini dile getirmesi, bu ogretmenin de okulun
sartlarindan  etkilendigini distundirmektedir. Ayrica 03 ve 05'in de basanli
ogrencilerle cahismasinin kendilerine olan yansimalari da sonraki bélumlerde detayli
tartisilmis ve benzer sekilde dogrulanmustir.

Bu galismada fen 6gretimine yonelimler konusunda katihmcilarin birden fazla
yonelimi benimseyebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Aydin (2012), Cohen ve
Yarden (2009), Friedrichsen ve Dana (2005), Uner (2016) tarafindan gergeklestirilen
calismalarda elde edilen sonuglar ile uyum icindedir. 04 ve 06 benzer okul
profillerinde calistiklar halde taban tabana zit anlayislari benimsemektedirler. 04
rehberli arastirma yénelimine sahipken 06 tam tersi didaktik yénelime sahiptir. Bu
noktada iginde bulunulan sartlarin degil aslinda kisinin kendi diistincelerinin ve bakis
acisinin yénelimi belirledigi  séylenebilir. 06 goérismeler sirasinda aslinda ilag
mumessili olmak istedigini daha sonradan 6gretmen oldugunu belirtmesi Arzi ve
White (2008) tarafindan belirtildigi gibi 6gretmenlik yapacak kisilerin aslinda kendi
akademik gegmisleri ile uyumlu alanlarda calismasinin daha dogru oldugunu
disundurmektedir. Ayrica O3A ve O5 daha basarili égrencilerin oldugu okullarda
goérev yaptiklan halde benimsedikleri yénelimler O4’e gére daha 6égretmen
merkezlidir. Bu durum 6gretmenin yénelimin de 6grenci profilinden cok kendi bakis
acisinin énemli oldugu sonucunu desteklemektedir.

03A, 04 ve 05 senaryolan bir kurgu dahilinde siralarken 06 ise bir kurgu
dahilinde degil de bagimsiz bicimde siralamistir. 03A, 04 ve 05 dersin baslangicindan
itibaren hangi asamada hangi yonelimi benimseyecegini tek tek agiklamistir. Bu da
ashnda o6gretmenlerin ders sirasinda farkli amaglar igin farkli yonelimleri
benimseyebileceginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir. 04 ve O5 yanhis kavramayi
fark etmis ancak O5 kavramsal degisim konusunda kaygili oldugu icin yanhs
kavramaya odaklanmamistir. 04 ise bu yanhs kavramanin yer aldigi senaryoyu
duzenleyerek ogrencilerin hatalarindan dogruyu bulmalarini saglayacak sekilde ders
sonunda kullanabilecegini agiklamistir. Zaten 04 kendi &gretimini yansitmayan
didaktik ve akademik guiclik yonelimlerine ait senaryolar da diizenlerken tartisma ve
deney yaptirmay senaryolara ekleyerek 6grenci merkezli anlayisa sahip oldugunu bir

kez daha dogrulamistir. O3A ise &grencilerin yanhs kavramalanni dizeltmek
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gerektigini ifade etmis olsa da kavramsal degisim yoneliminin kendisini temsil
etmedigini belirtmistir. Yonelimlerle ilgili ashinda 6nemli olan sey katilimcilar
dogrudan etiketlemek yerine sahip olduklan dastnce yapilanni ortaya ¢ikarmaktir.
Gcunku yonelimlerini zaten bu dustnceleri sekillendirmektedir (Friedrichsen ve Dana,
2003).

Katilimcilarin kimya dersi 6gretim programi ile ilgili bilgileri incelendiginde
oncelikle programin felsefesi ile ilgili gérigleri belirlenmistir. Bu felsefenin 01, 03
(pilot ve asil uygulama kapsaminda ortak olarak) ve 06 ginliik hayat ile baglant
kurma, 02 égrencilerde kimya bilinci olusturma, 04 ve 05 de kimyaya giris yapma
oldugunu distinmektedir. Ancak her katihmcinin gerek gorismelerde gerek ders
gozlemlerinde gunlik hayat ile baglanti kurmaya 6zen gosterdigi belirlenmistir. EK
olarak 01 kimya dersi dgretim programinin felsefesini dokuz ve onuncu siniflar igin
temel kimya, on birinci ve on ikinci siniflar igin de ileri kimya seklinde siniflandiran
tek katthmcidir. Ol’in yaptigi bu siniflamada daha énce kimya dersi 6gretim
programlari ile ilgili olarak katildigi hizmet ici egitimin etkili oldugu séylenebilir. 01
icin ulagilan bu sonug, Friedrichsen vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada,
cahstigi okulda 6gretim programini yeniden dizenlemek amaciyla olusturulan gruptaki
deneyimli bir biyoloji 6gretmeninin 6gretim programi ile ilgili daha fazla bilgi sahibi
olmasi ile uyum igindedir.

Ogretmenlerin dgretim programi materyalleri ile ilgili distinceleri, programda
hangi kismin daha onemli oldugu ile ilgili inanglari, 6grenciler ve 6gretmenin rola ile
ilgili dastnceleri 6gretim programini sinif iginde nasil uyguladiklarini belirlemektedir
(Ball ve Cohen, 1996). Katihmcilarin ortak olarak 6gretim programina farkh agilardan
mudahale ettikleri belirlenmistir. 02, O3A, 05, 06 programda yer alan konularin
sirasini degistirdikleri ifade etmislerdir. Degisiklik yapma nedenleri ise kisiden Kisiye
gore farkhihk gostermistir. 02 konularin sirasinda hata oldugunu diistindigiinde
kendince yeni bir siralama yaptigini, O3A da mol konusu dokuzuncu sinif kimya dersi
ogretim programinda yer almamasina ragmen bu konuyu yine de égrettigini 05 ve 06
elementler kimyasi konusunun zor olmasi ve (niversite sinavinda soru gikmasi
nedeniyle bu konuyu dénem sonuna erteledigini belirtmistir. Cohen ve Yarden (2009)
tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada 6gretmenlerin 6grenciler igin hiicre konusunun

anlagilmasinin - zor oldugunu dusanmeleri sebebiyle bu konunun &gretimini
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ertelediklerini ifade etmeleri 05 ve 06’nin diistinceleri ile uyum igindedir. Ek olarak
Chen ve Wei (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada da 6gretmenlerin tniversite
sinavinda soru ¢ikma olasilhigi olmayan konularin égretiminde 6gretim programina
mudahale etmeleri 05 ve 06’nin uygulamasi ile uyum icindedir. Konularin sirasinin
degistirilmesinde katihmcilann  daha onceki o6gretim programlarindan gelen
aliskanhklarinin  etkili oldugu soylenebilir. Cunki yillar iginde kazandiklan
ahiskanliklan bir anda degistirmeleri mimkan olmayabilir. Katilimcilar ayrica kimya
dersi égretim programinin icerigine de midahale etmektedirler. O3A, 03P ve 05
icerigi genisletmekte; 04, O5 ve 06 icerigi daraltmaktadir. 03 ve 05’in halen gérev
yaptiklari okullardaki o6grenciler basarili oldugu igin konulari daha derinlemesine
ogrenme potansiyeline sahiptirler. Dolayisiyla 6gretmenlerin de 6gretim programinin
icerigini genisletmek durumunda kaldiklari séylenebilir. 04 ve 06 ise tam tersi
akademik basarinin daha dusiuk oldugu okullarda cahismaktadirlar ve 6grencilerin
potansiyelleri konulari olmasi gerektigi kadar kavramaya uygun olmadigi igin mevcut
icerigi daraltmaktadirlar. ©5 gecmiste endiistri meslek lisesinde gérev yaptig dénemde
icerigi daralttigini ifade ettigi icin her iki yondeki madahaleyi de deneyimlemistir.
Sonug olarak ogrencilerin basar dizeyleri 6gretmenlerin kimya dersi 6gretim
programimin icerigine yaptiklani miidahalelerde etkilidir. Ogrenciler basaril
olduklarinda 6gretmenler igerigi daha genisletirken tam tersi basarisiz olduklarinda da
icerigi daraltmaktadirlar. Burada bir diger onemli nokta da 6gretmenlerin deneyimleri
sayesinde ogrencilerin konulari ne derece kavrayabileceklerini 6n gérebilmeleridir.
Ogretmenlerin &gretim programinin farkl sekillerde yorumlamalar nedeniyle ayn
programi farkh sekillerde kullandiklari belirlenmis ve bu durum daha énce Ben Peretz
(1975) ve Schwab (1973) tarafindan 6ne sarilen 6gretim programi potansiyeli kavrami
ile uyum igindedir. Her o&gretmen ayni programi birbirinden farkh sekillerde
uygulamaya gecirmekte, gerekli durumlarda mudahalede bulunmaktadirlar.
Ogretmenlerin égretim programina yaptiklari madahalelerin hepsinin altinda yatan
ortak neden, kullandiklari programi iginde bulunduklar sartlara gore uyarlama ihtiyaci
hissetmeleridir. ilgili alan yazinda égretim programi uyarlama olarak ifade edilen
kavram, program ile iligkili materyalleri belirli bir amag igin uyarlama, dénustirme
cabasi olarak tanimlanmaktadir (DeBarger vd., 2017). Ogretim programini uyarlama

bir dizi islem basamagi gerektirmektedir ve dokuz tane 6gretim programi uyarlama
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turd bulunmaktadir. Bunlar girdiye gore (6grenciye bilginin nasil ogretilecegini
uyarlama, ornegin, farkli yollar kullanma), ciktiya goére (6grencinin bilgiyi
ogrendiginin nasil belirlenecegini uyarlama ornegin, farkh donat alma yollar
kullanma), zamana gore (bir konuyu tamamlamak igin ayrilan sireyi uyarlama),
gugcluge gore (6grencilerin daha az zorlanacag! sekilde igerigi uyarlama veya daha
kolay ogrenmelerini saglayacak sekilde kolaylastirma), destek diizeyine gore
(6grencinin daha iyi 6grenmesi igin gerekli destegi uyarlama 6rnegin, akran destegi),
boyuta gére (6grencinin bir defada 6grenmesi gereken icerigin miktarini uyarlama yani
daha az sey 6grenmelerini saglama), katilma derecesine goére (6grencinin bir aktivitede
ne derece yer alacagini uyarlama veya bir aktivitede aldiklar gorevlerin derecesini
degistirme), alternatif hedeflere goére (bir materyali kullanirken ilave hedef veya
ciktilari uyarlama yani bir aktivitede ilave hedeflere ulasma), yedek o6gretim
programina goére (belirli hedefleri saglamak igin farkh o6gretim ve materyalleri
uyarlama (bir baska alanda da kendisini gelistirmesini saglama) seklindedir. Bu
cahismaya katilan o6gretmenlerin 6gretim programini guglik ve boyut agisindan
programi uyarladiklari soéylenebilir (URL-3). Daha once ifade edildigi tzere
ogrencilerin zorlandiklari noktalarda konularin igerigine ve sirasina mudahale ettikleri
sonucuna ulasilmistir.

Ozellikle asil uygulama kapsaminda katilimcilarin tamami kimya dersi 6gretim
programinin  yogunlugundan sikayet etmektedir. Program yogunlugu nedeniyle
yapmalari gereken seyleri tam olarak yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bu anlamda
Haney ve McArthur (2002) tarafindan ulasilan sonuca benzer sekilde 6gretmenler
kimya dersi égretim programini bir sinirlayici olarak gérmektedirler. Ornegin O3A
yogunluk nedeniyle dokuzuncu sinif dizeyinde 6grencilere ginaydin bile
diyemedigini, O5 laboratuvarda deney yapamadigini ifade etmistir. Géraldugu gibi
ogretim programinin  yogunlugundan kaynaklanan zaman kisitlamasi nedeniyle
katilimcilar ilgili alan yazinla uyumlu olarak (Friedrichsen ve Dana, 2005; Greenwood,
2003; Ramnarain ve Schuster, 2014) sinif igindeki uygulamalarinda da kisitlamaya
gitmektedirler. Bu nedenle de nasil bir kimya dersi 6gretim programina ihtiyag
duyduklarn kendilerine soruldugunda igerigin daha hafifletildigi, sinirlarin belli oldugu
ve okul turane gore farkhlasan bir kimya dersi 6gretim programi istediklerini ifade

etmislerdir. O3A 6zellikle fen lisesinde daha ¢ok caba sarf etmesi nedeniyle mevcut
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program igeriginin yazde kirkinin ¢ikarilmasi gerektigini, geri kalan konularin da tek
seferde ve tamaminin 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir. Gegmiste konunun
icerigini istedikleri gibi doldurabildiklerini ifade etmistir. 04 ise dokuzuncu sinif
duzeyinde yalnizca atom ve periyodik cetvel konularinin yeterli olacagini, arta kalan
surede ogretmenin gerekirse deney yapabilecegini, o6grencileri fabrika gezisine
goturebilecegini ve kimya alaninda onlarla sohbet edebilecegini distiinmektedir.
Ayrica, 04 ogretmenlerin égretim programi ile sinirlandinlmasindan rahatsizlik
duymaktadir. Bu nedenle kendisini hem sistemin icinde hem disinda gordigiini ifade
etmistir. Ogretim programina siki sikiya bagh olan égretmenler ne yazik ki degisime
yeterince acik olmayabilir ve 6gretim programina hapsedilmeyen bilgi sayesinde
ogretmenler 6grencilerine merak ve zevk almayi asilayabilirler (Arzi ve White, 2008).
Daha fazla konuyu tam anlamiyla 6gretememek yerine daha az konuyu detaya inerek
duzgun sekilde 6gretmek gerektigini dasinmektedirler. Bu da az ¢oktan iyidir anlayisi
ile uyum igindedir. Genel bir gergeve olmasini ama o gergeve icinde esnek olmalarini
istemektedir. Katihmcilar farkh basarn dizeylerindeki okullarin ayni  6gretim
programina bagh kalmasini elestirmektedirler. Bu nedenle de okul tiriine gore
farklilasan bir kimya dersi 6gretim programina ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir.
O3A, 05 ve 06 dzellikle endistri meslek lisesinde kullanmilan program ile fen lisesinde
kullanilan programin ayni olmamasi gerektigini dusiinmektedir. O3A ayni program
kullanildigr muddetge kendi o6grencilerinin iyi Gniversiteleri kazanamayacagina
deginmistir. Ancak Glkemizde Gniversite sinavina tim o6grencilerin girmesi nedeniyle
ayni programdan sorumlu olmasi, 6grencilerin sartlarinin esit olmasi agisindan avantajl
da olabilir. Nitekim O4 tniversite sinavi oldugu icin ve égrencilerin arasinda esitlik
olmasi icin kimya dersi 6gretim programini takip ettigini dile getirmistir.

Asil uygulamada yer alan katihmcilarin tamami ortak olarak ogretim
programinin sik degisiminden rahatsizlik duymaktadirlar. 04 ve 06 degisimin ne yazik
ki bu durumun planl olarak gerceklestirilmemesinden sikayet etmektedirler. O4’iin
fikirleri bu konuda oldukga dikkate degerdir. Yakin gegmiste degistirilen bir 6gretim
programinin heniz donatleri ahnmadan yeni bir degisiklige gidilmesini uygun
bulmamakla birlikte yeni gelen programin ara siniflari kapsamini da elestirmektedir.
Ogrenci 6nceki yillarda farkli bir 6gretim programinin igerigine gére egitim aldigi halde

birden yeni bir programa gecis yapmak zorunda kaldiginda 6grencinin kimya
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dersinden uzaklastirabilecegini distinmektedir. Cunku o6grencinin degisime hazir
olmadigina inanmaktadir. Eger ki program degistirilecekse de yeni programin ara
siniflann degil de o vyl baslayan dokuzuncu siniflani kapsamasi gerektigini
vurgulamaktadir. O3A ve O5 de programin degisimiyle 6gretmenlik meslegi boyunca
planladiklan sistemin artik gegersiz olmasindan rahatsizlik duymaktadirlar.
Kendilerince kurguladiklar baglantilarin, igerik detayinin yerine yeni uygulamalar
yapmalari istendiginde zorlandiklarim belirtmislerdir. Bu durumda da daha once
belirtildigi Gzere konularin sirasini degistirmek veya igerige mudahale etmek
durumunda kalmaktadirlar. 06 &gretmenlerin program degisimine karsi olan bakis
acisini ozetlerken ogretim programi ne kadar degisirse degissin 6gretmenlerin yine
bildigi gibi 6gretime devam ettiklerini belirtmistir. Nitekim Cohen ve Yarden (2009)
tarafindan gergeklestirilen calismada 6gretim programinin degisiminin 6gretmenlerin
hiicre konusundaki AEB’lerinde bir degisiklige neden olmadiginin belirlenmesi 66’nin
digtncesi ile uyum igindedir. Ogretmenlerin ayni 6gretim programini farkli sekillerde
ele almalarinin 6niine gegebilmek igin de egitim fakultesindeki akademisyenlerden
profesyonel destek istemektedir. O6’nin bu yondeki talebi ilgili alan yazinda
gerceklestirilen cahsmalarda ifade edildigi gibi profesyonel gelisim g¢alismalarinin
AEB bilesenlerinin gelisimi igin gerekli oldugu wvurgusu ile uyum igindedir
(Greenwood, 2003; Nargund-Joshi vd., 2011). Ulkemizde siklikla yasanan égretim
programi  degisimlerinde bazi problemler ortaya cikabilmektedir. Oncelikle
ogretmenler yeni program igerigi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olamayabilirler. Ornegin
programin felsefesi, kavramsal degisim gibi egitim bilgiler vs. ikinci olarak da
ogretmenlerin kendi inanglari yeni programin gerektirdigi amaglardan farkl olabilir
(Van Driel vd., 2001). Dolayisiyla 6gretim programinin degisiminin uygulamada da
dogrudan bir degisime neden olabilecegi dustinilmemelidir.

Bu farkhiligin bir diger sonucu da 6gretmenlerin tamaminin kimya dersi 6gretim
programina kismen bagh kaldiklarini ifade etmeleridir. Programa kismen bagh
kalmalari, programa mudahale etmeleri ve program ne kadar degisirse degissin kendi
istedikleri sekilde programi kullanmalari ile uyum igindedir.

Ogretim programina bagh kaldiklari boyutlar incelendiginde katilimcilarin
bayuk bir kisminin ders kitabina bagh kalmalarinin ayni zamanda kimya dersi 6gretim

programina bagh kalmay: sagladigini diisiindiikleri belirlenmistir. 01, 02, O3A, 04 ve
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06 ders kitaplarinin kimya dersi 6gretim programi dikkate alinarak hazirlandiklar igin
ders kitabini takip etmenin aslinda programi da takip etmek anlamina geldigini ifade
etmistir. Bu konuda 04 ders sirasinda kitabi 6zellikle 6gretmen masasinda acik halde
biraktigini, bu sayede 6grencilerin kendisinin programi takip ettigini dastinmelerini ve
ayni zamanda ders kitabina saygr duymalarini sagladigini ifade etmesi ders kitabi ile
ogretim programinin bir batin olarak algiladiginin bir géstergesi olabilir. Friedrichsen
vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen calismada deneyimi az olan 6gretmenlerin
deneyimi daha fazla olan o6gretmenlere gore ders kitabini 6gretim programi ile
birbirlerine denk gordukleri, ders plani hazirlarken 6gretim programina yeterince
hakim olmadiklar igin ders kitabi olmadiginda gérevlerini tam anlamiyla yerine
getirmediklerini dusundukleri belirlenmistir. Oysa bu ¢alismada katilimcilar oldukga
deneyimli olduklarn halde vyine de ders Kkitabini o6gretim programi ile
eslestirmektedirler. Bu durumun ilk nedeni 6gretim programinin disina gikmamak igin
ozellikle programa goére hazirlanan ders kitaplarina bagh kalarak kontrold elinde tutma
ihtiyaci olabilir. Bir diger neden de devamh 6gretim programina bakmak yerine ders
kitabi nasilsa programa gore hazirlandi diye dustinerek ders kitabini dikkate alma
olabilir. Sonrasinda 02, O3A, 04 ve 06 kimya dersi 6gretim programinin konu igerigi
acisindan bagh kaldiklarini ifade etmislerdir. O3A’nin 6zellikle ders anlatimlar
sirasinda bir konuyu anlatirken sik sik “devletin kitabinda nasil anlatmig bakalim”
diyerek ders kitabina basvurdugu gézlemlenmistir. 06 da O3A gibi bir konuyu
anlatirken ders kitabinda ne kadar detaya girildiyse ayni 6l¢tide detaya girdigini ifade
etmistir. 01, 02 ve 04 kimya dersi 6gretim programina konularin égretilmesi gereken
haftalar agisindan bagl kaldiklarini ifade etmislerdir. Programda hangi hafta hangi
konuda olmalari gerektigi belli oldugu icin kendilerini bu sekilde ayarladiklarini tgi
de ortak olarak dile getirmistir. Ancak O1 ve 02 ne yazik ki kar tatili, ortak sinavlar
nedeniyle ders kaybi oldugunda programa gére geride kaldiklarini ifade ederken 04 de
ogrencilerinin diger okullara gore basari duzeyleri dusuk oldugu igin bazi konular
uzerinde daha fazla durmasi gerektiginden zaman zaman geri kaldigini ifade etmistir.
Bu noktada programin yogunlugunun ogretmenleri zorladigi da soylenebilir.
Programda daha az konu olursa ogretmenler de ¢esitli nedenlerle ders
yapamadiklarinda ya da zaman kaybettiklerinde aksamalari daha kolay telafi

edebilirler. Son olarak 01, 02, O3P, 04 programda yer alan kazanim ve amaglara bagh
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kalmaya calistiklarini dile getirmislerdir. Bu noktada O4’iin diger katilimcilardan farkl
olarak her dersin baslangicinda tahtaya dersin konusu ile ilgili kazanimlar yazdig
gozlemlenmistir. O5 ogretim programinda yer alan kazanim ve acgiklamalari
ogrencilere dogrudan soylemek gerekmedigini zaten dolayli olarak ders sirasinda
verdikleri icin kendilerinin bitini tamamladiklarini diisinmesi dikkat cekmistir. O6
da ogrenci ve okulun akademik basarisinin distk olmasi nedeniyle kazanim ve
amaglara tam anlamiyla ulasamadiklarini ifade etmistir.

Ogretim programina bagl kalma nedenleri soruldugunda 04 ve 06 égrenciler
arasindaki birligi saglamak amaciyla bagh kaldiklarini ifade etmislerdir. O4’tn
ogrencilerinin basari dizeyi duastk oldugu igin diger okullardaki égrencilere gore
geride kalmamalar igin 6zellikle programi takip ettigini belirtmistir. Bir diger neden
olarak aniversite sinavinin ortak olmasini ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda
ogrencilerinin basarih 6grencilerle ayni sinava girdiklerinde magduriyet yasamamalari
icin 6zellikle dikkate aldigi dustinalebilir. 06 farkh bir yaklagimla égretim programini
takip ettiginde programin sarmallik ilkesine hizmet ederek siniflar ve konular
arasindaki asamaliligi sagladigina inanmaktadir.

Katilimcilar ders oncesinde ders plani yapma agisindan incelendiginde yalnizca
01 kodlu égretmenin bire bir yazili olarak ders plani hazirladigi belirlenmistir. Resmi
olarak higbir zorunluluk olmadigi halde her yil kendisi bu sekilde bir plan defteri
olusturmaktadir. Buna karsihk O3A bire bir ders plani hazirlamanin 6gretmeni
robotlagtirdigini ifade etmistir. Ders oncesinde yalnizca derste anlatacagi teorik
bilgileri, ¢ozecegi sorulari ve konunun puf noktalarini planladigini ifade etmistir.
Dersin iglenigine dair bir planlama yapmamaktadir. Ogretmenin bir ders planina gére
hareket etmesini dogru bulmamaktadir. Kendisinden 6zelestiri yapmasi istendiginde
zamanlama konusunda pek basarili olmadigini distinmesinin altinda bir plan dahilinde
hareket etmemesinin oldugu soylenebilir. 02, O3A, 04, 05, 06 ders éncesinde
mutlaka dersi planladiklarini ancak bire bir yazili halde ders plani hazirlamadiklarini
ifade etmislerdir. 02 ve 06 ders 6ncesinde 6zellikle derste égrencilere dagitacagi
materyalleri cogaltip hazirladiklarini, O5 ders kitabinin yanina kigiik kiictik notlar
aldigini belirtmistir. 05 dersi bu sekilde planladiginda kafasinda dersini kurguladigini
ve derse daha rahat girdigini, 06 da derse hazirlikl gelmenin kendisi icin énemli

oldugunu belirtmistir. Dersi planlamak ister bire bir ders plani hazirlansin ister
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hazirlanmasin 6gretmen igin hazirhk anlaminda énemlidir. Ancak derse hazirhk sadece
ders notundan ibaret olmamalidir. Bire bir yazilmasa bile bir ders planinda olan 6geler
agisindan (yanhs kavramalar, ogretim stratejisi-yontem-kazanimlar, vs.) mutlaka
planlama yapiimahdir. Aksi halde O3A’nin yasadigi zaman problemine benzer sorunlar
olabilecegi gibi konular tam olarak o6gretilemeyebilir, 6grenci karsisinda 6gretmen
yetersiz kalabilir, 6gretilmesi gereken kisimlar atlanabilir veya konularin 6gretimi
siniftan sinifa farkhilik gosterebilir.

GCalisma kapsaminda katilimcilarin FKD konusunda hazirladiklarr  ders
planlarinda eksik kalan kisimlar veya ders planina yazdiklari ancak ders anlatimi
sirasinda gergeklestirmedikleri uygulamalarin oldugu belirlenmesi aslinda dazenli
olarak bir ders plani hazirlamadiklarinin bir diger gostergesi olarak gosterilebilir.
Ramaligela (2012) matematik o6gretmen adaylari ile gerceklestirdigi ¢alismasinda,
ogretmen adaylarinin ders plani hazirlamada zorluk yasadiklari sonucuna ulagmistir.
Ogretmen adaylar ders planinda kullanacaklari 6gretim materyallerini ders sirasinda
kullanmamis, 6gretim strateji yontem ve teknikleri ayni sekilde kullanmamis ayni
sekilde olgmeyi ders planinda yazdiklarindan farkh gergeklestirdikleri belirlenmistir.
Tipki O3A’da oldugu gibi kendilerine ayrilan sareyi kullanmada zorlandiklari
gozlemlenmistir. Her ne kadar 6gretmen adaylari ile gergeklestirilmis olsa da bu
calismada deneyimli 6gretmenlerin de benzer problemleri yasamalarinin altinda ayni
sekilde duzenli olarak bir ders plani hazirlamaya aliskin olmamalarninin yattig
soylenebilir. Plan, isin 6ziinde 6gretmenin derste neyi nasil yapacagini ders éncesinde
belirlemesidir. Ogretmenin yapacag: planlamanin standart degil de duruma gére
esnetilebilir olmasi énemlidir. Aksi halde 6gretmen ders sirasinda bir oyuncunun
rolina ezberledigi gibi plana bagh kalarak dersini anlatmak durumunda kalabilir ve bu
durum da bir sorunla karsilasildiginda 6gretmenin mudahale sansini elinden alabilir.
Ders oncesinde plan yapmak ogretmene bir¢ok konuda avantaj saglar. Ders plan
hazirlamak aslinda O3A’nin yasadigi zamanlama sorununa bir ¢ézim yoludur. Ek
olarak dersler belirli bir dizen dahilinde islenir ve siire¢ daha etkin bigimde gegirilmis
olur. Kisaca dersi planlamak ogretmenin sinif igindeki basarisini buyiak o6lgtde
etkilemektedir (Kagiikahmet, 2006).

Katihmcilarin ortak olarak kimya dersi 6gretim programi kapsaminda yatay ve

dikey iliskiler kurdugu belirlenmistir. Yatay ve dikey iliskileri de yine hem gegmise
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hem gelecege yonelik olarak planlamaktadirlar. Yatay iligkiler ile konular arasinda
baglanti kurduklarini, dikey iliskiler ile sonraki ve onceki yillar arasinda baglant
kurduklarini ifade etmislerdir. 04 ise farkl olarak tiniversite sinavinda gikacak konular
ifade ederken bu tur iliskilere yer verdigini belirtmistir. Katilimcilarin bu yonde
kurduklan iligkiler ayni zamanda ders anlatimlarinda da gézlemlenmistir. Friedrichsen
vd. (2009) tarafindan ulasilan sonuglarin aksine katilimcilarin 6gretim programinda yer
alan konularin sirasi ve birbiriyle olan iliskiler agisindan bilgi sahibi oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Son olarak kimya dersi 6gretim programi ile diger disiplinler arasinda iliski
kurma durumlar incelenmistir. Asil uygulamada yer alan katilimcilarin tamaminin
dersler sirasinda disiplinler arasinda iliski kurdugu gézlemlenmistir ve disiplinler arasi
etkilesimler kurmayi faydah bulduklarini gérismelerde ifade etmiglerdir. O3A, 05 ve
06 disiplinler arasi etkilesimlerin konu eksigini tamamlama agisindan, 04 ise bilimi
batiin olarak gérmeyi saglama acgisindan faydah buldugunu ifade etmistir. O3A
gecmiste diger branslardaki 6gretmen arkadaslari ile benzer konulari es zamanli olarak
ogretme karan aldiklarini ancak zor geldigi igin bu uygulamay: biraktiklarini ifade
etmistir. O4 ise daha genis bir agidan bakarak disiplinler arasi iliskiler ile 8grencinin
bilimi bir bitin olarak algiladigini diisinmektedir. Ornegin atom konusunun sadece
kimya dersinde degil biyoloji dersinde hiicrenin de ayni zamanda bir pargasi oldugunu
dusunmesini sagladigini vurgulamustir.

Ulkemizde hangi ders olursa olsun égretim programina uymak esas oldugu igin
ogretmenlerin 6gretim programi ile ilgili bilgileri birbirine yakindir. Ancak baz
noktalarda ogretmenlerin kendi istekleri, deneyimleri ve dustnceleri dogrultusunda
farklilasabilmektedirler. Bu sonu¢ Marco-Bujosa, McNeill, Gonzalez-Howard ve
Loper (2017) tarafindan gergeklestirilen calismadan elde edilen sonug ile uyum
icindedir. Ek olarak o6gretmenler, 6gretim programi olarak genel bir gergevenin
olmasini fakat o cerceve icinde esnek olmalarina hak taninmasini istemektedirler. Bir
ogretim programinin olmasi, égretmenler igin bilgi kaynagi olmasinin yaninda ayni
zamanda 6gretmenlerin bir diizene gore hareket etmelerini saglamada da oldukga etkili
ve faydah bir aractir (Arzi ve White, 2008). Ogretmenlerin égretim programi
konusunda farkh farkl bakis agilarina sahip olmalarinda aslinda 6gretim programinin

daha ¢ok igerigi sunmaya odakl olmasi, ogretmenler igin yol gosteren ayrica
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aciklamalar icermemesi etkili olabilir. Ornegin &grencilerin bir konuyu nasil daha iyi
anlayabilecekleri veya sahip olduklari muhtemel yanhs kavramalar gibi konularda
daha fazla agiklamaya yer verilirse 6gretmenler de en azinda daha bilingli ve birbiri ile
uyum icinde 6gretim gerceklestirebilirler (Ball ve Cohen, 1996). Ogretmenlere
belirtilen noktalarda yeterli yonlendirme yapilmadig: icin sinif iginde her biri kendi
dogrularina gore ogretim programini farkli sekilde hayata gegirmektedir. Posner bu
sekilde ogretmenin kendi inisiyatifine gore 6gretim programinmin farklilastirmasiyla
olusan programi uygulamadaki program olarak adlandirmistir. Bunun disinda resmi
program (okullara ilgili kurum tarafindan hazir olarak gonderilen program), ihmal
edilen program (resmi programda yer aldigi halde 6gretmen tarafindan géz ardi edilen
program), ekstra program (resmi programda yer almadigi halde 6gretmen tarafindan
fazladan gergeklestirilen program) ve ortuk program (resmi programda yer almadig
halde ogretmen tarafindan plansiz sekilde sinif iginde veya disinda meydana gelen
sosyal ve insani iliskilerin timu) olmak tizere dért ayr program boyutu daha yer
almaktadir (URL-4). Uygulamadaki programi Demirel (2012) isevuruk egitim
program olarak adlandirmis ve 6gretmenin sinifta 6grettigi bilgileri, bu bilgileri nasil
ogrettigi, ogrencilerin 6grenme runlerini kapsayan program olarak ifade etmistir
(s.4).

Katilimcilarin - 6grencilerin  fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgileri
incelendiginde oncelikle on bilginin 6grenmeye pozitif ve negatif yonde etkisi
oldugunu dasindikleri belirlenmistir. 02, 03P, O3A, 04, 05 ve 06 &n bilginin
ogrenmeye negatif yénde etkisi tizerinde yogunlasmaktadirlar. 02, O3P ve O3A bu
noktada ortak bir bakis agisina sahiptirler. Ogrenciler ilkégretimde bilginin
degisebilecegi veya istisnai durumlarin olabilecegine yoénelik bir anlayisla
yetistirilmediklerinde bir 6gretmen olarak sorun yasadiklanni belirtmislerdir.
Ogrenciyi yeni bilginin  dogruluguna ikna ederken zorlandiklarina vurgu
yapmaktadirlar. Ogrencilerin sahip oldugu ©n bilgiden farkli bir bilgi ile
karsilastiklarinda on bilgilerinin dogru oldugunu iddia ederek kendilerine Kkarsi
ciktiklarini deneyimlemislerdir. 04, égrencinin yanls égrendiginde veya kendisinin
ogrencinin  on bilgisindeki yetersizligi yakalayamadiginda negatif bir etkinin
olabilecegini disinmektedir. 05 ise 6n bilgide yanlislar oldugunda égretmenin bu

yanhslan duzeltmek icin daha ¢ok caba sarf ettigi igin negatif bir etki oldugunu
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belirtmistir.  Ozellikle 04 ve 0O5in agklamalarinda égrencinin  yanhslari
duzeltilmediginde 6n bilgilerin bir yanlis kavramaya dogru gidebilecegi ihtimalini
disundikleri séylenebilir. 06 6n bilgi yetersiz oldugunda islerin olumsuz olacagini
ifade ederek detaya inmeden bir agiklama yapmustir. Sira 6n bilginin pozitif yondeki
etkilerine geldiginde 01, O3A, 04, 05 ve 06 6n bilginin 6grenmeye olumlu bir katkis
oldugunu diistinmektedir. 01, O3A ve 04 bu konuya 6gretmen agisindan bakmis ve én
bilgiler yeterli oldugunda, yeni bilgi ile 6n bilgiyi iliskilendirmek kolaylasacagi igin
ogretmenin de isinin daha kolay oldugunu diisinmektedirler. O5 durumu &grenci
agisindan degerlendirmis ve yeni bilgi yapilandinlirken ¢ocugun bayik resmi farkh
acilardan daha iyi gorebilecegini ifade etmistir. 06 ise akademik bakis agisindan uzak
bir anlayisla her konuda 6n bilginin énemli oldugunu, davranislarin veya sinifta
oturmada bile etkili olabilecegini disunmektedir. Bu noktada 6n bilginin 6grenme
uzerinde negatif veya pozitif bir etkisinin olabilecegi ihtimali katihmcilar tarafindan
belirtilmigtir. Daha 6nce de oldugu gibi katihmcilar kendi bakis agilariyla durumu
degerlendirmis, kimi 6gretmen kimi de 6grenci merkezli agiklamalarda bulunmustur.
Ozellikle 6n bilginin 6grenme uzerindeki negatif etkisinde katilimcilardan beklenen
yanlis kavrama ihtimalini g6z éntine alip almama durumlarinin incelenmesiydi. 04 ve
O5’in bu farkindaliga sahip oldugu séylenebilir. On bilginin pozitif etkisinde ise
onlardan beklenen yapilandirmaci bir anlayisla yeni bilginin 6gretiminde nasil bir
etkinin olabilecegi ile ilgili distncelerini belirlemekti ki 01, O3A, 04 ve O5 bu
anlamda beklenen distince yapisina sahip olduklarini ortaya koymusglardir. Ancak 06
hem negatif hem de pozitif etki konusunda kendisinden beklenen bir farkindaligi sahip
degildir.

Yanhs kavramanin ne oldugu ile ilgili dusunceleri incelendiginde cevaplarin
asagidaki siralamaya gére dogrulugunun giderek arttigi soylenebilir. 06, hicbir tanim
yapmamus, hatta bu soruya cevap vermek istemedigini ifade etmistir. 01, O3A ve O3P
ayni adlandirmayi kullanmadan aslinda ayni anlama gelen bir agiklama yapmislardir.
01 yanlis kavramay: égrencilerin yanhis anlamasi olarak algiladigi icin égretmen
kendisini derse kaptirdiginda hizli konusurken bazi seyleri yanhs ifade ettigini
boylelikle égrencilerde yanhis kavrama olustugunu dasiinmektedir. O3 ise hem pilot
hem de asil uygulamada yanlis kavramay: yanls etiketleme olarak tanimlamis ve tipki

01 gibi 8gretmenin yanhs ifade etmesinden oétiri 6grencinin de yanhs kavradigini
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dasunmektedir. Her ikisi de aslinda ogretmenin dogrusunu bildigini ancak ders
sirasinda o sekilde ifade ettigini diisinmektedirler. 02, 04 ve O5 ise yanhs kavramayi
daha dogru sekilde tanimlamiglardir. 02, dogru bildigimiz yanlhslar; 04, olmasi
gerektigi gibi kavrayamama ve 05 de yanhsin dogrunun yerine gecmesi seklinde ifade
etmistir. Kendi ifadelerinden hareketle yanlis kavramayi dogru sekilde algiladiklar
belirlenmistir. O3P disinda diger katihmcilar ders planina FKD konusunun disinda
erime-céziinme kavramlan ile ilgili yanlis kavramalar yazarken O3P konuya 6zgii
sekilde 6grencilerin her fiziksel degisimin mutlaka geri dénmeli seklinde 6n yargilan
oldugunu ifade etmistir. 04, 05 ve 06 kodlu égretmenler Friedrichsen vd. (2009)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada oldugu gibi yanhs kavramanin ne oldugunu
kismen de olsa bildikleri halde konuya 6zgu yanhis kavrama 6rnegi vermekte guiglik
cektikleri sonucuna ulasiimustir.

Yanhs kavramanin nedenlerine iliskin gorasleri incelendiginde yine her
katihmcinin kendi bakis acisi dogrultusunda nedenler éne sirdiigi belirlenmistir. 01,
O3P ve O3A yanlis kavramay: tanimlarken sahip olduklari bakis agisi ile uyumlu olarak
yanhis kavramanin gunlik dilden kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Hatta her ikisi
de ayni érnek tzerinden agiklama yapmiglardir. Ogretmen hizla konusurken sekerin
suda erimesi dediginde aslinda sekerin suda ¢6ztinmesini kast ettigini ancak o sirada
agzindan o sekilde kactigini bu nedenle de 6grencilerin yanhs kavradiklarini ifade
etmislerdir. Bu neden Marks (1990) tarafindan gerceklestirilen calismadan elde edilen
sonug ile uyum icindedir. 01, 04 ve 05 égrencinin Kisisel algisinin yanhs kavrama
olusumuna neden olabilecegini dustinmektedirler. Bazen o6gretmen ne kadar iyi
anlatirsa anlatsin 6grencinin yanhs kavrayabildiklerini belirtmislerdir ve bu sonug ilgili
alan yazin ile uyum icindedir (Erman, 2017). O1 yanhs kavramayi yanhs anlama gibi
algiladigi icin sadece égrenciden kaynaklanabilecegini disinmektedir. 04 ve O5 ise
ogrenci merkezli anlayislar sayesinde 6grencinin zihninde tam anlamiyla dogru
kavranmayabilecegini dusiinmektedirler. 02 ise tamamen 6grencinin gecmis
deneyimlerine odaklanan bir bakis agisi ile yola gikarak iki ayri neden 6ne sirmastar.
Bunlar 6grencinin mezun oldugu ilkégretim okulunun seviyesinin disik olmasi ve fen
bilgisi 6gretmeninin AEB’sinin yetersiz olusu seklindedir. 02, akademik basarinin
dasuk oldugu ilkogretim okullarinda ne yazik ki 6grencilere her seyin tam anlamiyla

ogretilmedigine, bu kadar bilgi size yeter diyerek konularin daha yuzeysel anlatildigina
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inanmaktadir. Bu nedenle de 6grencilerin 6n bilgilerinde eksiklik oldugunu ve daha
sonra yanhlis kavrama olusabilecegini dusunmektedir. Devaminda ise yine farkh bir
bakis agisiyla 6grencilerin fen bilgisi 6gretmenlerinin lisans egitiminde kimyay: bir
kimya ogretmeni kadar detayl 6grenmediklerini vurgulamistir. Kendi déneminde
lisanstan mezun olurken hem kimya hem de fen bilgisi 6gretmeni kadar donanimli
sekilde mezun olduklarini ancak daha sonra bu durumun degistigini ifade etmistir. Fen
bilgisi o6gretmenleri kimya konularina tam olarak hakim olamadiklarinda da
ogrencilerin yanlis kavramasina neden oldugunu dastinmektedir. Fakat bu noktada
kendisinin de bir 6gretmen olarak yanlis kavramaya neden olabilecegini dusunmesi
beklenirdi. 03 hem pilot hem de asil uygulamada medyanin yanhs kavrama
olusumunda etkisi oldugunu ifade etmistir. Ozellikle televizyonda haber spikerlerinin
1s1 ve sicakhik kavramlarini birbirlerinin yerine kullanmalar nedeniyle 6grencilerin de
bu sekilde ifade edilmesinin dogru oldugunu dustnerek yanhs kavradiklarini ifade
etmigtir. O3P ayrica disiplinler arasi etkilesimin yetersiz olusunun da etkili
olabilecegini dusiinmektedir. Ozellikle fizik ve kimyada ortak olan isi kavraminin
farkli sekilde ogretildigini ve 6grencinin yanhs kavradigini deneyimledigini
belirtmistir. Son olarak O3A, 04 ve 05 kimya 6gretmeninin AEB’sinin yetersiz
olusunun da yanlis kavramaya neden olabilecegi fikrini paylastiklari belirlenmistir.
O3A kendisinin de geg¢miste, deneyiminin daha az oldugu yillarda, tereyaginin
eritilmesi dendiginde degisimi fiziksel olarak algiladigini ancak aslinda tereyaginin
tavada yanmasinin kast edilmesi sebebiyle kimyasal bir degisimin ifade edilmesi
gerektigini daha sonra ogrendigini ifade etmistir. Bu sonug, deneyimi az olan
ogretmenlerin kendilerinin de farkinda olmadan yanhs kavramaya sahip olduklar:
Halim ve Meerah (2002) tarafindan ulasilan sonug ile uyumludur. Bir 6gretmen olarak,
04 ogrencinin yanhs kavramasini tam olarak fark edemedigi icin o noktaya
dokunamadiginda O5 de konuya hakim olmamasi veya konuyu iyi égretememesi
durumunda yanhis kavrama olusumuna ogretmen olarak neden olabileceklerini
belirtmislerdir. Bu noktada ogretmenlerin yanlis kavrama olusumuna 6gretmen ve
ogrenci merkezli bakabilmeleri dikkat ¢ekmistir. 04 ve 05 her ne kadar &gretmen
merkezli yaklagsa da farklilagtiklari bir nokta bulunmaktadir. 04 miidahale konusunda
yetersiz olabilecegini, O5 de bilgi eksikligi nedeniyle konuyu tam olarak dogru sekilde

ogretemeyecegini disinmektedir. Gériismelerde 05 bir kimya égretmeninin basari

332



kriterini dersini iyi 6gretmesi seklinde ifade ettigi icin bu yonde yaptigi iliskilendirme
normal karsilanabilir.

Katilimcilarin 6grencilerde var olan yanhs kavramalar gidermek igin yaptiklari
uygulamalara iliskin gorusleri incelendiginde birden fazla uygulama o6nerisinde
bulunduklari belirlenmistir. Oncelikle 62, O3P ve O3A 6grencilerin degisik srneklerle
yanhs kavradiklarn noktalari karsilastirmalarini, gtrattlmelerini sagladiklarini ifade
etmislerdir. Devaminda 02 ve O3P ortak olarak celiskiye diistirmeyi tercih ettiklerini
belirtmistir. 02 diger katihmcilardan farkli olarak ayrica égrencilerin kendilerine
yénlendirme ve oylama yollarini da uyguladigini ilave etmistir. Bu anlamda 02’nin
onerdigi uygulamalarda daha o©nce katildigi workshopun kendisini hissettirdigi
soylenebilir. Cunki onerilerinin  genel olarak tartisma uzerinde yogunlastig
sdylenebilir. 02'nin Friedrichsen vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
deneyimli bir 6gretmenin 6grencilerin sinif arkadaslarnin dasiancelerini duydugunda,
karsilikli olarak miicadele ettiklerinde daha iyi 6greneceklerine inanmasi ile benzer bir
diisiince yapisina sahip oldugu séylenebilir. O3P kanitlarla ikna yolunu tercih ettigini
belirtmistir. Ancak derste de gozlemlendigi Gizere 6gretmen ogrencileri ikna ederken
var olan yanlis kavramayi curiatmekten 6te dogru bilgiyi kaynaklarda bu sekilde yer
aliyor anlayisiyla 6grencilere 6gretmeye calismaktadir. Yani aslinda onerisi yanls
kavramayi curitmeyip sadece yeni bilgiye gecerli kaynaklar referans alarak ikna
etmeye calismaktadir. O1 ise yanhs kavramalan gidermek icin dogrusunu agikladigini
ifade etmistir. Daha once de tartisildigi Gizere zaten kendisi yanhs kavramayi yanhs
anlama olarak algiladigi igin bilginin dogrusunu o anda tartismasinin yanhs kavramaya
olan bakis agisi ile uyum icinde oldugu séylenebilir. 04 yanhs kavramayi olmasi
gerektigi gibi kavrayamama olarak tanimlamis ve yanlis kavramayi gidermek igin de
yanlis bilgi ile dogru bilgiyi yer degistirmeyi tercih ettigini ifade etmistir. O5 her ne
kadar yanlis kavramayi olmasi gerektigi gibi kavrayamama olarak uygun sekilde
tanimlamis olsa da yanhs kavramayi gidermek igin detayl anlatma seklinde kismen
yuzeysel kalan bir éneride bulunmustur. Cinka 6gretmen bazen ne kadar detayh
anlatirsa anlatsin 6grencinin nereyi yanhs kavradigini giiratmeye ¢alismadikga amacina
hizmet edemeyebilir. Son olarak 06 yanlis kavramalar konusunda oldukgca kisithi olan
bilgisi ile 6grencinin yanhs kavramasi oldugunda énemli noktalari agiklama yolu ile

var olan yanhs kavramalari giderebilecegini ifade etmistir.
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Buraya kadar katilimcilann tamaminin yanhs kavramalan gidermek igin
onerdigi yollar g6z éniinde bulunduruldugunda yalnizca ©2’nin énerilerinin kavramsal
degisime yakin tercihler oldugu soylenebilir. Ctinka gorasmeler ve ders gézlemlerinde
ogretmenin ogrencilerin yanhis kavradigi noktalar bilingli olarak guratmeye calistigi
belirlenmistir. Onun disinda diger katihmcilarin onerilerinin ise daha genel tercihler
oldugu rahatlikla soylenebilir. Alan yazin ile uyumlu olarak bu ¢alismada
ogretmenlerin yanhs kavramaya nasil midahale edilecegini, kavramsal degisimin ne
oldugunu tam olarak bilmedikleri icin muadahale gereken durumlarda konuyu
anlatmaya devam ettikleri veya ayni konuyu tekrar anlattiklari (Smith ve Neale, 1989),
duz anlatimi, analojiyi, hedef kavrami agikladiklar belirlenmistir (Berg ve Brouwer,
1991). Ogretmenlerin sunus yolunu, hedef kavramlarin gésterimi, analojiler, sorularla
tartisma ortami olusturma gibi yollar tercih ettikleri belirlenmistir

Son olarak katihmcilarin 6grencilerde yanhs kavrama olusumunu engellemek
icin herhangi bir farkindalikla hareket edip etmedikleri belirlenmeye calisilmistir. 04
ogrencilere basite indirgeyerek anlatmay: tercih ettigini ifade etmistir. Bu noktada
ogrencilerinin akademik basarilarinin distk olmasinin da etkili oldugu soylenebilir ve
daha basit anlatmay: tercih etmis olabilir. O5 égrencileri hata yapabilecekleri yerlerde
uyardigini ifade etmistir. Ayrica O5 ve 06 ortak olarak detayli anlatmay: tercih
ettiklerini dile getirmistir. O6 ise tim ¢alisma boyunca en baskin énceligi olan yazma
konusunu burada da 6n plana gikarmis ve 6grencilerde yanhis kavrama olusumunu
engellemek igin konular yazdirarak anlattigini ifade etmistir. Oysaki yazmanin bu
anlamda o6grencinin kavramasina bir etkisi olmayacagi soylenebilir. Cinki ders
goézlemleri sirasinda O6 derste not tutturdugunda égrencilerin yalnizca séyleneni
deftere yazdiklari onun disinda O6’nin bekledigi gibi yazarken sorgulamadig
deneyimlenmistir.

Katilimcilarin - 6grencilerin  fen bilimlerini anlamalarina iliskin bilgileri
incelendiginde kismen bilgi sahibi olduklari séylenebilir. On bilginin etkisi, yanhs
kavramanin tanimi ve olasi nedenleri ile ilgili daha gok bilgiye sahipken yanhs kavrama
olusumunu engelleme ve var olan yanhs kavramalari giderme konusunda durum tam
tersidir. Bir bagka deyisle 6gretmenlerin teorik olarak bir sekilde fikir yaratebildikleri
ancak madahale kisminda yeterli olmadiklari séylenebilir. 02’nin diger katilimcilara

kiyasla daha detayli bilgi sahibi olmasi katldigi workshopun etkisiyle
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iliskilendirilebilir. Gorusmelerde de zaten kendisi yanhs kavramanin tespitine yonelik
bilgi sahibi oldugunu, gegmiste yeni bir konuya baslarken 6grencide var olan yanlis
kavramalari nasil tespit ettigini agiklamasi da var olan bilgi birikiminin bir gostergesi
olabilir. Fakat 6te yandan Ol1’in de ayni workshopta yer almis olmasina ragmen
oldukga yuzeysel bir anlayisla bilgi birikiminin kisith oldugunu hissettirmistir. Bu
noktada 6gretmenlerin lisansustu ¢alismalarda yer almasinin bir avantaj oldugu ancak
egitimin igeriginin 6zamsenmesinin de kisiden kisiye gore farklihk gosterecegi
seklinde yorumlanabilir (Luft ve Roehrig, 2007). Bir baska deyisle 6gretmenlerin
sahip olduklan bilgi birikimlerinde meydana gelen degisimlerin daima sinif igindeki
uygulamalarinda da bir degisimle sonuglanmayabilir (Calderhead, 1991b).
Katilimcilarin feni 6lgme bilgisi incelendiginde oncelikle en etkili 6lgmenin
nasil olmasi gerektigi ile ilgili gorusleri belirlenmistir. 01 ve 04 élgmenin bitancil
olmasini yani 6grencinin birden fazla alanda 6lgulmesi gerektigini dusunmektedirler.
Bu anlamda O1 diger tim katihimcilardan farkl olarak égrencinin sosyal sportif
faaliyetlerde yer almasini 6lgmede dikkate almaktadir. 04 6grencinin sadece akademik
acidan degil duyussal, bilissel ve dokunsal agidan 6lgtilmesini saglayan tekniklerin
olmasi gerektigini, O3A en etkili élgmenin kisiden kisiye gore degismesi gerektigini
distinmektedir. Ciinki O3A bazi égrencilerin sézlii olarak bazi 6grencilerin de yazili
olarak fikrini daha iyi aktarabildigine inanmaktadir. Bu noktada 01, O3A ve 04’tn
fikirleri benzerlik géstermektedir. 05 en etkili 6lgmenin klasik sinavlar ile olmasi
gerektigini dustnarken 06 var olan sistemin uygun oldugunu diisinmektedir. Tim
calisma boyunca oldugu gibi 06 icinde bulundugu sartlar: elestirerek siniflarda daha az
ogrenci olursa kisiye 6zel donutler verilebilecegini belirtmistir. Ancak bu mamkin
olmadigi igin mevcut sistemin uygun oldugunu ifade etmistir. Etkili 6lgme éncelikle
fen konusunda 6nemli olan dusancelerin ve bunlar uygulamada kullanabilme ile ilgili
amaglan belirlemeyi gerektirir (Kloser, Borko, Martinez, Stecher ve Luskin, 2017). Bu
nedenle 6gretmenlerin en etkili 6lgmenin nasil olmasini bilmesi gerektigi kadar
olgmenin amacinin da ne olmasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olmasi beklenir.
Ogretmenlerin &lgmenin amacinin ne olmasi gerektigine iliskin dustinceleri
incelendiginde O3A sézlii olarak tutumun élgilmesi gerektigini ifade etmistir. Burada
tutumdan kasti 6grencilerin derste ve ders disindaki davranislaridir. Kendisi ¢calismanin

bircok asamasinda 6grencilerin davranislarindan bahsettigi icin bu asamada da dikkate
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almasinin normal oldugu séylenebilir. G3A ve 06 égrencilerin kimya bilgisinin de
olctilmesi gerektigini ortak olarak ifade etmislerdir. O3A yazili sinavlarda kimya
bilgisinin olctlmesi gerektigini ifade ederek o6lgmeyi yazili ve soézli olarak
siniflandirmistir. Ayrica 06 élgmenin amacina égrencinin bilgiyi kavrayip uygulama
durumunu &lcmeyi de eklemistir. O4 ogrencilerin bilgiyi ganlik hayatta nasil
kullandiklarinin - élgtiilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu anlamda 06 ve O4’in
diistinceleri benzerlik gosterse de 06’nin odag sorulari dogru ¢ézebilme tizerinde iken
O4’iin odag daha ¢ok guinlik hayatta bilgiyi kullanabilme tizerindedir. Son olarak 05
kazanimlarin kazanilma durumu o6lgtlmesi ifadesiyle yapilandirmaci bakis agisini
hissettirmis ayni zamanda kazanimlarin kazanmlmasi gerektiginin de farkinda oldugunu
dasundarmastar.

Katilimcilarin 6lgme amaciyla kullandiklan élgme teknikleri incelendiginde
oncelikle verdikleri cevaplar isiginda 6lgmeyi sonug odakh ve sireg odakli 6lgme
olmak Gzere ikiye ayirmak gerektigi belirlenmistir. Sonug odakh 6lgme amaciyla
katilimcilar aslinda genel olarak benzer olan geleneksel o6lgme araglarini
kullanmaktadirlar. Bunlar dogru yanhs, coktan se¢meli, bosluk doldurma, agik uglu
sorular seklindedir. Katilimcilar benzer araglari kullansalar da bu teknikleri segim
nedenleri farkhlasmaktadir. Ornegin 04 ve 06 tercih ettikleri teknikleri &grenci
seviyesine uygun oldugu icin tercih etmektedirler. 04, égrencilerinin akademik
basarilari dusuk oldugu igin kolay cevaplanabilen, matematiksel islem barindirmayan
teknikleri sectigini ifade etmistir. Benzer sekilde 06 da égrenciler agik uglu sorularda
basarisiz olabilecegi igin daha kolay dogru cevaplayabilecekleri teknikleri tercih
etmektedir. Cohen ve Yarden (2009) tarafindan gerceklestirilen calismada da O6’nin
bakis agisi ile uyumlu olarak, 6gretmenler daha ytksek bilissel diizey gerektiren yazili
aciklamali sorular yerine daha dusuk diizeyde sorular tercih ettikleri belirlenmistir.
Akademik basarilarin yiksek oldugu okullarda gérev yapan O3A ve O5’in tercihleri
de Gniversite sinavi ile baglantihdir. O3A test kitaplan ile uyumlu olmasina gére, 05
de universite sinav sorulari ile benzer olmasina gore tercih ettigini ifade etmistir. Bu
noktada dniversite sinavinin basanli okullara yansimasinin 6lgme konusunda oldugu
sonucuna ulagilabilir. Stireg odakh 6lgmede ise birbirinden farkh kriterleri g6z ontine
aldiklari belirlenmistir. Katilimcilarin tamami derse ilgi kriterini dikkate almaktadirlar.

Bir diger kriter o6dev kontroludir ve 01, O3A, 03P, 05 tarafindan
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gerceklestirilmektedir. Fakat burada bir farkhlik bulunmaktadir. 03 zaman sikintisi
nedeniyle derste rastgele bir 6grencinin 6devini kontrol etmektedir. Ders sirasinda sinif
listesinden bir 6grenciyi secip 6devini kontrol ettigi gozlemlenmistir. Bu sayede her
ogrencinin derse hazirhiklh gelmesini sagladigini dusinmektedir. Ancak bu noktada
ogrenciler zaten basarih oldugu igin bir kontrol mekanizmasi olmasa da 6devlerini
yaptiklari  eklenebilir. 01 ve 05 ise o&dev kontrolini ayni sekilde
gergeklestirmektedirler. Her iki katihmci da bir o6grenci gorevlendirerek ders
oncesinde o&devleri kontrol ettirmektedirler. Bu sekilde hem zaman sorunu
yasanmamakta hem de her égrencinin édevi kontrol edilmektedir. Ote yandan ister
ogretmenin kendisi isterse gorevli ogrenci tarafindan yapilsin 6dev kontrolinin
mutlaka gergeklestirildigi, hi¢ aksatilmadigi bu calisma kapsaminda ulasilan 6nemli bir
sonugtur. Uner (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada tam tersine égretmenlerin
bazen 6grencilere 6dev verdikleri ancak bu odevlere genellikle donat vermedikleri
sonucuna ulasilmistir. Ne yazik ki bir kontrol mekanizmasi olmadiginda 6grencilerin
sorumluluklarini her zaman yerine getirmeyebilir. 04 ve 06’nin ise égrencilerinin
basari dizeyleri daha dusuk oldugu igin derse defter ve Kitap getirme, derste
anlatilanlar not edip etmemelerini kontrol etmektedirler. 04 égrencilerin derse defter
ve kitap getirmediklerini saglamak icin, 06 da derste anlatilanlari not almalarini
saglamak icin bu kriteri géz éntnde aldigini ifade etmistir. 04 ve 06 icin édev kontrol
etmekten daha disiik diizeyde becerilere odaklandiklar séylenebilir. Ayrica 61, O3A,
04 ve O5 proje ddevini dikkate aldiklarini ifade etmiglerdir. Burada égretmenlerin
proje ddevi ile ilgili beklentilerini okullarinin basar diizeyleri belirlemektedir. 01 ve
04 dgrencilerinin basansi distik oldugu icin proje édevinde bir konuda hazirladiklari
ve gecmiste donem o6devi olarak adlandirilan igerikte bir beklenti igindedirler. Oysa
O3A ve 05 proje odevi olarak 6grencilerden yil sonunda dizenlenen bilim
senliklerinde sergilenecek projeler istemektedirler. Ozellikle O3A édevlerin bilimsel
bir calisma niteliginde olmasini istedigini vurgulamistir. 05 de TUBITAK 4004
calismasi kapsaminda gerceklestirilecek fuarda kimya bransinda proje hazirlayan
ogrencilere ek puan verecegini ifade etmistir. Ek olarak O5 bilim fuarinda gérev
almayan o6grenciler igin de son on yilda Gniversite sinavinda ¢ikan dokuzuncu sinif
kimya konular ile ilgili sorulan ¢ézmelerini de &dev olarak vermistir. O6’nin ise

calisma kapsaminda proje odevinden hi¢ bahsetmemesi dikkat cekmistir. Goraldigu
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Gzere ogrencinin basari dizeyi ogretmenin beklentisi Gzerinde etkili olmaktadir.
Ogrencilerin basar diizeyi disiik oldugunda égretmen daha diisiik beklenti icindeyken
ogrenci basarli oldugunda beklentisi ayni 6lgtude artmaktadir.

Ogretmenlerin  performans notuna karsi olan bakis acilan da olduk¢a
farkhlasmaktadir. 01 ve 02 genel ortalamaya olan katki agisindan durumu
degerlendirmektedirler. O1, ortalamay: dengeleme amaciyla, 02 6grencinin ortalamasi
diismesin diye en az yazil notu kadar not verdigini ifade etmistir. O3 ise hem pilot
hem de asil uygulamada 6grencilerin tutumlarina éncelik vermektedir. Sinif igindeki
ve disindaki davraniglarn bu noktada olduk¢a énemlidir. 04 égrencinin sahip oldugu
zeka tart ile sinav sorularini dogru cevaplamak igin gereken zeka turi uyumlu
olmayabilecegini disiindigi icin performans notunu bu sekilde belirlemektedir. 05
icin de égrencinin verdigi emek énceliklidir. Son olarak 06 6grencinin sinavdan aldig
not kadar performans notu verdigini ifade etmistir. Bu noktada 6gretmenlerin yazili
notu ile performans notu arasinda bir iliski kurup kurmadiklari belirlenmek istenmistir.
01, O3P, O3A, 04 ve 05’in performans notu ile yazili notu arasinda herhangi bir iligki
kurmadigi belirlenmistir. Ogrenci yazili sinavdan ne kadar diisiik alirsa alsin eger
performans notunu olusturan kriterlerden yiiksek not almigsa kimya dersinden basarili
olabilecegini ortak olarak ifade etmislerdir. Ancak tam tersi durumun olabilecegini
O3A kendi deneyimi tizerinden agiklamistir. Yazili sinavdan 95 alan bir égrencinin
hakkiyla bu notu aldigina inanmadig: icin derslerde bu 6grenciye sekiz defa tst uste
soru sormus ve 6grenciden dogru cevap alamadigini ifade etmistir. Bunu 6grencinin
kendisi ile de paylasmis ve her ne kadar yazili notu 95 olsa da performans notundan
disuk puan alacagini ifade etmistir. 04 de daha énce oldugu gibi yazil ve performans
notlarinin farkli zeka tiirlerine hitap etmesi tizerinden agiklamasini yapmstir. 02 ve 06
ise yazih ve performans notlari arasinda iliski kurmaktadirlar. Ancak kurduklari
iliskinin altinda yatan bakis agisinin taban tabana birbirine ters oldugu séylenebilir. 02
de diger katihmcilar gibi aslinda 6grenci yazihdan dustk not alsa da performanstan
yuksek not alabilir diye distinmekte ancak en dustk performans notunun yazili notu
kadar olmasi gerektigini dasundagu igin her iki not arasinda bir baglanti kurmaktadir.
Ancak 06 yazilidan diisiik alan bir 6grencinin ciddiye alip emek vererek performanstan
yiuksek not alacagina inanmadigi igin 6grenci yazihidan ne kadar puan aldiysa

performanstan da benzer notu vermektedir. Kurulan baglantida O2’nin égrenciyi
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kaybetmemek icin caba sarf ettigi ancak O6’nin bu tir bir cabasinin olmadig
goralmektedir.

Katilimcilarin tamami derste agik uglu soru sormay: tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Ayni sekilde dersin her asamasinda soru sormaya 6zen gosterdiklerini hem
kendileri ifade etmis hem de gozlemlerle dogrulanmistir. O3A, 04, 05 ve 06 derste
ogrencilerin kavrama duzeyini belirlemek amaciyla sorduklarini vurgulamiglardir.
Ogretmenlerin acik uglu sorular sorarak égrencilerin kavrama diizeyini belirlemeye
calismalari bu anlamda uyum igindedir. Katihmcilarin ders sirasinda informal sorular
sorarak 6grencilerin anlamalarini 6lgmeye ¢alismasi Friedrichsen vd. (2009) tarafindan
ulagilan sonug ile uyum igindedir.

Katilimcilarin genel itibariyle ayni 6gretim programina bagli olmalari nedeniyle
uygulama sirasinda kullandiklan 6lgme araglarinin ve performans notu igin dikkate
aldiklan kriterlerin benzerlik gosterdigi séylenebilir. Okuldaki yazil sinavlarin ve
aniversite sinavinin olmasi bu anlamda katilimcilar sinirlandirmaktadir ve ilgili alan
yazinda ulasilan sonuglar ile benzerlik gostermektedir (Cohen ve Yarden, 2009;
Nargund-Joshi vd., 2011). Ancak 6lgme konusundaki asil farklihk katihmcilarin bu
uygulamalara yikledikleri anlamlarda ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin égrencilerin
bir konuyu anladiklarina nasil karar verdikleri ve 6grenciden aldiklan cevaplan nasil
yorumladiklar konusunda ¢ok az sey bilinmektedir (Talanquer, Bolger ve Tomanek,
2015). Her birinin kendi bakis agisina gore okulun basari diizeyini de g6z éninde
bulunduracak sekilde secimler yaptiginin dikkat cektigi soylenebilir. Ogrenciler ile
ilgili sahip olduklari bilgi birikimine gore farklilagsmaktadir (Briscoe, 1993).

Katimcilarin fen 6gretim stratejileri ile ilgili bilgileri incelendiginde oncelikle
tumanan ortak olarak sunus stratejisini; diiz anlatim, analoji, animizm, soru cevap,
tablo, gosterim ve cizimler kullandigi belirlenmistir. Tamaminin bu konudaki bilgi
birikiminin sinirh oldugu, Friedrichsen vd. (2009) tarafindan ulasilan sonuca benzer
sekilde, rahathkla séylenebilir. Analoji kullanimi konusunda dikkat ¢eken bir nokta
katilimcilarin tamaminin yalnizca kavramlan birbirlerine benzettikleri onun disinda
herhangi bir sekilde bilingli hareket etmedikleri belirlenmistir. Yapilan analojinin
simrhliklari,  kavramlarin ~ benzemeyen noktalari  konusunda herhangi  bir
bilgilendirmede bulunmamalari Uner (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismadan

elde edilen sonug ile uyum igindedir. Burada 6gretmenin kendisini 6grencinin yerine
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koyarak analojiyi olusturan iliskileri veya 6grencinin analojiyi anlamada zorlanacagi
kisimlari g6z éninde bulundurmasi gerekir. Ozellikle 6gretmen simirhihiklari analojinin
dogasinda var olan bir 6zellik olarak algilamadiginda 6grencilerin de analojinin
sinirhliklarini gérmesini saglayamayabilir (Mozzer ve Justi, 2013). Bunun disinda O3
hem pilot hem asil uygulamada antropomorfizmi (insana 6zgi dil) daha fazla
kullanmasi ile diger katihmcilardan farklilasmaktadir. Bu durumu 6gretmenlerin bir
konunun o6gretiminde uygun o6gretim stratejilerini bilmemeleri ile iliskilendirerek
kavramlari daha kolay somutlastirmaya katki sagladigi icin tercih edilebilecegi seklinde
yorumlanabilir (Nakiboglu ve Poyraz, 2006; Poyraz, 2006). O1 ve 04 FKD konusunda
sinifta gosteri deneyi gerceklestirmislerdir. 04 derste bir kavram agi hazirlamistir. 62
FKD konusunda égrencilere evde yapmalari icin bir deneyi édev olarak vermistir. 05

www.eba.gov.tr (URL-5) adresinde yer alan animasyon, video, ders anlatimi,

sunumlari siklikla kullanmaktadir. O6 ise her derste ders notlarini tahtaya yansitarak
diz anlatim gergeklestirilmistir. Burada katilimcilarin, 01 ve O4 disinda hepsinin
kullandiklari strateji, yontem ve teknik agisindan ders anlatimlari FKD konusu ile diger
konular arasinda bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Bir 6gretim strateji, yontem ve teknigi tercih etme nedeni olarak 01, O3A ve
O3P konuya uygun olma kriterini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. 02 fiziksel sartlara
uygun olmasina gére; 04, 05 ve 06 da okul ve égrenci profiline gére belirlediklerini
ifade etmislerdir. Katihmcilar tarafindan belirtilen konuya, sartlara, okula ve égrenci
profiline gore tercih etme kriterleri Ramnarain ve Schuster (2014) tarafindan ulagilan
sonuglar ile uyum igindedir.

Siniflarin kalabalik olmasinin 6gretmenlerin sinif igindeki uygulamalarda etkili
oldugu sonucuna farkl arastirmacilar tarafindan da ulasilmistir (Nargund-Joshi vd.,
2011; Ramnarain ve Schuster, 2014). O5 bir énceki nedene ek olarak kimya dersi
ogretim programinin yogunlugu nedeniyle deney yapmaya zaman ayiramadigini fakat
bu konuda ¢ok da mutsuz oldugunu dile getirmistir. Son olarak O3P ders kitabinda yer
alan deneylerin kendi ogrencileri igin daha dusuk seviyede olmalari nedeniyle
kitaptaki deneyleri yaptirmadigini ifade etmistir. O5 ise deney yapamamasini

www.eba.gov.tr (URL-5) adresinde yer alan materyallere derste yer vererek telafi

etmeye calismaktadir. 02 her ne kadar yeterli malzeme olmadiginda ya da deneyler

tehlikeli oldugunda bilgisayarda sanal olarak deney yaptigini ifade etmis olsa da ders
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sirasinda bu tir bir uygulama gézlenmemistir. 03 ise pilot ve asil uygulama
kapsaminda FKD konusunun ogretimini ciddi anlamda farklilastirmistir. Pilot
uygulama suresince yiksek lisansi halen devam ettigi icin konuyu daha detayl ve
yanhs kavramalar g6z ontnde bulunduracak sekilde anlatmistir. Oysa asil uygulamada
ayni konuyu daha yuzeysel hatta daha kisa strede anlatmistir. Bu durumun nedeni

kendisine soruldugunda zaman sikintisi yasadigini 6ne sarmustar.

4.2  Oneriler

4.2.1 Ogretmen adaylarina yonelik oneriler

Ogretmen adaylarinin;

1. Ogretmen adaylarinin dncelikle kendilerini AEB agisindan tanimalars,

2. Ogretmen adaylarinin siif arkadaglarin1 AEB agisindan gozlemlemeleri,

3. Lisans diizeyinde 6grenim gordiikleri 6gretim elemanlarint AEB agisindan
gozlemlemeleri,

4. Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda birlikte
calistiklar1 rehber Ogretmenleri AEB acgisindan  gozlemlemeleri

onerilmektedir.

4.2.2 Ogretmenlere yonelik oneriler

Ogretmen adaylarmin;

1. Gorev yaptiklart okulda kendilerinden daha az veya daha fazla deneyime
sahip olan d6gretmenler ile isbirligi i¢inde ¢alisarak birbirlerinin AEB’lerine
katk1 saglamalari,

2. Okul deneyimi veya oOgretmenlik uygulamasi kapsaminda rehberlik
ettikleri G6gretmen adaylarma AEB agisindan destek vermeleri

Onerilmektedir.
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4.2.3 Ogretmen egitimcilerine yonelik éneriler

Ogretmen egitimcilerinin;

1.

10.

Ogretmen adaylarma AEB’yi tanitmak icin lisans diizeyinde dersler
acmalari,

Ogretmenlik uygulamas1 ve okul deneyimi dersleri kapsaminda dgretmen
adaylarmin gergek sinif ortaminda rehber 6gretmenleri gdzlemlemelerini
saglamalari,

Deneyimli olan 6gretmenlere AEB konusunda hizmet i¢i egitimler ve
calistaylar diizenlemeleri,

Deneyimli 6gretmenler ile 6gretmen adaylarinin deneyimlerini birbirleri ile
paylasabilecekleri ve fikir aligverisinde bulunabilecekleri organizasyonlar
diizenlemeleri,

Kongre ve sempozyumlarda yeni arastirmacilara bu konunun Onemi
hakkinda bilgi vermek amaciyla ¢alismalar gergeklestirmeleri,

Bu c¢alismada da belirlendigi iizere O6zellikle hem &gretmenlere hem
Ogretmen adaylarina laboratuvar ¢alismalarini 6gretimlerine dahil etmeleri
i¢in lisans diizeyinde ve sonrasinda egitimler vermeleri,

Hem o6gretmen adaylarinin hem de deneyimli olan 6gretmenlerin sorumlu
olduklar1 6gretim programini inceleme ve sinif igindeki uygulamalara dahil
etme imkani bulabilecekleri lisans dersleri veya hizmet igi egitimler
dizenlemeleri,

Hem Ogretmen adaylar1 hem de deneyimli olan &gretmenlerin dgrenci
merkezli anlayis1 benimsemeleri sonrasinda bir kavramin 6grenci
tarafindan dogru sekilde kavranmasi i¢in 6gretmenin gorevleri ile ilgili
bilgi ve deneyim kazanmalarini saglamalari,

Hem Ogretmen adaylar1 hem de deneyimli &gretmenlerin feni 6lgme
bilgilerinin gelismesi icin daha fazla tiirde 6lgme aracini tanimalari, hangi
durumda hangi aracin daha kullanishi olduguna karar verebilmelerini
saglamalari,

Hem o&gretmen adaylari hem de deneyimli Ogretmenlerin 6gretim
strateji/yontem/teknikleri konusunda miimkiin oldugunca fazla bilgi ve

deneyim kazanmalarini sagladiktan sonra bir konunun 6gretiminde en
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uygun §gretim strateji/yontem/teknigin secimi konusunda bilgi ve deneyim

kazanmalarini saglamalar: 6nerilmektedir.
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Ek B: Ders plam formati ve ornek

nlanla

DERS PLANI
Ogretmen: Tarih:
Simif: Ders:
Unite/Boliim: Siire:
Konu:

e Onkosul Bilgi ve Beceriler/On Bilgiler:

¢ Yanhs Kavramalar:

e Ogrenme Giigliikleri:

e Kazanimlar (Ogretim Programinda Yer Alan):
v' Kazanim:

v" Ag¢iklama:

¢ Bilimsel Siirec¢ Becerileri:

e Materyaller:

e Ogretim Stratejileri:
e Ogretim Yontemleri:
e Ogretim Teknikleri:
e Dersin Islenmesi:

v Giris:

v' Gelisme:

v' Sonug:
e Olcme ve Degerlendirme:
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Kisisel Bilgiler:

1. Kag yillik 6gretmensiniz?

2. Hangi fakiilte mezunusunuz? Okul i¢inde veya disinda aldiginiz farkli
bir idari goreviniz var mi1?

3. Bu okulda kaginci yiliniz?

4. Hangi siniflara giriyorsunuz?

5. Daha 6nce hangi kademelerde ¢alistiniz? Bunun olumlu ya da olumsuz
etkisi oldu mu? Neler? Nasil?

Fen Ogretimine Yonelim:

6. Mesleki deneyiminize katkisi olan seyler nelerdir? (Aldiginiz egitimler,
calistiginiz okul tiirleri, iyi ya da kotii okul i¢i/dist deneyimler gibi..)

1. Aldiginiz egitimlerde 6grendiklerinizi sinif i¢inde uyguluyor musunuz?
Evet ya da hayira gére neden?

8. Mesleki doyuma ulastiginiz1 diistiniiyor musunuz? Neye bagli? Eger ki
ulasirsaniz bunun olumlu sonuclar1 olur mu?

9. Mesleginizi severek yapiyor musunuz? Gorev yaptigimiz okul
mesleginize olan ilginizi etkiliyor mu?

10.  Kimya 6gretmeninin basarisini neye bagliyorsunuz?

11. Ogrenciden beklentiniz nedir? (Kimya dersi kapsamida) Onem

sirasina gore siralayiniz. Konunun 6gretiminde derse nasil baslamak sizce dersin
verimini artirir?

12. Dersi nasil sonlandirmak sizce dersin kaliciligini artirir?

13.  Ozdegerlendirme yapar misimz? Nasil? Sonuca gore degisiklik yapar
misiniz?

14.  Ogrenciler soru sordugunda ne yapmayi tercih edersiniz?

Ogretim Programina iliskin AEB

15. "Ogretim programi olmali m1? Evet ise nasil bir 6gretim programi
istersiniz?
16. 9. smif kimya 6gretim programinin felsefesi nedir? Bu amaca gore

hareket ettiginizi diisiiniiyor musunuz ya da ne derecede ulasabiliyorsunuz?

17.  Ziumre arkadaglarinizla iletisim/isbirligi halinde misiniz? Hangi
alanlarda? Birbirinize ne gibi katkilar sagliyorsunuz? Avantaj/Dezavantajlari nelerdir?
(program ya da 6l¢me anlaminda sinavlar)

18.  Giinliik plan yapiyor musunuz? Derse girmeden dnce o giinkii dersi
planlar misiniz? Neden? Avantaj/Dezavantaj? (Hazir plan kullaniyor musunuz?
Haberdar misiniz?)

19.  Programin sik degisiminin sizi etkiliyor mu? Evet ise nasil? Hayir ise
Neden?
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20.  Ogretim Programia uygulamalar sirasinda bagl kaliyor musunuz?

21.  Ogretim programina hangi acilardan bagl kaliyorsunuz? (hedef amag
kazanim tarih konu sirasi)

22.  Programi takip etmek 6nemli mi? Neden?

23.  Programa miidahale ediyor musunuz? Neden? Nasil? Hangi agilardan?

24.  Programda yatay dikey iligkiler 6nemli mi? avantaj/dezavantajlar
nelerdir?

25.  Disiplinler arasi iligki sizce dnemli mi? Avantaj/dezavantajlari?

26. Programdaki kazanimlara ulagabiliyor musunuz? Neden?

27.  Ogrenciler bu konuyu neden 6greniyoruz diye soruyorlar mi1? Ne cevap
veriyorsunuz?

28.  Konu dncesinde konunun amaglarini hedeflerini kazanimlari agiklamak
gerekir mi?

Fen Bilimlerini Anlamalarina iliskin AEB

29.  Onbilgi énemli mi? Olumlu ya da olumsuz etkileri oldugunu gériiyor
musunuz? Nasil?

30.  Onbilgilerle yeni konuyu iligkilendiriyor musunuz? Onemli mi?
Neden? Nasil?

31.  Bir kavrami nasil 0gretirsiniz? Yk olusumunu engellemek i¢in neler
yapiyorsunuz?

32.  Ogrencilerin  dgrettiginiz  kavramlar1 anladiklarina nasil  karar

veriyorsunuz? Nasil?

33.  Ogrenme giicliigii nedir?

34. Yanlis kavrama dendiginde ne geliyor akliniza?

35. Yk nedeni ne olabilir sizce?

36.  Bir konunun 6gretiminden dnce Ogrencilerin o konuda sahip oldugu
yk/6grenme giicliiklerini dikkate alir misiniz? Nasil?

37.  Ykile karsilaginca bir sey yapiyor musunuz?

38. Yk olugsmamasi i¢in bir sey yapiyor musunuz?

39. Yk yao anda m1 miidahale edilmeli yoksa sonrasinda m1 bir diizenleme
yapilmali? Neden?

40. Yk diizeltmeye yonelik ders planlamada bir sey yapiyor musunuz?

41. Yk lar sonraki konularin 6grenilmesini etkiler mi?

42.  Ogrencilere o konuya nerede ihtiyaglari oldugunu séylemek énemli mi?

43.  Ogrencileri motive etmek ilgi alanlarina hitap etmek énemli midir?

Feni Ol¢me ile Iliskili AEB
44, Sizce en etkili 6l¢me degerlendirme nasil olmalidir?
45. Olgme degerlendirmenin amaci ne olmalidir?
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46. Siz neler yapiyorsunuz? Neden? (Hangi olgme tekniklerini
kullantyorsunuz?)

47.  Kullandiginiz 6lgme  tekniklerini neye gore belirliyorsunuz?
Degerlendirmeyi nasil yaptyorsunuz?

48.  Derste ne amacla soru soruyorsunuz? Ne tiir sorular sormaya 6zen
gosteriyorsunuz? Neden?

49.  Ders kapsaminda hangi boyutlara odaklanacaginizi belirliyor musunuz?
Neye gore karar veriyorsunuz? Avantajli oluyor mu?

50.  Neden 6dev kontrolii/defter kontrolii/kitap kontrolii yapiyorsunuz?

51.  Performans notunu Neye gore veriyorsunuz?

52.  Performans notunu nasil veriyorsunuz?

53.  Derste ne tiir sorular sormaya 6zen gosteriyorsunuz?
54.  Derste hangi asamalarda soru soruyorsunuz?

55. Derste ne amagla soru soruyorsunuz?

Ogretim Stratejilerine iliskin AEB

56.  Anlasilmas1 zor olan konularin 6gretiminde ayrica bir sey yapiyor
musunuz? Anlatirken zorlandiginiz konular var m1?

57.  Derslerde ne tiir strateji, yontem, teknikler kullantyorsunuz?

58.  Derslerde kullandiginiz strateji, yontem ve teknikler her zaman ayni
midir? Neye gore farklilagir?

59.  Derslerde laboratuvari kullanabiliyor musunuz? Neden?

60. Konularin daha iyi 6grenilmesi i¢in yaptiginiz uygulamalar var midir?

Nedir? Neden?
61.  Ogrenciyi tanimak sizce dnemli mi? Saglayacag: avantaj/dezavantajlar
neler? Bunun i¢in ne yapmak gerekir?
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